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1 INTRODUCAO

Esse projeto tem por finalidade encontrar meios para subsidiar a solucdo das
deficiéncias, encontradas pelos alunos matriculados no Ensino Médio Integrado do Instituto
de Federal de Alagoas, na Disciplina Fisica.

Diante de uma realidade educacional marcada por um grande numero de estudantes
que ndo se apropriam de conhecimentos basicos, imprescindiveis ao pleno desenvolvimento
de suas capacidades fisicas, intelectual, emocional e moral, ndo se pode aceitar que o exposto
na Constituicao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/96) esteja
sendo cumprido pelo importante, mas insuficiente fato de a quase totalidade da populagao ter
acesso ao ensino fundamental® Cabe, entdo, questdo por que os objetivos da educagio escolar,
expressos na LDB/96, nao estdo sendo cumpridos? Ou, por que a escola publica e, em certa
medida a escola privada ndo conseguem garantir que todos os alunos aprendam com suas
potencialidades e capacidades? Teria a sociedade Brasileira estabelecida objetiva educacional
impossivel de serem alcangados no atual momento histdrico do Pais?

A educacao institucionalizada cumpre um papel importante na producao e reprodugao
da sociedade, tanto no que diz respeito a qualificagdo de pessoas que atendem as necessidades
do desenvolvimento produtivo por meio do chamado mercado de trabalho quanto na
reproducdo de formas de conceber a existéncia individual e coletiva que ndo ameacga a
manuten¢do da ordem econdOmica, social e politica da sociedade. Ao contribuir para a
producdo de uma determinada realidade social, como parte integrante desta, a escola
condiciona suas acdes ao contexto mais amplo em que estd inserida. Dessa forma, sua funcao
e atuacdo sdo geralmente determinadas por forcas alheias a ela, ou seja, praticas inovadoras e
progressista dependem, em grande medida, das condigdes sociais € politicas de cada momento
historico. Como analisou Fernandes Enquita. (2004, p.13).

[...] nenhuma sociedade poderia substituir sem formar seus membros em
certos valores, habilidades, etc. e, por isso, toda educacdo ¢é reprodutora;
mas, a0 mesmo tempo, nenhuma sociedade atual seria, sem a escola, o
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mesmo que chegou a ser com ela, e, por isso, toda educagdo ¢
transformadora.
O processo de ampliacdo dos direitos sociais e, consequentemente, educacionais no

Brasil- ¢ de um modo geral, em todos os paises onde a educacao basica foi universalizada-
ocorreu em decorréncia do mercado de trabalho, nas formas de produgdo e acesso a
informagdo, nas configuracdes familiares e na vida de modo geral, especialmente na zona
urbana.

No Brasil, isso significou, na segunda metade do século XX, importantes mudangas na
forma tradicional de funcionamento da escola, a medida que “[...] novas exigéncias historico-
sociais alargaram as funcdes da educacdo sistemadtica, adaptando-a ao funcionamento do
sistema de classes sociais e do regime democratico” (FERNANDES, 1964, P 114).

As caracteristicas de uma sociedade industrializada e em rapido processo de
informacdo combinaram-se as reivindicacdes da populacdo pela ampliacdo da educagdo
publica e gratuita. Criou-se, assim, uma necessidade concreta de ampliagdo do acesso a escola
e o estado brasileiro ndo pdde mais continuar ignorando a ampla hegemonia que se formou
em defesa do direito a educagdo para toda a populacao.

A ampliacdo do acesso a escola, intensificada na década de 1970, ndo foi
acompanhada de investimentos financeiros necessarios a democratizagdo do ensino’ nem uma
reorganizacdo dos sistemas de ensino em funcdo das novas caracteristicas que a escola
adquiriu ao receber um setor da populacao antes excluido.

As verbas para a educagdo, bem como para os demais setores sociais, estdo sempre
condicionadas a uma politica de estado coordenada pelas classes dominantes, que priorizam a
manuten¢do ou ampliagdo da concentragdo de renda* em detrimento da realiza¢do dos direitos
sociais a maioria da populagao.

Dessa forma, embora as propostas de ciclos e progressdes continuadas tenham
significado, em muitos casos, uma tentativa de reorganizacdo da escola tendo em vista a

democratizagdo da aprendizagem, ainda persistem as praticas de exclusao escolar.

3 De acordo com estudos realizados pelo professor Marcelino de Rezende Pinto (2000), para oferecer uma
educagdo de qualidade seria necessario investir na educagio basica em torno de 20 % a 30 % do Produto Interno
Bruto (PIB) per capita por aluno. Segundo “Relatério do Grupo de Trabalho sobre Financiamentos na
Educag@o”, do Ministério da Educagao (BRASIL, 2001, p. 125-126), que fez as estimativas de recursos
necessarios para o ensino fundamental foi de 11,83 %;para o ensino médio,12,41 %; para a pré-escala (4 a 6
anos), 11,83 %; para creche (até 3 anos) 15,53 %. Se comparado com outros paises, nota-se a insuficiéncia dos
recursos financeiros destinados & educagdo. Em 2001, Cuba gastou 32,3 % do PIB per capita primario por aluno;
o Japao gastou 22,1 %; Estados Unidos, 21,1 %; Franga,18%; Argentina, 12,4 %; Chile,16,6 %, Colombia,
16,4%; México, 13,8 %; Brasil, 10,8 % (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO,A
CIENCIA E A EDUCACAO,2004).
4 Os 10 % mais ricos do Brasil ficam com 46,9 % da renda nacional. O Brasil ¢ o oitavo pais em
desenvolvimento de acordo com o indice Gini (UNITED NATIONS DEVELOPMENT PROGRAMME, 2005).
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Nas redes de ensino seriados a exclusdo, resultado de baixo desempenho escolar, da-se
principalmente pela reprovacao e evasao muitas vezes por ela provocadas.

Nas redes de ensino ou escolas com progressao continuada, apesar de os alunos nao
serem excluidos da escola devido ao baixo desempenho escolar, de modo geral eles ndo tém
encontrados os meios para se apropriarem do conhecimento e realizarem seu processo de
escolarizagdo. Assim, embora ndo haja reprovagdo anual, uma parte da populacdo continua
sendo excluida, pelo menos parcialmente do direito a educagdo. Esse processo tem ocorrido
principalmente nas redes de ensino que implantaram a progressao continuada e nao
garantiram oS recursos necessarios a sua realizagao.

Nessa perspectiva, a reprovacdo escolar ¢ questionada tendo como pressuposto a
necessidade de a escola realizar seu proposito de ensinar e educar todos os seus alunos.

Como ja havia alertado o professor Lauro de Oliveira Lima, numa escola de qualidade,
na qual ¢ dada oportunidade de aprendizagem a todos de acordo com suas necessidades, os
conceitos de reprovagdo ou promog¢ao nao terdo sentidos, uma vez que os alunos prosseguirao
com suas turmas a niveis cada vez mais elevados e complexos de ensino, sendo a promogao
continuada parte constituinte de sua organizagao.

“Se a escola é séria e os processos didaticos eficientes, a promocao
automatica € menos um sistema de promog¢do que a consequéncia logica da
eficiéncia. Porque, deviria ou nd3o, a reprovacdo ¢ sempre sinal de
ineficiéncia do sistema escolar e da incapacidade do magistério, salvo se
estiver no limite da anormalidade. (LIMA, 1964, p.331; cf. PARO 2001,

p.51)”.

Essa forma de compreender o processo educativo escolar estd presente tanto entre
pesquisadores quanto entre educadores; no entanto, ela ¢ minoritaria, principalmente entre os
professores da educacao basica.

Embora discussoes sobre politicas de ndo reprovagao anual tenham ocorrido no Brasil
desde a década de 1920 foi somente a partir da década de 1960 que algumas redes publicas
de ensino municipal e estadual organizaram o ensino de forma ndo seriada e adotaram
politicas de ndo reprovacao anual.

A primeira LDB, Lei n® 4024/61, estabeleceu em seu artigo 104 a permissao de
organizacdo de ensino ndo seriado em carater experimental. Na LDB, Lei 5692/71, em seu
artigo 14, a ndo seria¢do foi apresentada como alternativa de organizacdo de ensino. A nova
LDB, Lei n°® 9394/96, propde, em seu artigo 23, os ciclos entre outras possibilidades de
organizacdo do ensino. Os ciclos também estdo presentes nos Parametros Curriculares

Nacionais do Ensino Fundamental (PCN) (BRASIL, 1997).

5 Sobre essa questdo, ver Almeida Junior (1959).



2 O PROBLEMA NO IFAL

De acordo com a tabela abaixo, fica observado os nimeros de alunos matriculados nos
ultimos quatro anos (2006, 2007, 2008 e 2009), com suas respectivas reprovagdes na
disciplina Fisica.

Constata-se que essa reprovagao escolar no IFAL ¢ bastante alta, variando a cada ano e
aumentando consideravelmente e quase chegando a um percentual médio de 26 % anual.

Portanto, depois de feita uma andlise profunda nos indices apresentados, verifica-se
que se deve fazer algo para evitar que os jovens estudantes ndo tenham que repetir o ano.

Estes dados sdo de todos os alunos do ensino médio matriculados nesses periodos.

Tabela 1 - Matriculas dos alunos dos periodos
2006, 2007, 2008 e 2009

ANO 2009
DISCIPLINA MATRICULADOS
FiSICA 1247
ANO 2008
DISCIPLINA MATRICULADOS
FISICA 1226
ANO 2007
DISCIPLINA MATRICULADOS
FiSICA 1148
ANO 2006
DISCIPLINA MATRICULADOS
FISICA 973

Fonte: DAA/IFAL

Tabela 2 - Alunos reprovados da disciplina de
Fisica em Fisica nos periodos 2006,
2007,2008 e 2009

ANO 2009
DISCIPLINA REPROVADOS
FiSICA 211
ANO 2008
DISCIPLINA REPROVADOS
FISICA 149
ANO 2007
DISCIPLINA REPROVADOS
FISICA 179
ANO 2006
DISCIPLINA REPROVADOS
FISICA 129

Fonte: DAA/IFAL



Tabela 1 — Percentual de reprovados dos periodos de 2006, 2007,

2008 e 2009
ANO 2009
DISCIPLINA MATRICULADOS REPROVADOS PERCENTUAL(%)
FISICA 1247 211 32
ANO 2008
DISCIPLINA MATRICULADOS REPROVADOS
FISICA 1226 149 22
ANO 2007
DISCIPLINA MATRICULADOS REPROVADOS
FiSICA 1148 179 27
ANO 2006
DISCIPLINA MATRICULADOS REPROVADOS
FISICA 973 129 19

Fonte: DAA/IFAL

Quando se observa os indices de reprovagdo na disciplina fisica nos alunos das
primeiras séries matriculados no IFAL, existe a certeza que os resultados apresentados sdo
mais preocupantes ainda, visto que esse indice aumenta consideravelmente.

De acordo com o grafico abaixo se observa que a reprovacao dos alunos matriculados
na primeira série do IFAL no ano de 2010, alcanca um indice bastante relevante no patamar de

12,77 %.

Tabela 2 — Listagem dos alunos matriculados, promovidos, retidos e
desistentes dos 1° anos do periodo de 2010.
ALUNOS DE 12 ANOS POR CURSOS NO ANO DE 2010
MATRICULAD PROMOVID RETID DESISTENT

CURSOS 0S 0S 0S ES
QUIMICA 82 73 3 3
INFORMATIC

A 52 31 13 4
ELETROTEC

NICA 105 64 17 12
MECANICA 92 66 14 6
ELETRONICA 95 64 11 10
EDIFICACOE

S 67 46 5 8
TOTAL 493 344 63 43

Fonte: DAA/IFAL

Tabela 3 — Percentual de alunos retidos dos 1°
anos do ano de 2010.

MATRICULA

CURSOS DOS RETIDOS
QUIMICA 82 3
INFORMATIC
A 52 13
ELETROTEC
NICA 105 17
MECANICA 92 14
ELETRONICA 95 11
EDIFICACOE
S 67 5 5

TOTAL 493 63




Fonte: DAA/IFAL

Em consequéncia disso, nascem a necessidade de realizar um estudo profundo de
pesquisa e inovacao junto aos professores que lecionam a disciplina fisica, através de reunides
pedagobgicas, treinamentos e aperfeicoamentos, para que possam através de um melhor
conhecimento da populacao afetada, procurar meios adequados que minimizasse a reprovacao
escolar visto que esse fato ¢ bastante relevante junto a toda comunidade académica, e que ¢
bastante prejudicial tanto no ambito institucional, educacional, social e familiar. Portanto, ha a
necessidade deste estudo.

Os alunos provenientes da Educagao Basica do Ensino Fundamental (8* Série), quando
ingressa no ensino médio, sofrem um grande impacto intelectual, ao se defrontar com diversas
disciplinas, o que faz com que o nivel de conhecimentos adquiridos, muita vezes, os leves ao
baixo desempenho. Portanto, com esses problemas, os alunos no final do ano se defrontam
com uma reprovacao, levando com isso a provocar uma evasao escolar, caracterizando assim,
um distirbio econdomico a sociedade e a familia. Uma das disciplinas que provoca essa reagao
em cadeia nos alunos ingresso no Instituto Federal de Alagoas ¢ a de Fisica. Disciplina essa,
que traz grande dificuldade de aprendizado, porque, aparentemente, os alunos ndo apresentam
os pré-requisitos basicos necessarios, durante sua permanéncia no ensino fundamental (5%a
8* séries).

O desempenho dos alunos no IFAL revela os fatos descritos pelo autor, em que
costuma culpar os atores sociais sem as devidas pesquisas cientificas comprobatoria,
responsabilizando somente o aluno pelo baixo desempenho. (PARO 2001, p.76).

Ante esta situagdo surgem os seguintes questionamentos:

Quais sao os fatores de reprovagdo na disciplina de fisica, segundo os alunos do
Ensino Médio Integrado, do Instituto de Federal de Alagoas — [FAL?

Quais sdo os fatores académicos que produz a reprovagao escolar na primeira série do
Ensino Médio Integrado, segundo os alunos no [FAL?

Quais sdo os fatores financeiros que afetam a reprovacdo escolar na primeira série do
Ensino Médio Integrado, segundo os alunos no IFAL?

Quais sao os fatores sociais que afetam a reprovacdo escolar na primeira série do

Ensino Médio Integrado, segundo os alunos no [FAL?

3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL



Analisar os motivos da reprovacdo escolar na disciplina de Fisica segundo os alunos
no Ensino Médio Integrado, do IFAL.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar quais sdo os fatores académicos responsaveis pelo alto indice de reprovagao
escolar na disciplina de fisica do IFAL

Identificar como o fator financeiro afeta a reprovagao escolar na disciplina de fisica do
IFAL.

Identificar quais sdo os fatores sociais que afetam a reprovagdo escolar na disciplina

de fisica do IFAL

4 JUSTIFICATIVA

Com a identificagdo desses problemas quem ird se beneficiar com as possiveis
solugdes encontradas serd o pesquisador, que suprird possiveis dificuldades encontradas
durante sua investigacdo, a institui¢do que, alcan¢ard uma melhoria em seus projetos de
ensino aprendizagem e a sociedade como um todo, por que seus atores sociais se beneficiaram
com os resultados obtidos pela investigagdo. Com isso, na pratica, havera uma diminui¢do das
reprovagdes e possiveis abandonos nos setores académicos do IFAL, ajudando preencher os
vazios encontrados pelos alunos. Cabe ao professor da disciplina Fisica, juntamente com seus
alunos, encontrar solucdes viaveis para suprir as deficiéncias nos estudos, incluindo a
interdisciplinaridade, principalmente as disciplinas de Matematica e o Portugués.

Essa investigacdo ¢ uma proposta para que sempre haja outras investigagdes, com o

objetivo de suprir as deficiéncias encontradas no ensino de fisica.

5 DELIMITACAO

A populacgdo foi constituida de todos os alunos matriculados, nas primeiras séries dos
cursos médio integrado do IFAL, no ano de 2011, perfazendo uma quantidade de 588
(quinhentos e oitenta e oito) alunos, e a amostra estudada foram os alunos, que nao
conseguiram a aprovagdo na disciplina de Fisica, do IFAL, no ano letivo de 2010, cujo
numero de reprovados foi de 63 (sessenta e trés) alunos perfazendo um percentual de 16,27%
dos quais 54 alunos participaram da pesquisa.

Nessa investigacdo, houve disponibilidade e necessidade dos recursos humanos, visto
que, iria trabalhar com as pessoas disponiveis, para levar adiante o projeto educacional. A

pesquisa se desenvolveu em um espago temporal de nove meses.



6 ANTECEDENTES

Conforme Paro (1998), “Pouca coisa ¢ tao cercada por equivocos, em nossa escola
basica, quanto a questdo da reprovagdo escolar, que se perpetua como um trago cultural
autoritario e antieducativo”, e nesse sentido entende-se que esse problema ¢ mais acentuado
nas disciplinas das Ciéncias Exatas.

Para o mesmo autor:

Absurdo semelhante ocorre quando se trata de identificar a origem do
fracasso. A atividade pedagdgica que se da na escola supde um quase
infindavel conjunto de atividades, de recursos, de decisdes, de pessoas, de
grupos ¢ de instituigoes, que vao desde as politicas publicas, as medidas
ministeriais, passando pelas secretarias de educacdo e orgaos intermediarios,
chegando a propria unidade escolar em que se supdem envolvidos o diretor,
seus auxiliares, a secretaria, os professores, seu salario, suas condigdes de
trabalho, o aluno, sua familia, os demais funcionarios, os coordenadores
pedagdgicos, o material didatico disponivel etc. etc. Mas, no momento de
identificar a razdo do ndo aprendizado, apenas um elemento ¢ destacado: o
aluno. So ele ¢ considerado culpado, porque s6 ele ¢ diretamente punido com
a reprovagdo. Como se tudo, absolutamente tudo, dependesse apenas dele, de
seu esforco, de sua inteligéncia, de sua vontade. Para que, entdo, serve a
escola?

J4

Para muitos autores a reprovagdo escolar ¢ um problema decorrente do nivel de
aprendizagem anterior. Para as autoras Petrenas e Lima (apud - SECOVICI, 2004), pode-se
entender que:

Em educacdo, os fatores sociais, politicos e culturais se interagem,
influenciando uns aos outros. Com base na TRS, parte-se do pressuposto que
os professores constroem constantemente representacdes no cotidiano
escolar, que se relacionam aos seus valores, atitudes, preceitos referentes aos
ciclos. Articulando a dimensao psicologica e social, as representagdes sociais
(RS), apresentam-se como organizagdes coerentes. Além do mais, as RS
possuem duas caracteristicas muito significativas: sdo maneiras especificas
de compreender e comunicar e tém poder de plasticidade, ou seja, sdo
moveis e circulantes.

Tais fatores sdo essenciais para a compreensao das relagdes entre professores e alunos,

principalmente considerando as Teorias de Representagdes Sociais (TRS), que articulam
diversas representagdes da aprendizagem.

Entretanto, de acordo com Amado (2010) “A questdo da avaliacdo escolar ¢ de
extrema complexidade. Ha décadas ¢ analisada pelos educadores, pelas secretarias de
educagdo e pelo proprio MEC”, tanto que uma das maiores preocupagdes das equipes
pedagogicas das escolas € o indice de evasdo associadas aos processos de avaliagdo, pois
quando o aluno ¢ reprovado costuma desistir do curso.

Em relagdo ao processo de avaliagdo Amado afirma que:

Entre a concepc¢ao e pratica pedagdgica tradicional e as novas concepgdes ha
diversas tendéncias pedagogicas, com avaliagdes que lhes sejam
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equivalentes. Também, ha professores que mesclam eclética e acriticamente
as varias pedagogias, o que pode ser bastante problemdtico. Tem
predominado, especialmente na 1* fase no Ensino Fundamental, a proposta
pedagobgica construtiva.

A pratica atual do ensino-aprendizagem tem realgado a avaliagdo processual.
Avalia-se ao longo do ano, considerando-se multiplos aspectos, gradualidade
da aprendizagem e criativa apreensao do conhecimento. Avalia-se qualitativa
e quantitativamente.

O mesmo autor resgata a importancia do processo de avaliagdo, pois ha uma dualidade
entre concepgdes e praticas pedagdgicas, uma vez que a avaliagdo ¢ um instrumento de
revisdao do processo ensino aprendizagem.

Segundo a autora Laki (2010) em seu artigo recuperagdo escolar s6 no fim do ano nao
¢ o ideal, afirma que:

“Fim do ano letivo ¢ sinonimo de correria e muito estudo para aqueles
estudantes que ndo atingiram a média minima exigida pela escola e correm o
risco de repetir o ano. Independentemente do modelo de recuperagdo
adotado pela instituicdo, o processo ¢ associado a cansago e estresse”.

Assim, os processos de avaliacdo, por meios de recuperagdo paralela, podem
representar uma saida para esse problema.

Uma das estratégias para solucionar essa questdo podem ser os estudos de
nivelamentos e as recuperagdes, além de mudangas das estratégias de ensino.

Um dos caminhos nas disciplinas de ciéncias exatas ¢ a pratica laboratorial, as
atividades em grupos, reduzindo o tempo das aulas tedricas, como meio para estimular o

processo de aprendizagem.

7 AINVESTIGACAO

Trata-se de uma investigacao quantitativa, com nivel de conhecimento descritivos, ndo
experimental, cujos estudos sdo transversais.

A populagao foi constituida de todos os alunos matriculados, nas primeiras séries dos
cursos médio integrado do IFAL, no ano de 2011, perfazendo uma quantidade de 588
(quinhentos e oitenta e oito) alunos, sendo 525 (quinhentos e vinte e cinco) alunos ingressos
apos a realizagdo do exame de selegdo, realizado em Dezembro de 2010, e 63(sessenta e trés)
alunos remanescentes do ano anterior, por terem sidos reprovados na disciplina Fisica, do
IFAL, durante o ano letivo de 2010. Pelos dados fornecidos pelo Departamento de Apoio
Académico (DAA), do IFAL, 43 (quarenta e trés) alunos, acabaram por desistir dos cursos,

oferecidos, no ano letivo de 2011, por diversos motivos.



A amostra estudada foram os alunos, que ndo conseguiram a aprovacao na disciplina
de Fisica, do IFAL, no ano letivo de 2010, cujo nimero de reprovados foi de 63 (sessenta e
trés) alunos perfazendo um percentual de 16,27%,cujo indice ainda € bastante alto.

Portanto, a coleta de dados foi efetuada através da aplicagdo de um questionario para
os alunos que ndo obtiveram éxito na disciplina de Fisica do IFAL, durante o ano letivo de
2010, devidamente selecionados, em nimero de 63 (sessenta e trés) estudantes.

Desses estudantes selecionados, 54(cinquenta e quatro) responderam as questdes
propostas no referido questiondrio, perfazendo um percentual de 87,30% da amostra.

Esse nivel de estudo busca explicar por que sucede determinado fendmeno, qual ¢ a
causa, e qual ¢ o efeito dessa causa. Seu interesse € explicar por que ocorre uma situagao e em
que condigdes de da esse fendmeno.

Os dados foram sistematizados através de uma planilha, constru¢do de graficos e uma
analise estatistica descritiva.

A partir dos resultados obtidos teria que fazer as analises correspondentes as questdes
propostas no questionario. Para isso, foi feita uma tabulacdo dos resultados, transformando-os
em graficos com seus respectivos percentuais € em seguida fez-se uma discricdo desses

resultados.

7.1 QUESTIONARIO APLICADO COM SUAS RESPECTIVAS RESPOSTAS

Questao 01: Vocé sente dificuldades em aprender Fisica?

Observou-se que 73% dos entrevistados, sentem dificuldades nos aprendizados da
disciplina Fisica. Isso significa que os alunos tém dificuldades de aprendizado nas disciplinas
de Ciéncias Exatas.

Questao 02: Quanto tempo vocé se dedica ao estudo da Fisica?

Segundo as respostas obtidas ,observa-se que 47% dos entrevistados estudam menos
de uma hora,35% estudam apenas uma hora,13% estudam tdo somente duas horas e 5%
estudam mais de duas horas.Isso segundo o Marco Teorico significa que o tempo que os
alunos se dedicam ao estudo de fisica ¢ escasso e sendo a disciplina bastante complexa, faz
com que os alunos ndo tenham um aproveitamento satisfatorio.

Questao 03: Qual sao os materiais que vocé utiliza?

Mesmo com a existencia de diversos materiais didaticos disponiveis no mercado,ainda
¢ o livro didatico que sobresai,visto que a maioria dos estudantes optaram um percentual de

61% pelo livro didatico para estudo,enquanto 20% fica a internet e 19% gosta das
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apostilas,fornecidas pelos professores .visto que as mesmas tem uma linguagem explicativa
bastante razoavel e bem aceita pelos alunos.

Questao 04: Quantas horas aulas vocé tem por Semana?

Observa-se que 87% dos alunos entrevistados assistem as aula de fisica no IFAL, na
primeira série, em trés horas aulas, que esta inserida na grade curricular do programa de fisica
do IFAL.

Questao 05: Vocé compreende os contetdos trabalhados em sala de aula?

Vimos que 52% dos entrevistados compreendem os contetidos trabalhados em sala de
aula e 48% continua com dificuldades de aprendizagem. Observa-se ai, que existe a diferencia
individual dos pesquisados, visto que as turmas tém os professores diferentes, cada um com
seu método de explicacdo. Ressaltamos a importancia da compreensdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula, por parte dos alunos, visto que, a metodologia empregada pelos
professores sempre divergem.

Questao 06: Caso vocé ndo compreenda os conteudos trabalhados em sala de aula,
vocé tem aulas de reforgo?

Nesse caso, observa-se que 83% dos alunos ndo tém aula de reforco, da disciplina, o
que seria necessario que a instituicdo encontre alternativas pare beneficiar esses alunos.

Questao 07: A metodologia empregada por seu professor € suficiente boa para que
vocé compreenda os contedos desenvolvidos em sala de aula?

Vemos que nessa questdio 51% dos entrevistados acham que a metodologia
desenvolvida pelo professor ndo seja suficiente para que o mesmo adquira os conhecimentos
desejados visto que essas metodologias utilizadas pelos professores sdo aplicadas de forma
diferentes.

Questao 08: Quanto ao aspecto didatico, como vocé analisa seu professor em sala de
aula?

Os entrevistados em niimeros de 38% acham que seu professor apresenta sua didatica
bastante razoavel, enquanto 31% caracterizam como bom e 17% o6timo. Isso significa que os
professores de fisica dos primeiros anos do IFAL, sdo capazes de transmitir seus conteudos
adequadamente.

Questao 09: Qual a sua opinido sobre como seu professor apresentam os conteudos de
Fisica em sala de aula?

Os 35% dos entrevistados acham como bom os contetidos de fisica apresentados pelos

professores € 33% como razoavel,15% como 6timo,11% como ruim e 6% como péssimo.Essa
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questdo esta diretamente relacionada com a pergunta anterior,haja visto que,a metodologia
empregada no IFAL,esté correlacionada pelo trabalho empregado da equipe pedagdgica.

Questao 10: Qual a sua idade?

42% dos entrevistados estdo na faixa etaria de 16 anos de idade,enquanto 23% tém 17
anos,17% tém 18 anos,10% tém 19 anos ¢ 2% tém 20 anos.

Questdo 11: Com quem vocé mora?

A maioria dos entrevistados, em torno de 87%, reside com os pais, ficando assim
vistos 0 bom comportamento dos alunos dentro da Institui¢ao, devido a predominancia socia
educacional dos mesmos, mantendo sempre um padrdo familiar.

Questao 12: Vocé trabalha?

Apesar de 74% dos entrevistados ndo trabalharem,observa-se que 26% dos alunos
trabalham em média 3 horas ao dia,sempre em hordrio contrario as suas atividades
escolares.Mesmo assim observamos que os alunos pesquisados estdo em uma faixa etaria de
16 anos,e isso significa que ainda ndo estdo em fase de trabalhar.

Questao 13 : Quantos sdo em sua Familia?

A grande maioria dos alunos informou que em sua familia, tem cinco componentes.

Questao 14: Vocé realiza estudos complementares?

Verificamos que 53% dos entrevistados ndo realiza estudos complementares para
melhorar seus conhecimentos enquanto que 47% dos alunos realizam outras atividades de
estudo.Mesmo assim devido as diferencas individuais ,sociais e filosoficas,observa-se que os
entrevistados ,em sua maioria ,ndo se preocupam em fazer uma aula de reforco escolar.

Questao 15: Vocé mora distante do Instituto Federal?

Segundo as respostas do questiondrio, 77% dos entrevistados moram distantes de seu
local de estudo.Isso nos mostra ,e que os alunos vem de bairros distantes do centro da
cidade,visto que o IFAL se localiza na regido do centro da capital.

Questdo 16: Quantos quilometros vocé tem que viajar para chegar ao Instituto
Federal?

Os entrevistados afirmaram que mora bem distantes da escola, em torno de 16 km a 20
km de distancia do IFAL, o que impossibilitam seus aprendizados, visto que saem de suas
residéncias bastantes cedo, muitas vezes sem a devida alimentagdo adequada.

Questao 17: Quantas refeigoes vocé faz ao dia?

Na enquete,78% dos alunos que responderam ao questiondario,afirmaram que faziam as
trés refeicdes didrias,enquanto 20% somente faziam duas refei¢des ao dia. A alimentacdo ¢

responsavel pela boa harmonia entre a satide e o bem estar social dos alunos.
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Questao 18: Por que vocé pensa que ficou reprovado na disciplina de Fisica?

A grande maioria dos alunos respondeu que ndo tinham motivagdo, dedicagdo e ndo
estudavam em casa.

No Instituto Federal de Alagoas, ao final do ano, os alunos se defrontam com uma
reprovagdo, devido a diversos fatores que os contribuem para que haja esta situacdo, donde
uma das disciplinas, mas preocupante e a disciplina de Fisica.

Um dos fatores responsavel por isso € o fator académico, que foi detectado nas
pesquisas realizadas aos alunos repetentes que tiveram sidos reprovados na disciplina de
Fisica, no IFAL. Segundo os alunos entrevistados na pesquisa, 73% disseram que tinham
dificuldades de aprender fisica, mesmo utilizando o livro didatico recomendado pela IFAL e
que o tempo dedicado ao estudo da disciplina em outro hordrio era escasso, estudando em
média menos de uma hora por dia, e quando indagado sobre se participavam nas aulas de
refor¢os, para uma recuperacdo de conteudos, 83% dos pesquisados afirmaram que ndo
participavam, visto que a metodologia dos professores que ensinam a disciplina ndo fora
suficiente boa para melhorar seu aprendizado. Observa-se, ainda que, 13% dos questionados,
quanto ao aspecto didatico empregado pelo professor, afirmam como ruim e péssimo e que
15% afirmam que os contetidos apresentados sdo 6timos.

Outro fator que influenciam a reprovagdo escolar € o fator financeiro, que segundo os
pesquisados, a distdncia de suas residéncias até a Instituicdo varia entre 16 km a 20 km,
fazendo com que muitas vezes os alunos ndo tenham verbas suficientes para chegar a escola.

Mesmo observando que 26 % dos entrevistados trabalham, vé-se que o niimero dos
que nao trabalham ¢ bastante alto, em torno de 74 %, podendo também esse percentual,
influenciarmos ao aluno a condi¢do de vir a escola em outro hordrio, para realizagdo de
atividades de recuperagao.

Um terceiro fator preponderante, para que aconteca a reprovagdo, ¢ o fator social, ja
que 78 % dos questionados afirmaram que faziam as trés refei¢des diarias, vistos que a
maioria ¢ adolescente na faixa etdria entre 16 anos e 17 anos, e que 87% dos entrevistados
moram com seus pais. Observa-se, ainda na pesquisa que 53% dos alunos ndo realizam
estudos complementares e 47% realizam estudos complementares, ja que esse estudo acontece
entre alunos, sendo que um aluno mais adiantado repassa conhecimentos aquele mais aluno
que precisa desse reforco. Isso de imediato confirma que, a metodologia empregada pelos
professores, ndo atendem a grande maioria dos alunos pesquisados.

Esses mesmos alunos ,quando indagados,disseram que ndo tinha motivagdo para os

estudos, devidos a ndo compreender a metodologia empregada pelos professores, ndo se
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dedicavam aos estudos por razdes pessoais € ndo estudava em casa, devidos morarem longe

da Instituigdo.

8 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Ensinar e aprender fisica certamente exige, no minimo, um esfor¢o intelectual similar
aquele que se realiza ao fazer fisica. Sendo assim, privar este ensino de sua historia e seus
diversos métodos e influéncias, internas e externas a ciéncia, que sdo determinantes no
caminho por ela percorrido até o conhecimento cientifico aceito atualmente, ¢ doutrinar os
estudantes para aceitarem crengas cientificas.

O trabalho revela que o fator da reprovagao escolar na area de Fisica ocorre pela falta
de motivacdo dos alunos devido a metodologia empregada somada as condi¢des socias —
econdmicas - académicas dos educandos, visto que, os entrevistados em sua maioria residem
com os pais e que sao adolescentes na faixa etaria entre 16 anos e 17 anos,e nao possuem uma
responsabilidade sélida para suprir seus estudos, mesmo com a Institui¢dao oferecendo em suas
dependéncias aulas de reforgo escolar.

Neste caso, poderia associar o fendmeno, por exemplo, a um aumento da qualidade do
ensino (atraindo e retendo as criangas e os adolescentes na escola)

Deste modo, parece ser possivel imaginar que programas aplicados para combater o
atraso escolar, como classes de aceleracdo e progressao continuada, classe de aulas de reforco
escolar e aulas complementares, se alcangado o objetivo almejado, poderiam estar por tras da
manutenc¢do das criangas e adolescentes dentro da escola e fora do mercado de trabalho. Para
que as solugdes sejam encontradas, € necessario que haja um esforgo bastante amplo por parte
da Institui¢do, como o programa de estudo de recuperagdo paralela como reforco escolar em
turno alternativo nas disciplinas que os alunos tém dificuldades, de tal forma que os alunos
também tenham um acompanhamento socio pedagdgico adequado a sua realidade, de modo
que haja por parte da equipe pedagdgica um empenho bastante ativo em suas atividades, para
que os alunos tenham condi¢des de obter resultados satisfatorios em seus objetivos.

Diante disso € preciso programar politicas adequadas para que seja evitado esse
aumento de reprovacao € minimize os traumas que podem ocorrer nas criangas € adolescentes.

As séries iniciais do ensino fundamental devem receber maior atengdo por parte dos
orgdos responsaveis, através de politicas educacionais que contemplem a preparagdo,
formagao e valorizagdo do professor, para que estes investimentos interfiram positivamente na
pratica pedagdgica que ocorre no interior das salas de aula, propiciando a utilizagdo de

recursos e procedimentos especificos.
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Apesar de medidas paralelas de recuperacdo de estudos, projetos de reforco escolar,
sala de recursos, sala de apoio, entre outras, o fendmeno do fracasso escolar continua presente
em nossas escolas, reforgado pelo alto indice de reprovagao.

O pesadelo da reprovagao escolar desafia a refletir sobre:

v" Nossos percursos, nossas autoimagens, nossos valores e nossas praticas docentes

nos levam a concepgao de aluno e escola que buscamos?

v A relagdo professor/aluno, relagdo escola/familia, formag¢do do professor, meio
social, relagcdes de poder estado/escola, forma de organizacdo da escola e dos
trabalhos pedagogicos e a concepcdo de aluno e escola, podem configurar-se em
fatores determinantes na pratica da reprovagao?

v" Quais as responsabilidades do professor no enfrentamento da reprovagdo escolar,
quanto ao processo avaliativo, tomando como centro das atividades o

desenvolvimento e a aquisicdo do conhecimento por parte do educando?
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