AS PERSPECTIVAS DOS DOCENTES SOBRE O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA), NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE TERESINA, PIAUI,

NO ANO DE 2023

Aurelina Rocha Meneses e Vasconcelos

Tutora: Christiane Klline de Lacerda Silva

Tese apresentada a Faculdade de P6s-Graduagao da Universidade Tecnologica
Intercontinental como requisito parcial para a obtengdo do Titulo de Mestre em

Ciéncias da Educacdo do Programa de Postgrado

Assungdo, 2023



Certificado de aprovaciao do Tutora

A abaixo-assinada, Dra. Christiane Klline de Lacerda Silva, com RG: 1.563.744
SSP-PI, Tutora da pesquisa intitulada, “As Perspectivas dos Docentes Sobre o Processo
de Alfabetizagcdo do Aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), na Rede
Municipal de Ensino de Teresina, Piaui, no ano de 2023”, elaborada pela aluna Aurelina
Rocha Meneses e Vasconcelos, para obter o titulo de Mestre em Ciéncias da Educagao,
considera que esse trabalho atende as exigéncias da faculdade de P6s-Graduagdo da
Universidade Tecnologica Intercontinental e pode ser sujeita a avaliagdo e relatorio para

os professores que foram nomeados para o Gabinete de examinadores.

Assungdo, ~  de de 2023.

ggajcqlm |

Assinatura da Tutora







Dedico esta pesquisa aos docentes que
incansavelmente buscam novos conhecimentos e
estratégias para superarem os percalgos da profissdo, as
maes atipicas pela garra, coragem e por buscarem o “fazer
valer” aos direitos dos seus filhos, a todos aqueles que
constituem a UTIC. Ao meu pai que ndo estd mais entre
nods, a minha mae pelo apoio e encorajamento e em
especial ao meu filho Francisco Neto, por ser o principal

motivo de reflexao pela tematica da Investigagao.



Agradego a:

Deus pelo dom da vida;

A minha estimada mée pelo apoio e exemplo de
mulher aguerrida;

As minhas irmés pelo encorajamento;

Ao meu esposo pela parceria diaria e por acreditar
junto comigo, de que tudo seria possivel;

Aos professores, Mestres e Doutores que
compdem a Instituicdo UTIC, por ajudarem na expansao
do conhecimento;

A querida Carmelita Lacerda por me apresentar a
Instituicao de Ensino;

E em especial, a minha tutora Christiane Lacerda,
pela orientag¢do, amizade e por conseguir extrair do aluno,

o que nele ha de melhor.



“A verdadeira educacdo ¢ aquela que vai ao encontro da crianca pra realizar a
sua liberta¢ao”

(Maria Montessori)

Vi



Sumario

RESUMIO ...ttt et b e e e n e e s sn e e nne e e nnee s 2
RESUMEIN ...ttt ettt e e e n e s e e nne e nneennee s 3
T (0T [N o= T ST 4
Descricao do problema de iNVEStIgACAO0 ........c.ccvevveieiieieee e 13
Justificativa e viabilidade da iNVEStIACAOD .........cccecvveieeiiiiie e 14
REIEVANCIA TEOMICA ...vveveveie e 15
Relevancia MetodoIOQICa. ..........ccveveiieieee et 15
REIEVANCIA SOCIAL ..o e 15
VIADTHAAAE ... bbb 15
Definicdo dos PrinCipais teIMOS ........cveiieiieieieesie et 16
DOCENTE . .. 16

e £ 01T (V7 USSR ROSOSTPRRPIN 16
AFADELIZACAOD ......ccveeveeie ettt e 16
Transtorno do espectro autista (TEA) .....coiieieceeieece e 17
Revisdo, critica e sintese da literatura aplicavel ao problema investigado................. 17

Revisdo critica dos antecedentes de investigacdo sobre a alfabetiza¢do de criancas
COM T A ettt b e b e b ne e nne e 17
Caminhos percorridos em dire¢do a educacdo inclusiva no Brasil. afinal,
alcanGamOos @ INCIUSEOD?........cc.uoiiiieii e 21
Trajetdria juridica: Principais aspectos legais que regem a educag&o inclusiva no
Brasil e o olhar para as pessoas com transtorno do espectro autista. ................. 25
Transtorno do espectro autista (TEA): definigcdo, diagndstico e caracteristicas ...27

O Processo de alfabetizagdo da crianca com TEA ..o, 34

vii



Métodos de alfabetizacdo: qual o mais adequado para a crianca com TEA?......... 38
Estratégias de ensino: Meios para alfabetizar a crianca com TEA ........c.cceeveeneee. 40

As préticas colaborativas e seus beneficios no processo de alfabetizacao do

AIUNO COM TEA ...ttt 42
Adaptacies CUITICUIAIES..........cucviiieieee et 43
O apoio da familia no processo de alfabetizacéo do aluno com TEA................ 45

O acompanhamento multidisciplinar como suporte a alfabetizacdo da crianca

A importancia do docente no processo de alfabetizacdo do aluno com TEA ........ 50

As perspectivas do docente sobre o processo de alfabetizacdo do aluno com TEA

................................................................................................................................ 52
<1 (0o [o OSSPSR 54
Visdo geral do desenho da INVEStIgaCA0 .........cccverveiieieerie e 54
Descricao dos participante e fontes de iINnformacgao ............ccccvvevveieiie i, 55
Descricao da INVESIGAUOIA. ... ...ocuieieiieiieie e e e 55
Descricao d0S PArtICIPANTES ......eeiveeieiie ittt e ee e 57
SEX0 dOS PArICIPANTES ...ttt 57
Faixa etaria dos participantes do eStUdO ..........ccceevveiieiiciic i, 58
Formagdo académica do dOCENTE..........ccuerveriereiece e 59
Especialidades d0S dOCENTES.........ccueiiieiieiii et 60
Tempo de atuaGAO JOCENTE ........cceiiiieieicie e 61
Descricdo da relagdo existente entre o investigador e os participantes.................. 61
Estratégias de recrutamento dos partiCipantes..........cccocevverererenesieseseereereeenn, 62

viii



Procedimentos empregados na coleta de dados..........ccccveveiieveerecieseese e 64

Apresentacdo, analise e discussao dos resultados ..........ccccvevvereereiiiesiere e 68
Apresentacdo doS reSUItAdOS. ........cveieeiieie e 68
Analise e interpretacdo dos resultados ..........ccccvevvvieieeii e 72

Categoria 1- A colaboracao familiar no processo de alfabetizacdo do aluno com

Categoria 2: O Acolhimento da crianga com TEA pelo docente em sala de aula..75
Categoria 3: Sentimentos de incapacidade relacionados as dificuldades do docente
para ensinar 0 aluno COM TEA ... 78

Categoria 4: Reconhecimento de necessidades especificas no processo de

alfabetizacdo do aluno COM TEA .......coi i 81
Comentarios finais € reCOMENUAGCHES ........ccveiveeiieiieiiee e 85
BIDIIOGrafia......ccveeiecece s 90
F AN o 1=] o [ oSSR RPUPSRPRRP 102
Apéndice A. Termo de consentimento livre e esclarecido ............ccccccvevveiveieiiennn, 102



Lista de Tabelas

Tabela 1. Temas (Unidades de Significacao) ........ccceeevveeeiieeeiiieeniie e 68

Tabela 2. A Constituigao das Categorias de Analise..........ccceeevuveeeiiirencrieeniieeeiee e 69

Lista de Figuras

Figura 1. Sex0 d0oS PartiCIPANTES .......cc.eiveriieieiieieeiie e e e se e sreesae e nnees 7
Figura 2. Faixa Etaria dos PartiCipantes ..........cccueiviieiieiieiesie e 8
Figura 3. Formacado Académica do DOCENLE ..........cccvevieiiieieiiece e 9
Figura 4.Especialidades DOCENTES .........ccccveieeiieiieie e 60
Figura 5. Tempo de AtUaCa0 DOCENLE.........ccveiuiiieiieiecie e 61



Lista de Abreviaturas

AEE Atendimento Educacional Especializado

APA American Psychological Association

APA Associacdo Americana de Psiquiatria

CAPES Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CAPS Centro de Apoio Psicossocial

CAPSi Centro de Apoio Psicossocial Infantojuvenil

CEB Camara da Educacao Basica

CID Classificagao Internacional de Doencas

CNE Conselho Nacional de Educacao

CP Codigo Penal

DSM Manual Diagnostico Estatistico de Doengas Mentais
EAD Ensino a Distancia

FLATED Faculdade Latino-Americana de Educagao

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IDEB Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
IDHM Indice de Desenvolvimento Humano

NEE Necessidades Educativas Especiais

ONU Organizac¢do das Nacoes Unidas

PPP Projeto Politico Pedagdgico

SCIELO Scientific Electronic Library Online

SSP Secretaria de Seguranga Publica

SUS Sistema Unico de Satide

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TEA Transtorno do Espectro Autista

UTIC Universidade Tecnologica Intercontinental
UFPI Universidade Federal do Piaui

UniFB Unido Brasileira de Faculdades

Xi



PERSPECTIVAS DOCENTES SOBRE O PROCESSO DE ALFABE. DO ALUNOCOM TEA 1

As Perspectivas dos Docentes Sobre o Processo de Alfabetizacio do Aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), na Rede Municipal de Ensino de Teresina,

Piaui, no ano de 2023

Aurelina Rocha Meneses e Vasconcelos

Universidade Tecnoldgica Intercontinental

Programa de Pos-Graduacdo da Faculdade de Ciéncias Humanas
Mestrado em Ciéncias da Educacao

lelinarocha@hotmail.com



PERSPECTIVAS DOCENTES SOBRE O PROCESSO DE ALFABE. DO ALUNO COM TEA 2

Resumo

A Alfabetizagdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), requer que o
docente tenha atitudes de enfrentamento as barreiras do processo de ensino-
aprendizagem, tais atitudes vinculam-se as suas perspectivas quanto ao
desenvolvimento destas criangas. Assim realizou-se investigacao, cujo objetivo foi
descrever as perspectivas dos docentes sobre o processo de alfabetizagdo do aluno com
TEA, nas escolas de Ensino Fundamental da rede publica da cidade de Teresina, Piaui,
no ano de 2023. Metodologicamente o estudo enquadrou-se no enfoque qualitativo
fenomenoldgico, utilizando como instrumento de coleta de dados, a entrevista aberta e
analisados através da andlise de conteudo. A amostragem foi ndo probabilistica e
intencional e o nimero de participantes foi limitado pela saturacao teorica, totalizando
10 docentes. Os resultados permitiram perceber, que as perspectivas dos docentes estao
condicionadas as suas dificuldades, necessidades e ao atendimento de fatores tais como
o acompanhamento familiar, apoio multidisciplinar, conhecimento do docente, trabalho
colaborativo, nivel de desenvolvimento e de comprometimento do aluno com TEA.

Palavras-chave: perspectiva, docente, alfabetizacdo, aluno, TEA
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Resumen

La alfabetizacion del estudiante con Trastorno del Espectro Autista (TEA), requiere que
el maestro tenga actitudes de enfrentar las barreras del proceso de ensefianza-
aprendizaje, tales actitudes estan vinculadas a sus perspectivas con respecto al
desarrollo de estos ninos. Asi, se realizd una investigacion, cuyo objetivo fue describir
las perspectivas de los docentes sobre el proceso de alfabetizacion de estudiantes con
TEA en escuelas primarias publicas de la ciudad de Teresina, Piaui, en 2023.
Metodologicamente, el estudio fue enmarcado en el abordaje cualitativo
fenomenoldgico y la entrevista abierta fue utilizada como instrumento de recoleccion
de datos, e analizados a través del analisis de contenido. El muestreo fue no
probabilistico e intencional y el nimero de participantes estuvo limitado por la
saturacion teorica, totalizando 10 profesores. Los resultados permitieron percibir que
las perspectivas de los profesores estan condicionadas a sus dificultades, necesidades y
a la asistencia de factores como el acompanamiento familiar, el apoyo
multidisciplinario, el conocimiento del profesor, el trabajo colaborativo, el nivel de
desarrollo y el compromiso del estudiante con TEA.

Palabras Clave: perspectiva, docente, alfabetizacion, alumno, TEA
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Introducéo

A vida é permeada de acontecimentos e desafios que levam constantemente as
pessoas a reflexdes e impressdes, que muitas vezes precisam serem descritos, para
serem compreendidos.

No ano de 2014, a investigadora recém-formada em Pedagogia, assumiu um
emprego publico na cidade de Teresina, Piaui, como professora polivalente, onde sua
primeira lotacdo Ihe direcionou a uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental 1.
Era uma turma numerosa em alunos, que apresentavam comportamentos inadequados e
dificuldades no aprendizado. Juntos a esse grupo, estavam dois alunos diagnosticados
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e paralelo a isso, recebia o diagnostico do
seu unico filho com TEA.

Esse foi um periodo de luto, pois a ndo aceitacdo do diagndstico do seu filho Ihe
levou a profundas reflexdes, onde 0 medo do que estaria por vir, associado a sensagdo
de incapacidade profissional e maternal, Ihe fizeram passar por um periodo de
introspec¢do. Mas ao observar a evolugdo dos seus alunos e do seu filho na
aprendizagem, a partir das diferentes estratégias de ensino que ela utilizava, Ihe fizeram
direcionar o olhar para um outro angulo.

Aquela situacdo nada habitual, Ihe fez ir em busca de conhecimentos sobre o
transtorno, onde conversas com profissionais da area da satde, da educacéo, além das
leituras em livros, revistas e em pesquisas cientificas se fizeram constantes até entender
que cada crianga com TEA, tem o seu tempo e sua maneira de aprender.

Foi a partir de entdo, que surgiram as suas primeiras reflexdes acerca da
aprendizagem, do seu desenvolvimento, se esta crianca poderia alcangar autonomia e se
posicionar diante das dificuldades da vida. Ter um filho com TEA foi determinante

para buscar aprofundar conhecimentos sobre o transtorno, mas a decisdo de investigar
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sobre o tema foi determinada pela necessidade de ampliar seu repertorio profissional
para atender estas criancas em sala de aula.

A Educacao Inclusiva prop0e a insercéo total e incondicional das pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar, proporcionando oportunidades educacionais de forma
ajustada e adequada, de acordo com as necessidades individuais do aluno, rompendo
com visdes sistematicas e mecanicistas de educacdo, que contribuiam para a excluséo
social dessas pessoas. Muitas lutas pela conquista de direitos das pessoas com
deficiéncia foram travadas e embora se tenha alcancado politicas publicas e se tenha
assegurado legalmente os direitos basicos das pessoas com deficiéncia, o tema ainda
gera muitas discussdes em funcéo dessas ndo se efetivarem nas praticas sociais.

O ambiente escolar deve servir ao exercicio de praticas sociais inclusivas, pois
segundo salientam Arias e Ottoni (2022): “Diante da perspectiva inclusiva o sistema de
ensino é provocado a promover reflexdes que geram mudancas na maneira de pensar e
agir, fomentando a¢des com o objetivo de ndo excluir ninguém” (p.3), no entanto o
olhar voltado para as praticas inclusivas desenvolvidas nas escolas revela que muito
ainda tem que ser percorrido para que a inclusdo seja efetivada. Embora se saiba que
essa ndo é uma questdo unicamente pedagogica, no que trata do processo de ensino-
aprendizagem, toda a escola, e sobretudo o docente, é impactada pela integragdo dos
alunos com deficiéncias em sala de aula.

O docente recebe alunos com uma diversidade de deficiéncias em sala de aula, 0
que gera certa inquietude, visto que ensina-los exige novas habilidades e competéncias
técnicas e humanas, com o intuito de buscar estratégias de aprendizagem que
contemplem a todos. Sobretudo no que se trata do aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em sala de aula regular, este evoca muitas duvidas sobre a sua

capacidade e sua forma de aprender, uma vez que o transtorno engloba varios niveis de
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comprometimentos em aspectos cognitivos, sociais e comunicacionais.

Ter um aluno com TEA em sala de aula exige do docente mais estudo,
preparacdo, dedicacdo, que se torna possivel a partir de uma postura humanista e uma
visdo de mundo equanime que o leve a diversificar sua maneira de atuar para perceber e
atender as Necessidade Educativas Especiais — NEE, pois como assevera Cunha (2017),
"a inclusdo escolar comeca na alma do professor, contagia seus sonhos e amplia seus
ideais".

Vygotsky (1998) defende que o professor precisa conhecer as vivéncias
académicas dos alunos nos anos anteriores, para que desta forma ele possa compreender
como a crianga aprende, como ela elabora informacdes e de que forma ela reage aos
desafios propostos. Assim o professor podera refletir sobre as modificagdes e
adaptacdes necessarias para provocar a aprendizagem.

Desta maneira, o docente deve priorizar o planejamento individualizado para
atender as particularidades do aluno com TEA e contemplar os aspectos sociais em suas
praticas, desenvolvendo atividades que promovam a interacdo desses com 0s demais
alunos e com o0 meio que os cercam.

N&o se tem dados exatos da prevaléncia do TEA no Brasil, tendo sido
estabelecida pela Lei 13.861/19 a obrigatoriedade do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica -IBGE de inserir no Censo 2020 perguntas sobre o Autismo, mas segundo
estima a Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU atinge aproximadamente dois milhdes
de pessoas.

O que se percebe é que o0 nimero de criangas com TEA nas escolas tem
aumentado consideravelmente, talvez em funcdo da conscientizacdo da populagéo da
necessidade de buscar um diagndstico precocemente, de forma que muitos alunos ja

chegam ao ensino fundamental com laudo médico atestando o transtorno.
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No ensino Fundamental os as criangas devem aprender a ler, escrever, aplicar
estes conhecimentos nos espacos sociais, desenvolvendo valores, nogoes de cidadania e
autonomia, e aos docentes ao receber os alunos com TEA se coloca o desafio de
alfabetiza-los, pois a alfabetizacdo desta crianca ocorre, segundo Cunha (2022) de uma
forma diferenciada em relacao as criancas tipicas quanto as metodologias utilizadas, o
tempo que o processo levara e a compreensdo das caracteristicas especificas,
salientando que a alfabetizacao parte de um processo cognitivo, no qual certas
habilidades devem ser desenvolvidas até que se possa adquirir a leitura e a escrita. Isto
é igual para todas as pessoas, tipicas ou nao.

No entanto, o processo de alfabetizacdo do aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no contexto inclusivo, envolve inUmeros fatores e instiga a conduta do
docente para compreender as atitudes deste, no processo de aquisi¢do da leitura e
escrita.

Para que a alfabetizacdo da crianca com TEA ocorra sua presenca em sala de
aula ndo é o suficiente para que ela aconteca, a escola precisa proporcionar uma
qualidade de ensino e ter profissionais instruidos para atender as necessidades desses
educandos, que apresentam conforme assevera Cunha (2022), singularidades quanto a
sua forma de perceber o mundo: alguns podem ser mais visuais, auditivos ou necessitar
tocar para aprender, assim, de forma personalizada, mas isso nem sempre é percebido
de forma otimista pelo docente.

Para Scottini (2014), a palavra perspectiva significa a “arte de colocar os objetos
como se apresentam a vista”. Desta maneira, o estudo abordard as perspectivas do
docente sobre o processo de alfabetizagdo do aluno com TEA, adotando para isto o
sentido de perspectiva correspondente a um ponto de vista particular e subjetivo dele.

Concebendo, pois como um ponto de vista particular, que o docente pode apresentar, a
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partir de vivéncias e interpretacdes da realidade, flexibilidade, e mudar de opiniédo
durante o processo de alfabetizacdo destas criancas.

Minatel e Matsukura (2015) citado por Rodrigues e Cruz (2019) afirmam que
para incluir o aluno com TEA é necessario haver mudanca de pensamento e de habitos,
envolvendo coordenadores, funcionarios da escola, professores, alunos e familia.

No entanto, a realidade das escolas € repleta de adversidades ao processo de
ensino aprendizagem, e no caso do TEA, as barreiras se manifestam, conforme
salientam Calve e Herginzer (2021) falhas na incluséo dos alunos com deficiéncia, tais
como o curriculo ndo adaptado, a auséncia de personalizacdo do planejamento até a
falta de acompanhamento por especialistas, contribuem para que a crian¢a com o
transtorno ndo seja alfabetizada, e, consequentemente, se afaste da escola, tornando-se
adultos a margem da sociedade.

Frias e Menezes (2008) enfatizam as causas das falhas no processo de incluséo
estdo na dura realidade das condic¢des de trabalho e os limites da formacéo profissional,
além do numero elevado de alunos por turma, a inadequacao na rede fisica, o
despreparo para ensinar
"alunos especiais". Tal realidade, caracteriza circunstancias do contexto social da
investigacao.

O contexto em investigacdes qualitativas é formado por circunstancias tais
como tempo e espago fisico, no qual esta localizado o cenario da investigagéo.

Podemos definir contexto como un coniunto de elementos o Gmenos que estan

completa y permanentemente relacionados entre si. s elementos, situaciones o

circunstancias que se dan en un determinado contexto no serdn iguales a los

elementos, situaciones o circunstancias que den con otro contexto ya que todo

aquello que los rodea y que influye en conformacién no sera igual. (Fernandez
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& Camargo, 2019, p. 227)

Desta forma, o contexto espacial da investigacdo proposta estara centrado na
cidade de Teresina, capital do estado do Piaui e temporalmente no ano de 2023.

Teresina, possui uma area uma area territorial de 1.391,293kmz2, é a maior do

Estado em numero populacional: aproximadamente 871.126 pessoas. Quanto a

economia, esta baseada na atividade terciaria, em especial na administracéo publica, no
comercio e nos servicos. Isto a torna o principal centro econdmico da regido, tendo
obtido indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) de 0,751 situando-se numa faixa
de desenvolvimento humano alto.

O contexto social descreve fatores culturais, econdmicos e historicos que
formam parte da identidade de pessoas ou de uma instituicdo em si. Neste aspecto,
Teresina alcancou a nota 6.2, no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) para os anos iniciais de ensino fundamental, no ano de 2021, apresentando um
cendrio bastante positivo no que trata da qualidade da Educacéo Basica.

A cidade de Teresina, possui uma Rede Municipal de Educacéo considerada
grande se comparada aos padrdes brasileiros, pois possui, cerca de 309 escolas, 88.965
alunos matriculados e 3.688 professores. (todospelaeducacao.org.br, 2021). Dentre
estes alunos, cerca de 29% foram matriculados, em 2021, nos anos finais do Ensino
Fundamental, 10% estdo matriculados nas creches, 19% matriculados na Pré-escola e
42% matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No que trata da Incluséo, as escolas municipais de Teresina possuem,
aproximadamente, 2.000 criangas com algum tipo de deficiéncia. A Rede Municipal de
Ensino, possui uma Coordenagdo de Formacdo Inclusiva, que desenvolve formacéo
quinzenalmente sobre tematicas da educacdo especial e inclusiva, tanto para

professores de sala de aula regular, quanto para professores de Atendimento
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Educacional Especializado (AEE).

As escolas publicas de Ensino Fundamental, fazem parte da Rede Municipal de
Ensino e contemplam do 1° ao 9° ano. A investigacdo se concentrara nos anos em que
ocorrem a apropriacao e consolidacdo do processo de alfabetizacdo, mais precisamente
do 1° ao 3° ano e voltando-se para os alunos diagnosticados com TEA. Estes alunos,
possuem alguns beneficios previstos na legislacdo municipal, desde que apresentem um
laudo, que possuem prazo indeterminado, previstos pela Lei Municipal de n°® 5.778/22.
E nesse contexto diverso da sala de aula regular, que possui em média 30 alunos,
tipicos e atipicos, que o professor alfabetizador esta inserido. Este, quase sempre atua
sozinho, exceto em casos de solicitacdo e determinacéo legal para um acompanhamento
de um auxiliar e que geralmente sdo estudantes da area da saude.

A alfabetizacdo das criangcas com TEA € um processo gue acontece de maneira
diferenciada e as escolas devem oferecer toda a estrutura para que o aprendizado
aconteca, cabendo a elas, constantemente avaliarem o seu projeto pedagdgico, fazendo
adequac@es no curriculo e nos programas de ensino, de forma que permitam a inclusédo
e proporcionem a aquisicao da leitura e da escrita. Quanto a isto, Martins e Lima (2018)
citado por Rodrigues e Cruz (2019), dizem ser relevante a realizacdo de modificacGes
que véo além das adaptacOes curriculares e de horérios, j& que as familias buscam uma
instituicdo que atenda as suas expectativas e que respeitem seus filhos, preparando-os
para a sua autonomia e protagonismo.

Em relacdo as condigOes de acessibilidade, 41% das escolas municipais
possuem dependéncias adequadas para o atendimento das pessoas com Necessidades
Educacionais

Especiais e 48% dispdem de instala¢Bes sanitarias que asseguram 0 acesso dessas
pessoas.

Em investigacdo qualitativas, um outro aspecto importante é o cenario de
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investigacao, “que sugieren la idea de la presencia de actores que interactan, en el
supuesto de que “lo que la gente dice y hace, es producto del modo en que define su
mundo. (Taylor & Bogdan, 1987 p.23, citado por Gonzalez, 2005, p. 120) e para Lopez
(1999), “El escenario es el lugar en el que el estudio se va a realizar, asi como el acceso
al mismo, las caracteristicas de los participantes y los recursos disponibles”.

Ainda sobre o contexto Fernandez e Camargo (2019) citando Bisquerra (2012)
asseveram a importancia do cenario e dos informantes no contexto da investigacao,
devendo apresentar os conhecimentos prévios, a relacdo do investigador com o cenaério,
0 contato prévio e os procedimentos (formais e informais) bem como os critérios de
selecdo de informantes e as situacdes observadas.

Assim, o cendrio da investigacdo proposta, € composto por escolas publicas de
Ensino Fundamental da cidade de Teresina, com alunos diagnosticados com TEA em
sala de aula regular no processo de alfabetizacdo. Tais escolas apresentam uma
estrutura basica e servigos essenciais, descritos no Plano Municipal de Educacéo:

92% das escolas possuem cozinha, 95% dispdem de sala para diretoria, 46% das

instituices de ensino oferecem salas para atendimento especial, 71% possuem

salas para os professores. No que se refere as dependéncias sanitarias, 95% das

escolas oferecem sanitarios dentro do proprio prédio escolar e apenas 6%

possuem sanitarios fora do prédio da escola. No que diz respeito aos

equipamentos, verifica-se que 93% das escolas possuem DVD e 94% dispdem
de impressora. Entretanto, com relacdo a antena parabdlica, apenas 27% das
instituicOes de ensino possuem esse equipamento. Em se tratando de recursos

tecnoldgicos, pode-se afirmar que 54% das escolas oferecem acesso a internet e

51% possuem cobertura de banda larga. Verificou-se a existéncia de 3.275

computadores destinados ao uso dos alunos e 1.546 ao pessoal administrativo
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dos estabelecimentos de ensino. (Plano Municipal de

Educacao, 2015, p.24)

A relacdo da investigadora com o cenério direcionou a deciséo por escolas da
Rede Municipal de Ensino de Teresina, uma vez que esta integra seu quadro de
docentes facilitando, assim, a autoriza¢do formal para adentrar nas escolas e 0 acesso
aos participantes e obtencdo de informacGes que viabilizam a investigacao.

Em todo o processo de pesquisa qualitativa, o pesquisador mantém um foco na

aprendizagem do significado que os participantes dao ao problema ou questéo, e

n&o ao significado que os pesquisadores trazem para a pesquisa ou que oS

autores expressam na literatura. (Creswell, 2010, p. 209)

Quanto aos participantes deste estudo, foram docentes alfabetizadores
experientes no trabalho com aluno com TEA. Cabe ressaltar que os docentes, sdo as
figuras responsaveis por direcionar todo o processo, cabendo a eles refletirem sobre
suas acOes pedagogicas para promover a alfabetizacdo dessas criancas. Para Cunha
(2020), “o professor € essencial para o sucesso das ac¢des inclusivas, ndo somente pela
grandeza do seu oficio, mas também em razdo da funcao social do seu papel” (p.17).

Para a selecdo dos participantes, considerou-se sua experiéncia docente na
tematica e a presenca de alunos com TEA em sua sala de aula, supondo que este tenha
embasamento tedrico e metodologico na condugéo do processo de alfabetizacdo deste
aluno e que concordaram em contribuir com o estudo.

A investigagdo esta inserida no campo das Ciéncias Humanas, na area da
Educacdo, situando-se na linha da Inclusdo, estd fundamentada na fenomenologia e 0s
dados foram coletados através de entrevistas, submetidas a analise de conteido. Quanto
aos aspectos formais para apresentacéo e estilo, o estudo adotou as normas para

formatacdo, citacdes e referéncias do estilo American Psychological Association - APA
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7° edicdo.

A investigacdo foi estruturada e organizada em 3 partes distintas: A primeira,
Introducdo, aborda a descri¢do do problema de investigacéo, a revisao critica e sintese
da literatura aplicada ao problema investigado, objetivo da investigacdo; A segunda
parte, nomeada como Método, apresenta a visao geral do desenho da investigacao, a
descricao dos participantes, as estratégias de recrutamento dos participantes e 0s
procedimentos empregados com relacdo aos dados; A terceira e Ultima parte consiste na
Apresentacdo, analise e discussdo dos resultados, na qual os resultados seréo

apresentados, interpretados e os comentarios finais e recomendaces.

Descricédo do problema de investigacao

A alfabetizacdo do aluno com TEA requer 0 uso de estratégias especificas que
atendam as suas singularidades, ou seja, requer dos docentes conhecimentos técnicos
que os possibilitem ensinar este aluno, mas também requer que adotem atitudes
inclusivas, que partem de crencas nas possibilidades de o aluno apender, despindo-se de
atitudes discriminatorias, embora se saiba que o trabalho do docente, neste aspecto,
necessite de apoio de varios autores. O professor, a escola, especialistas, profissionais,
familia comunidade formam uma rede de apoio que viabilizam esse processo,
trabalhando de forma cooperativa e colaborativa.

Assim, o docente é peca fundamental, sendo o responsavel por direcionar o
processo pedagdgico, cabendo a ele fazer analises sobre as metodologias empregadas e
desenvolver novos métodos para que a aprendizagem dos alunos com TEA se efetive.

A alfabetizacdo consiste em um processo importante para o desenvolvimento
humano, e, especialmente para as criangcas com TEA, ler e escrever representam

também meios facilitadores de seu desenvolvimento, no entanto a descrenca ou a
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crenca no potencial de desenvolvimento do aluno impacta diretamente na atuacéo do
docente como mediador no processo de aquisicao da leitura e da escrita. Se o docente
ndo cré, ou seja, se ndo concebe que o aluno com TEA é capaz de aprender a ler e
escrever, as possibilidades para este aluno se reduzem pela pouca oferta de meios para a
concretizacdo do ensino pelo docente. Diante deste apanhado, surge a problematica
geral da investigacdo: Qual a perspectiva dos docentes sobre 0 processo de
alfabetizacdo do aluno com TEA nas escolas de Ensino Fundamental da Rede Pablica
da cidade de Teresina, Piaui, no ano de 2023?

A investigacdo, entdo apresentou como objetivo geral: Descrever a perspectiva
dos docentes sobre o processo de alfabetizacdo do aluno com TEA nas escolas de

Ensino Fundamental da rede publica da cidade de Teresina, Piaui, no ano de 2023.

Justificativa e viabilidade da investigacéo

A investigacdo se justifica pela necessidade de que espacos educacionais
estejam dispostos a se estruturar em torno de uma Educacéo Inclusiva, e em especial
voltados para a Alfabetizacdo do aluno TEA. Nesse sentido, a investigacdo visa
descrever a perspectiva do docente diante do processo de alfabetizacdo destes alunos,
sendo de interesse pessoal da investigadora, visto que € um tema relacionado com sua
acdo maternal e pratica profissional.

A partir das perspectivas dos docentes sobre o processo de alfabetizacdo dos
alunos com TEA, torna-se possivel apreender os significados e os sentidos deste
processo para eles, ou seja, a forma como estes vivenciam e percebem o fenémeno a ser
investigado. Isto pode proporcionar uma visdo a respeito das praticas inclusivas
escolares no que diz respeito ao TEA e a qualidade do ensino que Ihe é ofertado, desta

forma, o estudo possibilitara reflexdo docente sobre o processo pedagdgico na Inclusédo
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Educacional deste aluno, e uma visao sobre a equidade, a convivéncia e o0 respeito a
diversidade. Por estas razfes a investigacdo alcanca relevancia tedrica, metodoldgica e

social.

Relevancia teérica

No que se referem aos aspectos tedricos, os resultados da investigacao
contribuem como meio de estudo, analise de tema e solucdo de problemas para
académicos, docentes e pesquisadores, contribuindo de forma mais eficaz ao processo

Inclusdo Educacional.

Relevancia metodolégica

Quanto aos aspectos metodoldgicos, os resultados da investigacdo oferecem
um instrumento que subsidiara docentes assim como todo corpo escolar, no processo
pedagogico de Inclusdo Educacional. A reflexdo sobre o tema, leva os docentes a
ajustarem suas préaticas de ensino, buscando estratégias para minimizarem as barreiras
encontradas pelos alunos e dessa forma contribuindo com o processo de Alfabetizacao

do aluno com TEA, e em consequéncia a Inclusdo Educacional.

Relevancia social

A respeito dos aspectos sociais, os resultados da investigacdo contribuem para
promover a Inclusdo Educacional, visando uma educacéo igualitaria a todos, garantindo
direitos e promovendo a autonomia, aléem de proporcionar aos demais a convivéncia e o

respeito as diversidades.

Viabilidade
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No que diz respeito a viabilidade da investigacdo, em funcdo da disponibilidade
de recursos financeiros proprios, recursos materiais e acesso aos recursos humanos a

investigacao tornou-se exequivel.

Definigcdo dos principais termos

Neste topico conceituam-se 0s principais termos que acompanham a
investigacdo e que visam esclarecer a perspectiva do docente no processo de

alfabetizagdo do aluno com TEA.

Docente

O termo docente, deriva do latim docentes e significa “ensinar”, ou seja, aquele
gue no momento estd a desempenhar a profissao do professor e estar a ensinar. O
docente, portanto, é o professor, educador ou mestre. Para Altet (2001), o docente é um
profissional do ensino com habilidades necessarias para o ato de ensinar e nao apenas

de dominar contetdos de ensino.

Perspectiva

O termo perspectiva corresponde a um ponto de vista particular e subjetivo que
uma pessoa tem sobre um determinado assunto. Ela é mutavel, flexivel, visto que a
partir das suas vivéncias e interpretacdes da realidade, elas podem mudar de opinido ao
longo da vida. No contexto da investigacao, a perspectiva corresponde a uma reflex&o,

ou seja, 0 ponto de vista do docente no processo de alfabetizagéo do aluno com TEA.

Alfabetizacao
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A alfabetizacdo é um processo que leva o sujeito a compreender o mundo
codificado da leitura e da escrita. Nele, o sujeito adquire a habilidade de ler e escrever,
podendo utiliza-la como forma de comunicacdo no meio em que vive. Nesse sentido
(Morais & Albuquerque, 2007) definem:

Alfabetizar- processo de aquisi¢ao da “tecnologia da escrita”, isto ¢ do conjunto
de técnicas- procedimentos habilidades- necessarias para a pratica da leitura e da
escrita: habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacédo
de grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético

ortografico). (p. 15)

Transtorno do espectro autista (TEA)

O TEA é um distarbio de neurodesenvolvimento, onde o individuo apresenta
um desenvolvimento atipico, com dificuldades na interagdo social, com déficits de

comunicagéo e linguagem.

Revisdo, critica e sintese da literatura aplicavel ao problema investigado

Uma das formas do investigador identificar estudos relevantes sobre um
determinado tema, é através da busca pelos seus antecedentes. Estes contribuem com a
investigacdo, pois d& ao investigador o conhecimento do que ja foi estudado, garantindo

que a investigagéo parta daquilo do que for mais atual.

Revisao critica dos antecedentes de investigacdo sobre a alfabetizacdo de criangas com

TEA

Através da busca pelos antecedentes, foi possivel identificar pesquisas

desenvolvidas no cenéario da Aprendizagem no TEA e dessa forma, fazendo-se o
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direcionamento ao tema proposto pela investigacao.

As andlises destes antecedentes podem apoiar ou refutar aquilo que esta sendo
investigado, permitindo uma relacéo de aproximagao ou distanciamento. Na busca
pelos antecedentes tedricos, foram feitos levantamentos em bancos de dados tais como
Scielo, Dialnet e Periddicos Capes, considerando pesquisas realizadas nos ultimos 5
anos (2018 a 2023), e para a busca, utilizou-se os Operadores Booleanos (AND, OR e
NOT), que atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar o0s
termos da pesquisa e facilitar a visualizagcdo da busca. As palavras-chave utilizadas para
filtrar as pesquisas foram: docente, alfabetizacdo e Transtorno do Espectro Autista.
Assim, foram encontrados 711 artigos, dentre os quais, excluiu-se aqueles cujo idioma
n&o era portugués e que nao se relacionavam com a alfabetizacdo do aluno com TEA,
obtendo-se 10 artigos, dentre os quais foram selecionadas 3 disserta¢fes (mestrado) e 1
tese (doutorado), apresentadas como antecedentes da investigacao:

No ano de 2021, Teresa Maria de Almeida Fernandes, realizou pelo Programa
de Doutoramento e Equidade e Inovacdo em Educacéo, da Escola de Doutoramento
Internacional da Universidade de Santiago de Compostela, como requisito parcial para
a obtencdo de titulo de Doutora, a pesquisa intitulada “Educa¢do de Criangas Autistas
no Contexto do Centro de Apoio a Aprendizagem- Exemplo de Boas Praticas e
Percepcdes Intervenientes no Processo”. O trabalho tinha como questao central saber
como respondem trés estudantes com caracteristicas similares a uma proposta de
intervencdo desenhada e com objetivo geral de avaliar os resultados da evolucdo vivida
por trés alunos com TEA entre trés e dez anos, que participaram de uma intervencao
pedagdgica, criada por uma equipe multidisciplinar nos anos letivos de 2018/2019 e
2019/2020.A pesquisa com enfoque qualitativo, baseou-se em dados recolhidos num

contexto natural, utilizando recursos multiplos e com instrumentos que possibilitassem
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0 acesso aos “olhares” distintos sobre o objeto de estudo. Os dados coletados seguiram
a analise de contetdo e graficos para a uma melhor compreensdo. Os resultados obtidos
revelaram que a aplicacdo da proposta educativa delineada e exploradora, teve impacto
positivo no desenvolvimento de competéncias e objetivos propostos para as trés
criancgas participantes da investigacdo. Dessa forma, promovendo momento de reflexéo
na acdo e sobre a acdo no perfil da investigadora, resultando numa melhor compreensao
de si propria enquanto professora e na melhoria de sua pratica pedagdgica.

No ano de 2020, Simone Pires Ferreira, realizou pelo programa de pos-
Graduacdo Stricto Sensu em Educacao da Universidade Catdlica de Brasilia, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo, a pesquisa intitulada
Percepcdo Docente Sobre as Praticas Pedagogicas e a crianga com Autismo. O trabalho
tinha como questao central saber qual a percepcao dos professores em relacéo as suas
praticas pedagogicas com estudantes autistas e como objetivo central, compreender
como os professores percebem tais praticas. A pesquisa com enfoque qualitativo,
baseou-se no método cartografico e contou com a participacdo de setenta e nove
professores das escolas publicas do Distrito Federal. A pesquisa pautou-se no
referencial tedrico embasado em Vigotsky. A coleta de dados foi realizada por meio de
questionarios e entrevistas e 0s resultados indicaram que apesar dos professores, em sua
maioria, apresentarem uma concepcao teorico-metodoldgica condizente com a teoria
historico-cultural, revelaram por meio de suas proprias percepcdes que suas praticas
ainda se encontram em processo de construgdo e em alguns casos, estdo em conflito
com as perspectivas de acento bioldgico, entrando em contradigdo com suas
concepgdes. Ressaltou-se também a caréncia de uma formagao mais direcionada para
que os professores aperfeicoem suas préaticas junto a esse publico especifico, além da

importancia e apoio da comunidade escolar e da familia.
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No ano de 2019, Nara Raquel Cavalcanti Lima, realizou pelo Programa de Pds-
Graduacao em Saude da Crianca e do Adolescente, da Universidade Federal de
Pernambuco, como requisito parcial para a obtencéo de titulo de mestre em Saude da
Crianca e do Adolescente, a pesquisa intitulada Alfabetizacdo de Criangas com
Transtorno do Espectro Autista: representacdes do professor. O trabalho objetivou
avaliar as representacdes do professor acerca do processo de alfabetizacdo de criancas
com transtorno do Espectro Autista. A pesquisa com enfoque quanti-qualitativo e de
natureza exploratoria, contou com a participacao de professores que atuavam em salas
regulares na cidade de Patos, Paraiba. A investigadora se embasou nas teorias de
Vygostsy, Orra e Lucci. A coleta de dados foi realizada por meio de técnicas de
associacdo livre e por entrevista narrativa, ja as analises dos dados foram feitas através
de analises estatisticas descritivas e analise de conteddo. Os resultados demonstraram
que para os professores, a participacdo dos pais, se faz necessaria para que haja um
melhor desempenho nas habilidades de alfabetiza¢do com criangas diagnosticadas com
TEA. E que a defasagem na relacdo entre escola, professores e familia podem repercutir
de forma negativa no progresso da aprendizagem desses infantes. Os resultados
também demonstraram que o fato de reter o aluno por ndo aprender os conteidos
estipulados para 0 ano que cursava, apontou ter sido uma estratégia que favoreceu o
melhor alcance a alfabetizago e que o fortalecimento entre profissionais da satde, da
escola, a familia e a sociedade, contribui no processo de inclusdo e maximizam o
desenvolvimento da aprendizagem, como também da alfabetizacéo.

No ano de 2019, Izabel Cristina Aratjo Almeida, realizou pelo programa de
Pds-Graduagdo em Educagdo- Linha 2- Culturas, formacao e praticas pedagdgicas, da
Universidade Estadual de Feira de Santana, como requisito para a obtencdo do titulo de

Mestre em Educacéo, a pesquisa intitulada Alfabetizacdo de Alunos com Transtorno do
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Espectro Autista (TEA): concepcdes e praticas dos professores. O trabalho objetivou
investigar as concepcdes e praticas docentes que permeiam o processo de alfabetizacéo
de criancas com TEA. Tinha como questdo central que concepgdes de alfabetizacao
embasam as praticas docentes dos alfabetizadores de alunos com TEA na escola
regular. A pesquisa com enfoque qualitativo, do tipo estudo de caso, contou com a
participacdo de dez professoras da rede pablica municipal de Feira de Santana e pautou-
se em um referencial tedrico embasado, principalmente, nas ideias de VVygotsky sobre
aprendizagem, desenvolvimento e mediacao e outros autores que pesquisam sobre
educacdo inclusiva, alfabetizacdo e alunos com TEA. A coleta de dados foi realizada
por meio de entrevistas semiestruturadas e por observacao sistematica do trabalho. Os
resultados evidenciaram que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que a
alfabetizacdo do aluno com TEA se efetive, visto que sdo grandes as dificuldades dos
professores na préatica docente, sobretudo aos métodos de alfabetizacdo e estilos de
aprendizagem de alunos com TEA. As professoras consideraram que as dificuldades
sdo agravadas pelas lacunas da formacdo inicial e continuada e pela auséncia de
articulacdo entre os profissionais envolvidos no processo.

As investigacOes propostas ampliaram os conhecimentos obtidos nas
investigacdes supracitadas por aprofundarem e ampliarem as reflexdes sobre a temética
a partir dos pontos de vista dos proprios docentes sobre as possibilidades de
aprendizagem das criangas com TEA, pois por mais que os metodos de ensino sejam
sofisticados ou inovadores, no &mbito da sala de aula € o docente quem decide que

atitude ird utilizar, se inclusiva ou néo.

Caminhos percorridos em direcdo a educacdo inclusiva no Brasil. afinal, alcancamos
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a inclusdo?

A Inclusdo € compreendida como um meio de inserir pessoas em grupos nos
quais elas ndo faziam parte, garantindo a equivaléncia de direitos e ndo permitindo que
estas sofram preconceitos. No Brasil, 0 movimento de Incluséo sofreu uma forte
influéncia de movimentos internacionais e vém se propagando ao longo das ultimas
décadas, embora sejam crescentes estes avancos, ainda € perceptivel os desafios
enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, inclusive em &mbito educacional.

Ha hoje no Brasil, um crescente movimento em direcéo a organizacdo de

espacos educativos que atendam as demandas da inclusdo escolar. Documentos

nacionais e internacionais produzidos nos ultimos anos reconhecem a educacéo
como direito humano, considerando as diferencas existentes entre as pessoas,
trazendo a necessidade de sensiveis mudancas nas relacdes sociais, em distintas
instituicBes, especialmente na escola. Vislumbra-se uma educacéo qualificada
pelas politicas pablicas inclusivas, como um valor para a superacao das

desigualdades, das injusticas e para a democratizacdo do ensino. (Cunha, 2020,

pp.15-16)

Nesse sentido, para compreender a Inclusdo Educacional da atualidade, faz-se
necessario percorrer pelos momentos enfrentados pelas pessoas com deficiéncia ao
longo dos anos, estes momentos delimitam quatro fases distintas e diversas perspectivas
sobre a educacgdo das pessoas com deficiéncia. O primeiro deles referindo-se a fase da
exclusao, onde as pessoas com deficiéncia ndo participavam do convivio social e nem
da educagéo por serem consideradas incapazes.

O segundo momento, refere-se a fase da segregacéo, que foi um periodo em que
avancos na Medicina proporcionaram tratamento nas pessoas com deficiéncia e nucleos

educacionais se formaram para atender a esse grupo embora de forma segregada. Nesse
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periodo, a pessoa com deficiéncia ndo frequentava o ambiente escolar, sua educacéo
acontecia de forma paralela, visto que na concepcao cultural da época, acreditavam-se
que essas pessoas ndo seriam capazes de prosperar na educacao.
Anteriormente, 0 ensino especializado era ministrado em escolas ou classes
especiais para as criangas e 0s jovens que ndo podiam ter acesso a escola
comum, pois se acreditava que elas ndo conseguiriam avangar no processo
educacional. Pensava-se que essa era a forma ideal para o melhor atendimento a
esses alunos, que estudavam em ambientes segregados. Tornou-se, entdo, a
educacdo especial um sistema paralelo ao ensino comum, muito em decorréncia
dos estigmas e das questdes morais vigentes na sociedade naquela época.
(Cunha, 2020, p.33)
Neste periodo, se expandia no Brasil, movimentos em prol dos direitos humanos
e que evidenciavam 0s prejuizos causados pela segregacdo. A partir de entdo, as
pessoas com deficiéncia foram inseridas ao ambiente escolar, configurando a terceira
fase, a da Integracdo. Esse foi um periodo em que, embora a pessoa com deficiéncia
estivesse inserida em ambiente escolar, ela deveria se ajustar aos padrdes escolares da
época.
Na segunda metade do século XX, especialmente a partir da década de 70, seria
a terceira fase que constitui a fase da integragéo, quando o portador de
deficiéncia comecou a ter acesso a classe regular, desde que se adaptasse e ndo
causasse nenhum transtorno ao contexto escolar. Embora a bandeira da
integracao ja tivesse sido defendida a partir do final dos anos 60, nesse novo
momento houve uma mudanca filos6fica em direcéo a ideia da educacédo
integrada, ou seja, escolas regulares aceitando criangas ou adolescentes nas

classes comuns ou, pelo menos, em ambientes 0 menos restrito possivel.
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Entretanto, s se considerava adaptar-se a classe regular como se esta se
apresentava, portanto, sem modificaces no sistema escolar. (Blanco 2003,
citado em Neto et al, 2018, pp.84-85)

Apenas a partir da década de 90, foram notdrias as acdes governamentais no
Brasil, em prol de reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia, onde politicas
foram implementadas, a fim de garantir o direito da entrada e permanéncia da pessoa
com deficiéncia no ensino regular. Dessa forma, se reconhecia a necessidade das
escolas se estruturarem em torno de uma educacéo voltada as necessidades de seus
alunos, surgindo entdo, a ideia de educacéo voltada para a inclusao.

Nesse sentido, Cunha (2020) discorre que em ambito mundial j& havia
movimentos voltados a atender as necessidades educativas de todos. No ano de 1990,
na Tailandia, educadores de varias partes do mundo aprovaram a “Declaragdo Mundial
sobre a Educacdo para Todos” e em 2014, na Espanha, representantes de varios paises e
de organizagdes intranacionais, participaram da “Conferéncia sobre as Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade”, estes formularam um documento em
assembleia que incentivava politicas inclusivas, o que ficou conhecido como
“Declaragao de Salamanca”.

Foram a partir dessas conferéncias internacionais que as politicas Educacionais
Inclusivas no Brasil aumentaram, configurando a atual fase vivenciada pelas pessoas
com deficiéncia, a da Inclusdo. Esse paradigma educacional, tornou-se um grande
desafio para escolas e docentes, visto que o modelo educacional tradicional e
sistematico estaria ultrapassado. Estes deveriam, portanto, estruturar-se em torno de
uma educacéo para todos, fazendo os ajustes necessarios e buscando as estratégias que
possibilitassem 0 aprendizado de acordo com as necessidades de cada individuo.

Embora crescentes avangos em prol de uma educacédo para todos, ainda hd um
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longo caminho a ser percorrido para que politicas educacionais inclusivas sejam
efetivadas. As mudancas ocorridas ao longo dos ultimos anos, impactaram o sistema
legal para que nao fossem negados os direitos as pessoas com deficiéncia. Leis
avancaram no sentido de promover a Educacédo Inclusiva, mas muitos dos professores
que hoje ensinam, ndo conviveram com essas pessoas nas escolas em que estudaram e
nem na sua construcédo profissional e assim encontrando dificuldades para trabalhar
com esse publico.

Trajetdria juridica: Principais aspectos legais que regem a educacao
inclusiva no Brasil e o olhar para as pessoas com transtorno do espectro autista.
As leis que regem a Educacdo Inclusiva no Brasil, sofreram forte influéncia da
Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos e da Declaracdo de Salamanca.
Nesse sentido, para a Investigacdo, é pertinente evidenciar as que se voltam para a
educacdo da crianca diagnosticada com TEA.

A Constituicdo Federal do ano de 1988, assegura direitos as pessoas com
deficiéncia e em seu Capitulo 111, Artigo 205, que trata sobre a Educacdo, Cultura e
Desporto, diz que:” A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394 de 20 de
setembro de 1996, apresentou pela primeira vez, um capitulo voltado a Educacéao
Especial, trazendo garantias para que esta acontecga preferencialmente numa sala de
aula regular. A mesma lei, evidencia a responsabilidade dos sistemas de ensino, em
assegurar 0s recursos necessarios para que o aprendizado acontega.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica de 11 de
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setembro de 2001, (Resolucdo CNE/CEB n°2/2001), garante a matricula de pessoas
com necessidades educacionais especiais em sistemas regulares de ensino e enfatiza a
necessidade de que estas se ajustem, para assegurar as condi¢fes de uma educacéo de
qualidade.

O Plano Nacional da Educacéo, por meio do Decreto n° 3.956 de 08 de outubro
de 2001, promulgou a Convencéo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas
de discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia, afirmando que as pessoas
com deficiéncia desfrutam dos mesmos direitos de uma pessoa sem deficiéncia,
inclusive o de ndo ser submetida a discriminacdo com base na sua deficiéncia.

A Resolucdo CNE/CP n°1 de 18 de fevereiro de 2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao dos Professores da Educacao
Basica, define que as instituicbes de Ensino Superior devem prever na sua organizagdo
curricular, a formacdo docente voltada para a diversidade e que contemple sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

O Decreto n°6.571 de 17 de setembro de 2008, dispGe sobre o atendimento
educacional especializado, e traz diretrizes para o estabelecimento destes nos sistemas
de ensino regulares.

A Resolugdo n°4/CNE/CEB, de 04 de outubro de 2009, institui diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na Educagéo Bésica,
modalidade Educacéo Especial, devendo ser oferecido no contraturno da escolarizagéo,
e prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais.

A Lei n°12.764 de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de
protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno de Espectro Autista e considera a
pessoa com TEA, uma pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. Em especial

0 seu Artigo 3°, Paragrafo Unico que assegura aos alunos com TEA, 0
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acompanhamento especializado em classes de ensino regular, caso seja comprovada a
necessidade.

A Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira da Pessoa com
Deficiéncia, tratando das garantias de acessibilidade e inclusdo dessas pessoas. No que
trata da educacéo, o seu Artigo 27 diz que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,

colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagéo.

Embora a leis assegurem os direitos educacionais da crianca com TEA, as suas
praticas ainda engatinham no sentido de serem efetivadas. As escolas devem voltar-se
para as peculiaridades destes discentes e o docente deve agir de maneira a promover 0
aprendizado. No entanto, para que isto aconteca, € necessario o entendimento por parte

deste profissional, sobre as particularidades deste transtorno.

Transtorno do espectro autista (TEA): definigdo, diagnostico e caracteristicas

Muito se tem falado atualmente sobre o Transtorno do Espectro Autista nas
familias, nas escolas em empresas e tem se observado o crescente niUmero de pessoas
diagnosticadas e que se dizem autistas. O termo, de fato, tem sido banalizado, mas

existem muitas davidas a respeito do que é verdadeiramente este transtorno, que se
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caracteriza por comprometimentos sociais, na comunicacdo e na linguagem.

O transtorno se apresenta com varios comportamentos que nao aparecem na

mesma forma, momentos e intensidades, sdo caracterizados por uma triade que

comprometem: o desenvolvimento de interacdo social; comunicacéo e

comportamentos estereotipados. O autismo ndo é diagnosticado atraves de

exame de sangue ou exames cerebrais, para identifica-lo os médicos observam
0s comportamentos como também a historia do sujeito. (Silva, 2009 citado em

Duarte, 2019, p.55)

Talvez pelo fato de ndo ser comprovado atraves destes exames isto tenha
contribuido para mistificar o transtorno ou mesmo atrasar o seu diagnostico,
acarretando prejuizos para o desenvolvimento de criancas, pois 0 TEA comeca na
infancia e tende a persistir na adolescéncia e na idade adulta. Na maioria dos casos, as
condicdes sdo aparentes durante os primeiros cinco anos de vida. Os primeiros sintomas
do TEA se manifestam no inicio do desenvolvimento infantil, geralmente antes da
crianca ingressar na escola, podendo perdurar ao longo da vida, comprometendo o seu
lado pessoal, social ou educacional. O diagndstico precoce, associado a um tratamento
especializado e uma educacao voltada para a Inclusdo, podem levar a crianca com TEA
a uma melhor qualidade de vida. Portanto, para compreender a configuragdo dos
diagnosticos na atualidade, é importante evidenciar as primeiras pesquisas, assim como
sua evolugcdo em conceitos e concepgoes.

O termo autismo foi utilizado primeiramente pelo psiquiatra suico Eugen
Bleuler, por volta de 1910, para descrever pacientes esquizofrénicos que fugiam da
realidade. Por volta de 1943, o médico psiquiatra alemdo Leo Kanner, publicou o artigo
intitulado “Distarbios Autisticos do Contato Afetivo”, descrevendo a analise de onze

criangas, que apresentavam comportamentos parecidos em estereotipias repetitivas e
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tendéncia ao isolamento. Ele associou que a frieza e pouca interacdo dos pais dessas

criancas, seria um fator influenciador na patologia.
O estudo proposto por Kanner compreendeu a observacdo de um grupo de onze
criancas por um periodo de cinco anos com alteragdes persistentes e inalteradas
de comportamentos como: o interesse restrito a algumas atividades diarias,
profundo isolamento, preferéncia por objetos em detrimento as pessoas,
mutismo, ecolalia imediata e tardia (a repeticdo de sons, silabas e palavras) e a
inversdo pronominal. Além disso, o psiquiatra relacionou esse quadro clinico
como sendo um problema de origem emocional, mais especificamente,
produto de influéncias de pais pouco responsivos em relacdo aos
filhos, hipdtese que deu origem ao termo “mades geladeiras”, isto €, méaes
afastadas, distantes, ndo afetuosas, que forneciam os cuidados dirigidos ao

filho de forma mecanizada e automatica. (Raposo et al, 2015, p. 4)

Os estudos de Kanner constituiram um marco nas investigac@es sobre o
transtorno, direcionando para o surgimento de novas pesquisas. Nesse sentido, um ano
depois, 0 pediatra austriaco Johann “Hans” Friedrich Karl Asperger também publicava
o artigo intitulado “A psicopatia Autistica na Infancia”, onde descrevia criangas com
caracteristicas semelhantes as descritas por Kanner, mas apresentando apenas atrasos de
desenvolvimento, sem prejuizos cognitivos e com interesses por assuntos especificos.
Os estudos de Asperger, ainda destacavam que os fatores sociais nao seriam 0s Unicos a
influenciarem na patologia, visto que a influéncia de fatores genéticos e a prevaléncia
no sexo masculinos também seriam. Essa condi¢&o inicialmente descrita por Asperger
como “psicopatia autistica”, tornou-se conhecida pela psiquiatria, apenas no inicio da
década de 80, quando os seus artigos escritos em alemao foram traduzidos pela

psiquiatra inglesa Lorna Wing. Essa condicdo descrita por Asperger, foi
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posteriormente denominada pela comunidade psiquiatrica como Sindrome de Asperger.
El Sindrome de Asperger es un trastorno pervasivo del desarrollo que se
caracteriza por marcada alteracion social, dificultades en comunicacion, déficit
en capacidad de juego y un rango de comportamiento e intereses repetitivos, sin
un retardo significativo en el lenguaje ni cognitivo. (Naranjo, 2014, citado em

Parraga et al, 2019, p. 419). (Mas, 2018)

Ja por volta de 1978, o psiquiatra Michael Rutter em seus estudos, enfatizou a
associacao do autismo a fatores genéticos e a um déficit cognitivo, assim dissociando o
autismo da esquizofrenia. Ele ainda propds critérios para defini-lo, sendo: “atraso e
desvio sociais ndo s6 como funcao de retardo mental; problemas de comunicacéo,
novamente, ndo sé em funcdo de retardo mental associado; comportamentos incomuns,
tais como movimentos estereotipados e maneirismos; inicio antes dos 30 meses de
idade”. (Klin, 2006, p.4)

Jano ano de 1979, a psiquiatra inglesa Lorna Wing observou em seus estudos,
que pessoas com autismo apresentavam déficits de imaginacao, socializacédo e
comunicagdo, o que ficou conhecido como “Triade de Wing”, sendo a primeira
pesquisadora a caracterizar 0 autismo como um espectro.

Além disso, em 1979, em parceria com Judith Gould, Lorna Wing definiu a

triade sintomatica do autismo. As autoras consideraram o0 autismo como uma

sindrome que apresenta comprometimentos em trés importantes areas do
desenvolvimento humano: na interacdo e compreens&o social, na
comunicagdo e imaginagdo e nos interesses e comportamentos restritos.

Esse agrupamento, que ficou popularmente conhecido como Triade de Lorna

Wing, continua sendo utilizado como base para os diagndsticos clinicos atuais,

tendo sido incorporado inclusive pelos manuais de psiquiatria para delimitar
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seus critérios noologicos. (Martins, 2012, citado em Ponce & Abréo, 2019,

p.344)

As descobertas desses pesquisadores serviram de base para o avanco em
pesquisas cientificas, contribuindo para que mudancas fossem feitas ao longo dos anos
nos principais manuais de categorizacédo de diagndsticos, a Classificacdo Internacional
de Doengas (CID), e O Manual Diagndstico Estatistico de Doengas Mentais (DSM),
formulado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA).

No Brasil a codificacdo e a nomenclatura mais utilizadas Oprovém da CID, que
facilita a comunicacdo entre profissionais de diferentes areas e sua codificacdo €
necessaria para solicitacdo dos beneficios legais relacionados ao quadro clinico. J& o
DSM, segundo Santiago e Gabriel (2021), serve como um guia descritivo. “Nesse guia
é possivel encontrar uma descri¢do atualizada sobre a expressao dos sintomas
relacionados aos transtornos mentais e como os profissionais podem reconhecé-los (p.
645)”.

Atualmente a APA, enquadra o Transtorno do Espectro Autista dentro dos
Transtornos Mentais, que em seu manual que esta na quinta edicdo DSM-V, o define
assim: “O transtorno mental ¢ uma sindrome caracterizada pela perturbagao
clinicamente significativa na cognicéo, na regulacdo emocional ou no comportamento
do individuo que reflete uma disfungdo nos processos psicologicos, bioldgicos ou de
desenvolvimento subjacentes ao funcionamento mental” (p.20).

O TEA, portanto, é um disturbio de neurodesenvolvimento onde o individuo
apresenta um desenvolvimento atipico, com dificuldades na interacdo social, com
déficits de comunicacdo e linguagem.

Para facilitar o diagnostico do TEA, a APA, no DSM- V, direciona a indicagdo e

cuidados adequados para pessoas com transtornos mentais, padronizando critérios de
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analises das condic¢Oes neuropsiquiatricas e tornando-se uma referéncia para a area da

saude, sendo também uma ferramenta de coleta de informagdes para compor os dados

estatisticos relacionados a morbidade e mortalidade dos transtornos mentais.

Com base no DSM -V o termo TEA passou a abranger diversos transtornos,

antes nomeados como: autismo atipico, autismo infantil, autismo infantil precoce,

transtorno de Asperger, transtornos globais de desenvolvimento entre outros, que

enquadram os seguintes critérios diagnosticos:

A-

Déficits persistentes na comunicagdo social e na interacao social em
multiplos contextos: Déficits na reciprocidade socioemocional; Déficits nos
comportamentos comunicativos ndo verbais usados para interacdo social e
Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos;

Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou
por histdria prévia: Movimentos motores, uso de objetos ou fala
estereotipados ou repetitivos; Insisténcia nas mesmas coisas, adesao
inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo
verbal; Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em
intensidade ou foco; Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou
interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente.

Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento.

Os sintomas causam prejuizos clinicamente significativo no funcionamento
social, profissional ou em outras areas importantes da vida do individuo no
presente.

Essas perturbagdes ndo sdo bem explicadas por deficiéncia intelectual ou por

atraso global de desenvolvimento.
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Quanto aos niveis de gravidade para o transtorno do Espectro Autista 0 DSM-V
apresenta 3 niveis de gravidade de acordo com as suas manifestagdes na Comunicagéo
social e comportamental (Comportamentos restritos e repetitivos)

O Nivel 1 exige apoio e caracteriza-se por déficits na comunicacéo social
causando prejuizos notaveis, apresentando dificuldades para iniciar interacdes sociais e
interesse reduzido por elas. Pode néo se adaptar a diferentes contextos em func¢éo da
Inflexibilidade de comportamento, apresentando dificuldade em trocar de atividades,
problemas para organizacao e planejamento que interferem na sua independéncia.

No Nivel 2 se exige apoio substancial e tem como caracteristica déficits graves
nas habilidades de comunicacéo social verbal e ndo verbal; prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio; limitagdo em dar inicio a interacGes sociais e resposta
reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem de outros. Quanto a restricao e
repeticdo comportamental caracteriza-se também Inflexibilidade de comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanca ou outros comportamentos restritos/repetitivos
aparecem com frequéncia suficiente para serem 6bvios ao observador causal e
interferem no funcionamento em uma variedade de contextos. Sofrimento e/ou
dificuldade de mudar o foco ou as aces.

No Nivel 3 sdo mais graves 0s comprometimentos, exigindo um apoio muito
substancial: Déficits graves nas habilidades de comunicagdo social verbal e ndo verbal
causam prejuizos graves de funcionamento, grande limitacdo em dar inicio a interacGes
sociais e resposta minima a aberturas sociais que partem dos outros. Inflexibilidade de
comportamento, extrema dificuldade em lidar com a mudanca ou outros
comportamentos restritos/repetitivos interferem acentuadamente no funcionamento em
todas as esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mudar o foco ou as agdes.

Cabe ressaltar que a educagdo é um processo essencial ao desenvolvimento da
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crianca com TEA, sendo responsabilidade da familia e da escola oportunizarem
condicdes para que estas criancas desenvolvam habilidades que favorecam a superacéao
de seus limites e autonomia para a vida em sociedade. Neste sentido, a Lei de n°12.764
de 27 de dezembro de 2012 visa garantir a inclusdo da pessoa com TEA, uma vez que
determina que este goze dos mesmos direitos de uma pessoa com deficiéncia.

No &mbito educacional, o aluno com TEA deve ser recebido em sala de aula
regular, tendo atendimento personalizado para que se atenda suas Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), desta maneira compete a escola adaptar suas estruturas
fisicas e educativas afim que assegurem suas aprendizagens. Neste sentido, Camargo e
Fernandez (2018) asseguram que ha necessidade de respeitar o ritmo de aprendizagem
do aluno, oferecer materiais adequados as suas necessidades, propiciar uma boa relacéo
entre aluno e professor, ajustando a¢cdes pedagdgicas segundo as especificidades de

cada aluno.

O Processo de alfabetizagéo da crianga com TEA

A alfabetizacdo é um processo que leva a crianga a compreender 0 mundo
codificado da leitura e da escrita. A aquisi¢do dessas habilidades reflete positivamente
na sua socializagcdo e comunicacdo no meio em que vivem. A respeito do processo de
Alfabetizacdo, Soares (2020, p.27) citada por Queiroz (2021, p.26) detalham que
consiste em:

Processo de apropriacdo da "tecnologia da escrita®, isto €, do conjunto de

técnicas — procedimentos, habilidades — necessérias para a pratica da leitura e da

escrita [...] habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta,
borracha...); [...] aquisi¢do de modos de escrever e de modos de ler — habilidades

de escrever ou ler, seguindo convencdes da escrita, tais como: a direcdo correta
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da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para direita); a

organizacao espacial do texto na pagina.

Atualmente o numero de criangas com TEA no ambiente escolar tem aumentado
significativamente, e isso representa um grande desafio para os docentes, sobretudo no
ciclo de alfabetizacdo. Para que a crianca com TEA seja alfabetizada a escola precisa
proporcionar além de ensino com qualidade, profissionais instruidos e engajados para
atender as necessidades desses educandos.

No entanto nem todos os profissionais da educacdo compartilham a crenca nas
possibilidades de aprendizagem destas criancgas e quando no processo de alfabetizagéo,
isto significa negar a crianca as possibilidades de se desenvolver, pois a alfabetizacédo
proporciona a comunicacdo, a interacdo com o mundo, e o estimulo ao
desenvolvimento cognitivo, e isso lembra Freire (1989) quando afirma: “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (p.9)

Para que as criangas com TEA tenham oportunidade de perceber o mundo que a
rodea e, a partir dele construir simbolos e compartilha-lo socialmente, devem também
encontrar sentido, aléem de codificar e decodificar as palavras e isto pode ndo acontecer
de uma forma rapida, visto que sua aprendizagem se processa de uma maneira
diferenciada, necessitando atencéo especial no processo de alfabetizacdo, pois segundo
afirmam Bosa (2006) citado por Duarte (2019): “Embora algumas criangas ndo
evidenciem dificuldades na linguagem, é preciso entender que estas também necessitam
de atencdo especial em algumas questdes. Criangas autistas possuem dificuldades em
compreender um discurso abstrato, como conto de metéaforas” (p.55).

O desenvolvimento dessa crianga se da de forma singular. Entende-se que ela
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aprende, embora sejam em tempos e circunstancias diferentes e podendo apresentar
uma variedade de resultados. Ela exige do docente uma boa formacéo teorica e
sensibilidade para poder adequar as estruturas e recursos que a promovam.

A pessoa com autismo passa a ter uma relagé@o singular com tudo que é externo.

Fixa-se em rotinas, que trazem seguranca, ndo interagem normalmente com

pessoas, inclusive com pais, nem manuseiam objetos adequadamente, gerando

problemas na cognicdo, com reflexos na fala, na escrita e em outras areas.

Aprende de forma singular. Ha uma relacéo diferente entre o cérebro e 0s

sentidos, e as informacgdes nem sempre geram conhecimento (Cunha, 2020, p.

28).

A alfabetizacdo dessas criangas é um processo que acontece de maneira
diferenciada, necessitando de suporte e as escolas devem oferecer toda a estrutura para
que o aprendizado aconteca, cabendo a elas, avaliarem constantemente o0 seu projeto
pedagdgico, adequando curriculos de ensino a fim de promoverem a inclusédo a
alfabetizacdo dessas criancas.

Obviamente, muitos alunos com autismo carecem, a principio, da ratificacédo

sistematica do que foi apreendido, repetindo-se 0s mesmos exercicios e

atividades até o pleno dominio. Entretanto, tal procedimento deve prover o

controle do educando sobre o seu comportamento, ndo do professor sobre o seu

aluno, trazendo-lhes seguranca e instrumentando a sua incluséo escolar e social

(Cunha, 2020, pp 22-23).

Aos docentes, cabe planejar metodologias e fazerem os ajustes necessarios para
garantir a aprendizagem, visto que as atividades propostas, os recursos utilizados estdo
relacionados diretamente com as dificuldades dos alunos.

Alfabetizar o aluno com TEA, assim, exige qualificacdo, visto que é necessario
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estar preparado tecnicamente para atender as diversas caracteristicas dos alunos. Uma
boa formacdo continuada, pode preparar os docentes para a diferencia¢do no ensino e
para a adequacéo de sua acdo pedagogica, visto que, quase sempre a formacdo inicial
do docente apresenta fragilidades. Além de preparacéo técnica, alfabetizar um aluno
com TEA requer que o docente esteja aberto e disposto a incluir, adotando uma postura
humana, sensivel e em busca constante por atualizacbes de seus conhecimentos.

O profissional docente deve ser consciente que as mudancgas que acontecem no
contexto social, podem Ihe trazer novas responsabilidades, visto que € sua funcao
adequar a educacdo as circunstancias atuais. Nesse sentido, ele precisa compreender
que € um profissional em constante aperfeicoamento e que antes do ato de ensinar, ele
necessita aprender.

E, portanto um processo inicial e continuado que deve dar respostas aos desafios

do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avanco tecnoldgico. O

professor é um dos profissionais que mais necessidade tém de se manter

atualizados, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar. Transformar essa
necessidade em direito € fundamental para o alcance da sua valorizacao
profissional e empenho em patamares de competéncia exigidos pela sua propria

funcéo social. (Melo, 1999, p. 47)

Através da busca por novos conhecimentos e na tentativa de compreender as
circunstancias que envolvem o ensino do aluno com TEA, este devera moldar-se, para
que novas percep¢Oes sejam geradoras de aprendizado e conhecimento e assim
refletindo diretamente na melhoria da qualidade do ensino para essas criancgas.

Embora a legislacéo brasileira apresente garantias referentes a inclusdo dos

alunos com deficiéncia na educacdo bésica, ainda € possivel identificar

dificuldade entre os educadores em atuar com alunos da educacao especial nas
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escolas. Essa dificuldade esta relacionada, principalmente, a uma formacéo

inicial insuficiente, que nao habilita os professores para a atuagdo com alunos

com diferentes condic¢des de deficiéncia, sendo necessario, portanto, ir em busca

de formacao continuada ao longo da sua trajetéria profissional. (Greguol, 2013,

citado em Jochem, 2022, p.13)

Nesse sentido, é necessario que o docente seja reflexivo e esteja aberto para
compreender as dificuldades dos alunos, assim buscando estratégias que se adequem as
necessidades dessas criancas e afim de promover o seu desenvolvimento, aprendizado e

contribuindo para sua interacdo no meio social.

Métodos de alfabetizacdo: qual o mais adequado para a crianga com TEA?

E perceptivel que o diagndstico precoce aliado da parceria escola, familia e
terapias multidisciplinares, interferem qualitativamente no desenvolvimento da crianga
com TEA, assim como no seu processo de alfabetizacdo. Sabe-se que a crianga
aprende, embora sua assimilacdo possa acontecer em ritmo e forma diferenciada. Nesse
sentido:

Nem sempre as crianc¢as vao apresentar o mesmo momento de aprendizagem de

leitura e escrita, pois depende de varios fatores, para a criangca com TEA a

alfabetizacéo vai depender de seu nivel, de sua aptidao para a aprendizagem,

além das estratégias metodoldgicas utilizadas. (Maia & Jacomelli, 2009, citado

em Montalvéo & Freitas 2021, p.60)

Uma rede de apoio agindo de forma integrada, subsidia o docente na escolha
pela melhor forma para a apropriagéo da leitura e escrita dessa crianca. Nesse sentido
Queiroz (2021, p.28), discorre que “embora se discuta a importancia da alfabetizagao

na vida das criancas, ainda ndo se chegou a um Gnico método a ser aplicado, porque
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cada crianga tem seu tempo e seu modo de vida”. Os métodos de ensino correspondem
aos caminhos percorridos pelos docentes para alcancar a aprendizagem. A
alfabetizacgéo, dispdem de dois grupos de métodos: 0s sintéticos e os analiticos.

Nos métodos sintéticos de alfabetizacdo, as analises da lingua partem das
unidades minimas, que sdo as letras e silabas. Estas vao se juntando gradativamente,
formando palavras e posteriormente frases e textos. Sdo exemplos de métodos
sintéticos: 0 método alfabético, 0 método fonico e o método sildbico. Ja os métodos
analiticos de alfabetizacdo, fazem o percurso inverso ao do sintético, pois partem das
maiores unidades da lingua que sdo os textos, até chegarem as unidades menores,
silabas e letras. Sdo exemplos de métodos analiticos: o método de palavracdo, o método
de sentenciacdo, o método global e de contos, 0 método natural e 0 método de imerséo.

Embora o docente possa escolher dentre um desses métodos, pesquisadores
defendem o método fonico, como o0 melhor para alfabetizar uma crianca com TEA.
Assim discorre Queiroz (2021, p. 29) que:

Uma ferramenta muita usada por professores para o sucesso da alfabetizacdo da

crianca com TEA € o método fonético. No meio das pesquisas cientificas, ha

muitos documentos sobre a eficicia do método como uma 6tima alternativa
voltada para individuos com TEA. Um desses estudos, é o de co-autoria do
professor Stanfor, Bruce Mccandiss, da Escola de P6s-Graduacédo em Educacéao

e do Instituto de Neurociéncias de Stanford. De acordo com seus estudos, 0

método fonico aumenta a atividade cerebral na area destinada a leitura, o lado

esquerdo do cérebro, que engloba as regides visuais e de linguagem. Esse
método prioriza o ensino dos sons dos grafemas do alfabeto, comegando pelas
vogais e depois pelas consoantes, em seguida, utiliza-las para desenvolver

silabas e palavras. Cada letra € estudada como um fonema, ou seja, um som,
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que, ao ser associado a outras letras, formam silabas e depois palavras.

Independente da escolha pelo método de alfabetizagéo, cabe ao professor estar
preparado para ofertar um ensino de qualidade e que corresponda as peculiaridades de
cada criancga. A crianca com TEA quando alfabetizada, termina por conquistar sua

autonomia, desenvolvendo a sua comunicacao e sua relacdo no meio em que vive.

Estratégias de ensino: Meios para alfabetizar a crianca com TEA

A maneira como o docente percebe a aprendizagem da crianga com TEA, reflete
diretamente sobre a sua ac¢do e estratégias de ensino. O docente que € sensivel e cré na
possibilidade do desenvolvimento dessas criangas, termina por criar meios e
ferramentas que combatam as dificuldades, a fim de acessibilizar o ensino.

As estratégias de ensino correspondem aos meios que os docentes utilizam para
alcancar os objetivos propostos para a aprendizagem e quando este tem a consciéncia
da sua funcdo social, terminam por proporciona-la, além de ensinar valores e o respeito
as diferencas. Dessa forma o trabalho realizado com a criangca com TEA em sala de
aula, pode representar avancos, principalmente quando as préaticas pedagdgicas estdo
voltadas ao seu cotidiano, tornando a aprendizagem mais satisfatoria. Assim, o docente
termina por viabilizar a interacdo dessa crian¢a no ambiente escolar, favorecendo a sua
aprendizagem, seu desenvolvimento e autonomia.

A aprendizagem néo ¢ algo formalmente organizada, mas sim constituida por

vivéncias, por processos providos com a presenca do outro (o professor, o

colega, o familiar, 0 amigo, o desconhecido...) e CONosco Mesmo sem a presenca

fisica de outrem. A aprendizagem se compor de maneira intencional, de livre
vontade, em momentos dedicados ao estudo de algo, como também em

momentos de entretenimento. (Orru, 2017, p. 65)
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Ainda sobre a importancia da interacdo do aluno com TEA na sala de aula
regular, Cunha (2020) enfatiza que a o aprendizado no coletivo é uma ferramenta que o
docente dispGe para promover o desenvolvimento de uma sociedade e em especial ao
educando com espectro autista, pois esta passa a adquirir confianca e ir em busca de
conhecimento.

O docente consciente do seu papel, sabe que ndo existe turma homogénea, ele
adequa curriculos, faz planejamentos flexiveis que contemplam as diversidades do seu
alunado, até mesmo para aqueles que ndo possuem deficiéncia. Mas para que isso
aconteca, € necessario que o docente conheca o seu aluno, e que junto da afeicéo,
busque as estratégias pedagogicas que despertem o interesse dele em aprender, visto:

Até porque para nada serve um laudo diagnostico para 0 mestre, uma vez que as

metodologias para a aprendizagem devem ser construidas junto com o aprendiz

e ndo a partir de critérios universais. Devem ser construidas a partir de

demandas singulares em sua multiplicidade e ndo impostas na forma de modelo

uno. (Orrt 2017, p.44)

E através desse olhar atento do docente, que é possivel estabelecer as
prioridades na elaboracdo das atividades, assim como na sua execuc¢do. Dessa forma o
docente pode fazer uma autoavaliacdo da sua metodologia, além de analisar as
habilidades que ja foram adquiridas, permitindo-lhe um melhor direcionamento para o
planejamento de a¢des futuras e em busca de melhorias. Ao buscar estratégias de
ensino que promovam o processo de alfabetizacdo do aluno com TEA, o docente pode
fazer uso de ferramentas que atraiam a sua atencdo, pois uma sala de aula organizada,
atrativa, com o uso de materiais pedagogicos e recursos ludicos, favorecerem o ensino
pois despertam a atencdo do aluno. Como consequéncia, facilitando a aprendizagem,

favorecendo o processo de comunicagéo e adquirindo habilidades que iréo lhe
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promover autonomia.

Independentemente do método e das estratégias de ensino que o docente escolhe
para ensinar, estas visam tornar a aprendizagem mais facil e significativa. Associar o
método de ensino com uso de estratégias e recursos pedagogicos, podem ser uma forma
de tornar a aprendizagem mais prazerosa, assim o docente tera mais facilidade de
alcancar os objetivos propostos na aprendizagem.

As praticas colaborativas e seus beneficios no processo de alfabetizacdo do
aluno com TEA. A presenca do aluno com TEA no contexto escolar, envolve a relacdo
entre varios sujeitos. Os docentes, o coordenador pedagdgico e o apoio educacional
especializado devem estar em constante comunicacao a fim de favorecer o aprendizado
desses alunos. O trabalho de alfabetizacdo ndo pode se resumir a conduta do professor
em sala de aula, ela exige a participacao de todos aqueles que compdem o ambiente
escolar. Nesse sentido, as praticas colaborativas mesmo envolvendo distintos pontos de
vista sobre o processo de alfabetizacdo dessas criangas, devem levar em consideracéo a
qualidade do ensino e o desenvolvimento integral desse aluno. Nesse sentido:

As préticas colaborativas no ambiente escolar sdo aquelas que fornecem a

interacdo em todos os setores da educagdo, como meio de ampliar e organizar a

escola para o desenvolvimento do aluno e assim, proporcionar uma educacao de

qualidade com uma agéo conjunta para fazer funcionar os mecanismos do

ensino-aprendizagem. (Alves, 2022, p. 29)

Essas trocas de experiéncias oferecem ao docente uma bagagem de informacGes
que lhes possibilitam pensar nas adequag¢6es metodoldgicas e nas atividades no qual
esses alunos necessitam, assim aperfeicoando a sua conduta pedagogica e construindo
estratégias mais diretivas. Portanto:

O dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
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emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes coletivas de trabalho

constitui, também, um factor decisivo de socializacéo profissional e de

afirmacéo de valores proprios da profissdo docente. O desenvolvimento de uma
nova cultura profissional dos professores passa pela producédo de saberes e de
valores que tém corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente. (N6voa,

1995, p. 14)

Adaptactes Curriculares. A educacdo é um direito humano e as escolas devem
ser conscientes das diferencas que existem entre os alunos. Nesse sentido, elas devem
estar preparadas para combater as dificuldades, a fim de acessibilizar o ensino.

A crianga com TEA quando ingressa no ambiente escolar, se depara com
inimeras dificuldades e cabem as escolas junto dos seus profissionais, fazerem as
adequac0es curriculares que correspondam as necessidades dessas criangas. Nesse
sentido, a Lei 9.394/96 no seu Artigo 59, estabelece que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos com deficiéncia, “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades”.

O curriculo escolar é uma ferramenta que direciona o trabalho pedagdgico do
docente. Ele € um documento normativo que padroniza os contetdos e as habilidades
gue devem ser adquiridas pelos alunos ao longo dos anos. Sacristian (2000, p.17) citado
em Neto (2022, p.6), o define assim: “Os curriculos sdo a expressao do equilibrio de
interesses e forgas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enquanto através deles se realizam os fins da educag@o no ensino escolarizado”.

A escola quando reconhece que todos sao diferentes, ela remodela o seu
curriculo, fazendo as adequacgdes necessarias, respondendo as demandas que aparecem
na instituicdo de ensino. Ela formula projetos, cria estratégias, define as prioridades,

viabilizando a acdo do docente em sala de aula e oportunizando o ensino aos que
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necessitam de adaptacGes. Dessa forma:

A adaptacdo curricular caracteriza-se como estratégias e critérios para a atuacao

do docente em sala de aula, que estreitam a teoria e a pratica, a oportunizando

adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares da aprendizagem dos
alunos que apresentam necessidades especiais, principalmente daqueles que sdo

deficientes. (Avelino & Abreu, 2020, p.149)

As adaptac6es curriculares realizadas pelo docente, mudam a forma como o
conteudo € apresentado, mas mantendo a sua integridade. Esta delimita-se pela
necessidade individual de cada crianca, podendo ser realizada quanto a forma como o
docente expde um conteudo, fazendo uso de estratégias de ensino diferenciadas, assim
como na sua maneira de instruir e elaborar uma atividade.

Nesse sentido, as adaptacdes feitas pelo docente e pelo apoio educacional
especializado, devem levar em consideracdo 0s niveis em gue essas criangas se
encontram, como também as habilidades por elas ja adquiridas e partindo dai a
construcao de ferramentas e atividades que as possibilitem adquirir novas habilidades.
Blanco (2004), citado em Avelino e Abreu (2020, p.150) discorre que “Sendo assim, o
professor deve oferecer atividades que correspondam as necessidades do aluno,
atribuindo diversos graus de dificuldade, para serem executadas de diversas maneiras,
procurando também usar o mesmo contetido em diferentes aspectos como oficinas,
projetos, entre outras”.

Na medida em que essas novas habilidades sdo adquiridas, cabem ao docente e
ao apoio educacional especializado, fazerem as progressoes visando a evolugéo e o
desenvolvimento dessa crianga, até 0 momento em que ela ndo necessite mais de
adaptacgdes. Nesse mesmo entendimento, Herrero (2010) citado em Zanato e Gimenez

(2017, p.293) discorre que:
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As adaptac0es curriculares individuais devem ocorrer caso outras medidas como
as adaptacgdes grupais e atividades de refor¢co ndo derem resultado, constituindo-
se como ajustes ou modificacbes que ndo podem ser compartilhados pelos
demais alunos. Devem ocorrer pelo menor tempo possivel e em ambiente menos
restrito, possibilitando que esse aluno possa gradativamente participar da
maneira mais comum do ensino.

Para que as adaptacdes curriculares logrem éxitos, a participacéo e
acompanhamento dos pais se faz importante, visto que estes devem dialogar com a
escola, ajudando nas escolhas das estratégias e trazendo informacdes ao docente sobre
as habilidades j& adquiridas pelas criancas com TEA, a fim de ajustar as possiveis
progressdes curriculares, ou até mesmo suspendé-las.

O apoio da familia no processo de alfabetizacdo do aluno com TEA. O
nascimento de uma crian¢a geralmente vem rodeado de expectativas e emogdes. A
medida em que a crianca vai crescendo, os pais vdo acompanhando atentamente o seu
desenvolvimento. Nesse sentido, os pais de criancas com TEA, passam a observar que
o desenvolvimento dessa crianca, se da de forma peculiar, necessitando de mais atencao
e cuidados por parte deles.

Por muitas vezes, a falta de conhecimento sobre o transtorno, aliado do
preconceito podem levar a familia ao isolamento, prejudicando na busca pelo
tratamento adequado. O diagndstico precoce se faz importante, pois quando associado a
um tratamento especializado e a uma educagéo voltada para a Inclusdo, podem levar a
crianca com TEA a uma melhor qualidade de vida. Caminha et al., (2016), citado em
Cabral et al., (2021, p. 495), discorre que “quando ocorrem intervengdes precoces €
adequadas, principalmente com a participacao da familia e da escola, a maioria das

criangas com TEA se beneficia, podendo apresentar um ou mais comportamentos
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disfuncionais apenas por breves periodos de tempo ou em situagdes especificas”.

A matricula da crianga com TEA pode suscitar em receios por parte da familia e
da escola, visto que a familia tende a questionar sobre os cuidados de que elas
necessitam, assim como a preocupacao na aceitacdo dela por parte das outras criangas.
Cyrino (2014, p.9) citado em Martins et al (2016, p. 66), destaca que “os pais
geralmente sentem-se inseguros ao inserirem a crianga na escola regular, e ao ter que
lidar com uma situagdo nova e muitas vezes desconhecidas: a condicao do filho”. Por
outro lado, a escola se questiona sobre a melhor forma de abordar essa crianca, no
sentido de favorecer a sua interacao social, aprendizagem e desenvolvimento global,
portanto:

Escola e familia sdo instituicdes fundamentais para o desenvolvimento da
pessoa humana. Ambas sdo propulsoras ou inibidoras do crescimento fisico,
intelectual, emocional e social do ser humano; a escola preocupa-se com o
processo ensino-aprendizagem e com sua instrucao e apreensao do
conhecimento, a familia por sua vez preocupa-se com a socializacao, protecao
as condicdes basicas de sobrevivéncia e com o desenvolvimento no ambito
social, afetivo e cognitivo. (Dessen & Polonia, 2007, citado em Silva, 2016,
p.17)

A relacdo entre familia e escola sdo fundamentais para alcancar o objetivo da
alfabetizagéo, pois os pais possuem informagdes que podem favorecer nas escolhas das
intervencgdes educacionais que serdo necessarias para promoverem o aprendizado
dessas criangas. Através dessa interacdo, também é possivel conscientizar as familias
sobre a importancia de uma rotina em casa, assim como a realiza¢ao das atividades que
sdo propostas, visto que os pais dividem com a escola a responsabilidade pelo

aprendizado da crianca. Para isso:
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A escola pode colaborar dando sugestfes aos familiares de como agir em casa,
de maneira que estes se tornem coautores do processo de educacgdo de seus
filhos. As estratégias educacionais desenvolvidas em sala de aula nem sempre
tem continuidade em casa, e isso pode ser resolvido com um intenso processo de
parceria com os pais. (Cunha, 2009, citado em Martins et al, 2016, p.67)
Corroborando com o mesmo pensamento Serra (2010, p.49) ressalta que:
E muito importante que haja uma parceria entre familiares e escola, pois os pais
carregam informaces preciosas que podem colaborar com o planejamento das
intervencdes educacionais das criangas autistas. A parceria entre familia e escola pode
se configurar especialmente por meio dos servigos de aconselhamento para amenizar o
estresse e garantir a motivacao para a continuidade do tratamento do filho e das
técnicas dentro de casa.

Dessa forma, a parceria entre escola e familia refletem diretamente no
desenvolvimento educacional da crianca com TEA, cooperando com sua frequéncia no
ambiente escolar, proporcionando o convivio com outras crian¢as e favorecendo o seu
acompanhamento multidisciplinar.

O acompanhamento multidisciplinar como suporte a alfabetizacédo da
crianca com TEA. Uma equipe multidisciplinar é constituida por profissionais de
diferentes areas e especialidades, que contribuem na resolucéo de problemas,
viabilizando o desenvolvimento e aprendizagem da crianca com TEA. E através do
diagndstico precoce, que uma crianga com TEA tem maiores chances ser alfabetizada,
visto que:

A literatura cientifica considera que o TEA é uma condi¢do permanente, cuja

intervencgdo precoce adequada nos primeiros anos de vida, devido a plasticidade

cerebral, pode diminuir as barreiras sociocomunicativas, a fim de que néo se
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tornem grandes obstaculos ao desenvolvimento da crianca. (Santiago & Gabriel,

2021, p.647)

Para isso, faz-se necessario o acompanhamento familiar e médico, pois somente
atraves do laudo, sera possivel o direcionamento para as intervengdes
multidisciplinares, que irdo agir de acordo com as necessidades individuais de cada
crianca. O acompanhamento terapéutico é ofertado em instancia publica pelo Sistema
Unico de Satde (SUS), através do Centro de Apoio Psicossocial (CAPS), que atuam
nos cuidados em satde mental, oferecendo acompanhamento multidisciplinar. No
mesmo sentido:

O tratamento da pessoa com TEA deve ocorrer via intervencdo multidisciplinar

(a depender das necessidades individuais). No ambito do SUS, este tratamento é

oferecido nos CAPS. Deste modo, sabe-se que os Centro de Atencao

Psicossocial Infantojuvenil (CAPSI), sdo as principais instituicdes publicas de

salde a oferecer atencdo a crianca e adolescentes que demandem cuidados em

salde mental, e que para melhor atender essa demanda, faz se necessario a

presenca de equipes aptas e bem-preparadas. (Quaresma et al, 2010 citado em

Lima et al 2020)

Essa estimulacdo e intervengdo precoce através das agdes multidisciplinares,
favorecem o desenvolvimento da crianca, pois amenizam os danos causados pelo TEA,
assim colaborando no seu aprendizado e em consequéncia na sua alfabetizacao.

O atendimento educacional especializado: um apoio ao aluno dentro da
escola. O Atendimento Educacional Especializado (AEE), é uma importante ferramenta
de mediacdo pedagdgica, que deve ser realizada por um especialista, no contraturno do
ensino regular, ndo substituindo o ensino comum. Este contribui ao acesso e

permanéncia do aluno com deficiéncia no ambiente escolar, pois favorece o processo de
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escolarizacdo, viabilizando a construcdo de ferramentas pedagdgicas, que favorecam a

autonomia destes.
Nesse sentido, o Decreto 6.571 do ano de 2008 traz como atribuicdes ao

professor do AEE:
a. Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacao especial; b. Elaborar e executar plano de atendimento
educacional especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; c. Organizar o tipo e 0 nimero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncional; d. Acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola; e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; f. Orientar
professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno; g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais
como: as tecnologias da informacao e comunicagdo, a comunicacdo alternativa e
aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, 0s recursos épticos e ndo
oOpticos, os softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de
orientagdo e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia, atividade e participacdo. h. Estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizag&o dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades

escolares. i. Promover atividades e espagos de participacdo da familia e a
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interface com os servigos setoriais da salde, da assisténcia social, entre outros.

A importancia do docente no processo de alfabetizacéo do aluno com TEA

O docente é o responsavel por mediar o trajeto do aluno rumo a sua
alfabetizacdo, e este deve partir sempre do nivel de desenvolvimento de cada crianca.
Estes devem manter -se atentos as suas necessidades, direcionando as agdes que
promovam a alfabetizacdo. Para Mantoan (2003), o professor que participa da
caminhada com seus alunos, entende suas dificuldades e possibilidades, e consegue
provocar a construcao do conhecimento de forma mais adequada.

Assim, a relagdo do aluno com TEA e o seu professor € um fator essencial no
seu processo de aprendizagem, pois quanto mais significativo for o professor para ele,
segundo Schwartzman e Assunc¢éo Junior (1995) maiores serdo nas chances de
promover novas aprendizagens independentemente da programacéo estabelecida, pois
s0 tera sentido no processo de ensino- aprendizagem desse aluno quando ocorrer uma
interacdo entre o aluno autista e o professor.

Logo, o docente deve estar preparado, munido de estratégias e instrumentos que
sejam capazes de oportunizar a aprendizagem do aluno com TEA, visto que o seu olhar
atento, o permite fazer analises sobre as limitacOes dessas criancas, assim lhe
direcionando na escolha dos melhores meios para dar inicio ao processo de
alfabetizacdo.

A formacdo do educador e o seu conhecimento cientifico a respeito do assunto
tornam-se essenciais para a identificacdo da sindrome. Da mesma sorte, sua capacidade
pedagdgica no exercicio docente possibilitara uma educacao adequada. Apesar de
niveis de comprometimento dissimilares, € comum o aluno com autismo apresentar

algumas caracteristicas mais marcantes que inicialmente poderao intervir na sua
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aprendizagem: o déficit de atencéo, a hiperatividade, as estereotipias € 0s
comportamentos disruptivos. (Cunha, 2020, p. 25)

O professor alfabetizador precisa conhecer o seu aluno para poder estabelecer as
prioridades e para elaborar os instrumentos que possibilitem uma aprendizagem de
forma prazerosa e satisfatoria. Dessa forma, o docente despertara o desejo da crianca
em aprender, visto que a afetividade € o ponto de partida e 0 meio facilitador de iniciar
esse processo. Nesse sentido, o docente tanto oportuniza a aprendizagem, como
promove a interacdo dessa crianca na sala de aula fazendo com que se sinta incluida no
ambiente escolar. Quanto a isto, Camargo e Fernandez (2018) sugerem as seguintes
adaptacdes para estabelecimento de vinculos entre o aluno com TEA e para o docente:

a. Seja informado de suas caracteristicas e potencialidades, e confiar neles.

b. Dar oportunidades de obter éxito. Atribuicdo de tarefas dentro de sua Zona

de Desenvolvimento Proximal, que ndo é nem muito facil nem muito dificil.

Criar um clima de cooperacdo em sala de aula.

c. Conseguir um nivel de comunicacdo, semelhante ao que temos com 0s
outros estudantes. Para isso, sera necessario: conhecer sua situacao
linguistica, fornecer um codigo de linguagem estruturada, aprender um
sistema de comunicacao e adaptando ao seu nivel. (Camargo & Fernandez,
2018, pp 169-170)

O docente precisa ser sensivel e constantemente refletir sobre sua conduta
pedagdgica, a fim de analisar o seu trabalho, para poder fazer as adequac6es
necessarias, com o intuito de promover uma aprendizagem de qualidade e para isso ndo
basta trabalhar com afetividade, mas deve considera-la na escolha de metodologias e
conteudo.

Né&o precisamos de esquemas complexos ou mirabolantes para aplicar ideias
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pedagdgicas. O nosso cotidiano € feito de coisa simples. Quanto mais associamos a
pratica escolar a contedos significantes, mais tornamos a experiéncia do aprendizado
proficua. A aprendizagem significante ndo somente generaliza o aprendizado, mas faz
igualmente o aluno generalizar a experiéncia escolar. (Cunha, 2020, p. 22)

Desta forma, muitos fatores podem contribuir para o processo de alfabetizagédo
do aluno com TEA, dentre eles, a formacédo do professor, a estrutura da organizagédo
escolar, a familia, o contexto social em que a escola, o professor e a crianca estao
inseridos, assim como as perspectivas dos docentes sobre as possibilidades de
aprendizagem destas criancas, pois

No ensino do aluno com espectro autista, ndo ha metodologias ou técnicas
salvadoras. Assim, grandes possibilidades de aprendizagem, considerando funcéo social
e construtivista da escola. Entretanto, o ensino ndo precisa estar centrado nas funcbes
formais e nos limites preestabelecidos pelo curriculo escolar. Afinal, a escola necessita
se relacionar com a realidade do educando. Nessa relacdo que primeiro aprende € o

professor e quem primeiro ensina € o aluno. (Cunha, 2020, p. 49)

As perspectivas do docente sobre o0 processo de alfabetiza¢do do aluno com TEA

A perspectiva dos docentes sobre o processo de alfabetizacéo do aluno com
TEA é importante para esta aconteca, pois, a visdo particular que o professor tem a
respeito dela determina a sua conduta mediadora. Contreras et al. (2018) afirmam que
na educacdo, explorar as crengas permite conhecer 0s juizos e as percepcdes que 0S
docentes terdo no processo educativo.

La actuacion de los docentes y su concepcion del proceso de ensefianza-

aprendizaje, se comprende entrando al entramado de creencias que sostienen su

praxis pedagdgica” (Diaz, Martinez, Roa, Sanhueza, 2010, p. 422). Es decir, lo
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que los docentes hagan sera consecuencia de lo que piensan (Estévez,Valdés,

Arreola & Zavala, 2014), y puede influirde esta forma el éxito o fracaso

académico del estudiante. (Contreras et al., 2018, p. 41)

As vivéncias dos docentes e a busca pelo enfrentamento de problemas que
surgem na sua acao pedagogica, fundamentam o seu modo de ensinar e vao
constituindo o seu saber. Dessa forma o docente enquanto € um sujeito que ensina,
também é um aprendiz em busca de desenvolvimento. Esta precisa reconhecer suas
limitacBes para poder se autoavaliar e recriar acbes educativas que promovam a
alfabetizacdo dessas criancas. Nesse sentido o olhar sensivel do docente e a crenca de
que é possivel a crianca com TEA aprender, sdo fatores indispensaveis para alcancar
esse propdsito da alfabetizacéo.

Assim como existem variados niveis de comprometimento e caracteristicas do
TEA existe uma variedade de perspectivas dos docentes sobre a capacidade e as formas
de aprender a leitura e a escrita destes alunos. Neste aspecto cabe apontar Soares (2022)
cita Silva e Carvalho (2017) quando afirmam que “a apropriacdo dessa concepg¢ado por
parte dos docentes é fundamental para garantir o sucesso ou fracasso desse processo,
pois, a partir do conhecimento da politica o profissional compreende o significado e as
possibilidades da inclusao” (p. 14)

Desta maneira, a diversidade de perspectivas docentes podera afetar a qualidade
do ensino e aprendizagem dos alunos com TEA, diante disso é importante conhecé-las
para avancar no processo de alfabetizacdo destes alunos e efetivamente inclui-los no

ambiente escolar e na sociedade.



PERSPECTIVAS DOCENTES SOBRE O PROCESSO DE ALFABE. DO ALUNO COM TEA 54

Método

Visdo geral do desenho da investigagcio

A abordagem adotada no estudo foi qualitativa, uma vez que neste tipo de
investigacdo, relne-se, segundo Ferndndez e Camargo (2019) conhecimentos profundos
sobre o comportamento humano e as razdes que o conduzem.

Es una metodologia que se emplea para comprender un problema de caracter

humano o social, a base de elaborar un dibujo complejo, construido sobre

palabras y desarrollado en un contexto natural. La metodologia cualitativa
utiliza contextos cotidianos, con una pluralidad de recogida de datos, gran
interés por el significado. Los datos cualitativos tipicos son palabras y no
nameros, datos en contextos naturales, en lineas generales hay una preferencia
por el significado. En la metodologia cualitativa presenta mayor relevancia la

comprension frente a la explicacion. (Fernadez & Camargo, 2019, p. 283)

Segundo Driessnack et al. (2007) os desenhos de pesquisa qualitativa estdo
“baseados no paradigma naturalista” * .Desta maneira, investigacdes qualitativas se
adequam as ciéncias sociais, e, sobretudo na educacéo, pode oferecer conhecimento
mais aprofundado a respeito do contexto e dos participes do processo educativo,
ampliando, assim, a vis@o sobre o ensino, a aprendizagem e a compreenséo deste.

Weller e Pfaff (2021, p. 34), corroboram com a ideia ao apontar que o enfoque
qualitativo contribui para a educagdo pois permite uma “melhor compreensao dos
processos escolares, da aprendizagem, de relagcdes dos processos institucionais e

culturais, de socializacao e sociabilidade, do cotidiano escolar em suas multiplas

L A filosofia naturalistica afirma que a realidade é subjetiva, ao invés de objetiva, porque néo
existe uma Unica realidade, mas mdaltiplas realidades e o conhecimento adquirido somente é relevante
dentro de uma determinada situacdo ou contexto.( Driessnack et al., 2007, p.2)
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implicagdes”.

Como o estudo abordou a perspectiva dos docentes, optou-se pela
fenomenologia, que busca descrever as experiéncias e os seus significados para o
sujeito. A fenomenologia segundo Martins citado em Bicudo e Espésito (1997), “¢ o
nome que se da a um movimento cujo objetivo precipuo € a investigacao direta e a
transcricdo de fendbmenos que sdo experenciados conscientemente, sem teorias, sobre a
explicagdo causal e tdo livre quanto possivel de pressupostos e preconceitos” (p.15).

Martins e Bicudo (1989), pontuam que na pesquisa fenomenoldgica, o
investigador inicia sua pesquisa interrogando o fendmeno e que este se preocupa com a
natureza do que se vai investigar, ndo havendo uma compreensao prévia dele, sendo ela
uma forma rigorosa de pensar e olhar a realidade.

Portanto, falar de fenbmeno é falar sobre como as coisas aparecem ou se
manifestam para o sujeito sobre aquilo que foi vivido. Dessa forma, as experiéncias
podem provocar diversos entendimentos de acordo com a percepc¢édo de cada um,
influenciando as suas perspectivas.

No entanto, sabe-se que o investigador que busca descrever o fenémeno e
compreender as vivéncias dos seres humanos a partir de experiéncias vividas por eles
deve permitir-se perceber a realidade do outro, trata-se, pois da intersubjetividade e isto
remete a Schutz (1974), “compartilhar o fluxo de experiéncia do outro no tempo
interior, este viver através de um presente comum que constitua a experiéncia do “nés”,

que ¢ o fundamento de toda comunicagdo possivel” (p.173).

Descricéo dos participante e fontes de informacéo

Descricao da investigadora

A investigadora é uma mulher de 42 anos, nordestina, teresinense, funcionaria
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publica municipal, que atua como professora polivalente nos anos iniciais do ensino
fundamental. Graduada em Ciéncias Contabeis (UFPI -2008), licenciada em Pedagogia
(FLATED- 2014) e como Especialista em Atendimento Educacional Especializado
(UniBF- 2022), tinha muitas certezas sobre as formas de ser e estar como docente,
quanto ao processo de ensino. Tudo se encontrava em perfeita harmonia, pois
acreditava que como uma boa mée seria uma excelente alfabetizadora, visto que
culturalmente acredita-se que basta “ser uma boa maie, para ser uma boa docente”, até
que a confirmacéo da condicéo de seu filho Unico filho pois em questdo todas as suas
certezas, desestruturando sua vida pessoal e profissional.

Ao se deparar com o diagndstico de TEA do seu filho, identificou muitas
semelhancas em alguns alunos, que também apresentavam caracteristicas do transtorno.
Assim, o ser mae conduziu o ser docente, vinculando-as no sentido de ter um outro
olhar sobre a aprendizagem dessas criancas e sua inclusao na escola. As inquietacfes da
mée refletiram na préatica docente, motivando a busca de informacdes que subsidiassem
a forma de ensinar, aprender e as primeiras reflexdes como docente, que direcionariam
a investigacao no futuro.

Naquela ocasido, a medida em que se aprofundava no tema mais insatisfeita
ficava, pois em seu ambiente de trabalho, convivia com docentes que apresentavam
opinides e acdes diferentes quanto as formas de tratar e ensinar a criangca com TEA.
Isso lhe reportou ao processo de educagédo formal de seu filho, causando uma sensagao
de inseguranca e desconfianca quanto a qualidade do ensino que seu filho recebia e
medo ao pensar que ele poderia ser excluido, pois ali, ja percebia que a evolugdo na
aprendizagem dele, estaria atrelada parcialmente, ao envolvimento dos professores que
0 acompanhavam e da escola.

A partir dessas observagdes, surgiram seus primeiros questionamentos sobre o
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processo de alfabetizacdo do aluno com TEA, impulsionando a investigadora a buscar
caminhos que lhes conduzisse a agir de forma diferenciada em sala de aula. Desta
forma, espera-se que ao evidenciar as perspectivas dos docentes sobre o processo de
alfabetizacdo do aluno com TEA, se possa dirimir as preocupacoes da investigadora
enquanto mée ao perceber o engajamento dos professores neste processo, que

diretamente implica a inclus@o deste aluno e a sensacao de seguranca dos familiares.

Descricao dos participantes

Participaram da investigacdo 10 docentes de escolas de Ensino Fundamental |
pertencentes a Rede Municipal de Ensino da cidade de Teresina — PI, em conformidade
aos critérios de intencionalidade amostral, que apresentam as seguintes caracteristicas

sociodemogréficas:

Sexo dos participantes

Figural

Sexo dos Participantes

Mulheres

100%

A totalidade dos participantes do estudo, 10 docentes, séo do sexo feminino,
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quanto a esta predominancia Lima (2020) aponta que: “a atua¢do de mulheres como
professoras nas salas de alfabetizacdo é resultado da concepcéao construida socialmente

de que a docéncia do ensino primario € um dom feminino” (p. 1708).

Faixa etaria dos participantes do estudo

Figura 2

Faixa etaria dos participantes

Faixa Etéria

m30-40 m41-50 m51-60 =

50%, que correspondem a 5 participantes da investigacao, possuem idade entre
51 a 60 anos. 40%, que corresponde a 4 participantes, apresentam idade entre 41-50

anos e 1 deles, 10%, tem idade entre com idade que variava entre 30 e 40 anos.
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Formacéo académica do docente

Figura 3

Formacé&o académica docente

Graduacao
80,0%

70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
L
Pedagogia L. Portugués Ed. Fisica

M Pedagogia ML.Portugués MEd. Fisica ®
100% dos participantes possuem nivel superior e sdo graduados nas seguintes
areas, 70%, que corresponde a 7 docentes, tem graduacdo em Pedagogia, 20%,

correspondente a 2 participantes, em Letras Portugués e 10%, 1 participante, em

Educacdo Fisica.
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Especialidades dos docentes

Figura 4

Especialidade dos docentes

Especialidade Docente
25,0%

20,0%

15,0%

10,0%

5,0%

0,0%
Doc.E. Sup Sup e Ges.  Psicopedagogia Ed. Esp. Lig.ap. L.P Let. Alfab
Escolar Inclusiva

M Doc.E. Sup M Sup e Ges. Escolar M Psicopedagogia ®Ed. Esp. Inclusiva ¥ Lig.ap. L.P M Let. Alfab

No que se refere a Especialidade, 20% (2 participantes), possui Docéncia do
Ensino Superior, 20% (2 participantes), Supervisdo e Gestdo Escolar, 20%
Psicopedagogia (2 participantes), 20% (2 participantes), Educacao Especial e Inclusiva,
sendo que uma concentra-se em Lingua Brasileira de Sinais e outra em Atendimento
Educacional Especializado, 10% (1 participante) Linguistica Aplicada a Lingua
Portuguesa e 10% (1 participante) Letramento e Alfabetizagdo. Percebe-se que a
maioria dos professores alfabetizadores (70% dos participantes) ndo possuem
especializacdo voltada para o processo de aquisicao de leitura e escrita e 40% (4

participantes) tem especializagdo em areas que envolvem a inclus&o.
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Tempo de atuacédo docente

Figura 5

Tempo de atuacgéo docente

Tempo de experiéncia

H15-20 m21-25 m26-30

Quanto ao tempo de atuacdo docente, 7 participantes possuem entre 15 e 20
anos de atuacéo docente (70%), 1 participante ,10%, tem experiéncia entre 21 e 25
anos, e 2 participantes,20%, entre 26 e 30 anos. Sobre a atuagdo docente Almeida
(2010) cita Tardif (2007, p. 21) e salienta que “Quanto menos utilizivel no trabalho é
um saber, menos valor profissional parece ter. Nessa Otica os saberes oriundos da
experiéncia de trabalho cotidiana parecem constituir o alicerce da préatica e da

competéncia profissionais (...)”.

Descricao da relagdo existente entre o investigador e os participantes

Embora a investigadora faca parte da mesma Rede de Ensino dos participantes
deste estudo, salienta-se que esta ndo mantinha relacionamento com eles anteriormente

a investigacdo, somente apds o chamamento e aceitacdo em participar das entrevistas,
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se manteve contato mais proximo para o seu agendamento e, assim, procedeu-se para
que ndo houvesse qualquer implicacdo ética que comprometesse o0s resultados do

estudo.

Estratégias de recrutamento dos participantes

Os participantes do estudo comegaram a ser selecionados a partir de critérios de
inclusdo, previamente estabelecidos, de forma que, foram incluidos os docentes que se
enquadravam nas seguintes caracteristicas:

e Fazer parte do quadro docente das escolas publicas de Ensino Fundamental I. O
Ensino Fundamental é a segunda etapa da educacdo basica e esta dividido em |
e Il. O Ensino Fundamental I, abarca desde o 1° até o 3°, periodo no qual deve
ocorrer a apropriacao e consolidacédo do processo de alfabetizacao, portanto,
docentes alfabetizadores;

e Possuir alunos diagnosticados com TEA (com laudo médico) em salas de aula
regular, por participarem do dia a dia destes alunos, acumulam experiéncias que
poderdo oferecer informacdes validas a respeito das aprendizagens destes alunos
e de suas proprias aprendizagens oriundas deste contato.

e Ter a experiéncia minima de 15 anos de atuacao, pois com este tempo de
experiéncia, os docentes ja possuem uma identidade, um sentimento de
competéncia e consolidacdo pedagogica. Portanto, ndo se sentem inseguros em
relacdo as atividades em sala de aula e a profissdo em geral. No entanto, pode
haver para estes professores com esse tempo de experiéncia, segundo Huberman
(2000): “uma ligeira sensa¢ao de rotina até crise existencial efetiva face a
prossecugdo da carreira” (p.42). Ainda segundo o autor, ano ap6s ano em sala

de aula, provoca neles o questionamento, ou seja, encontram-se em fase de por-
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se em questdo, momento no qual se torna oportuno buscar seus pontos de vista

sobre o processo de alfabetizacao do aluno com TEA.

Uma vez estabelecidos estes critérios de inclusdo, procedeu-se o recrutamento
dos participantes via WhatsApp institucional dos professores alfabetizadores do grupo
de formacao docente, e, diante da manifestacéo e aceitacdo da primeira docente em
participar da entrevista, solicitou-se que esta recomendasse outro participante que se
enquadrasse no perfil de entrevistado. O agendamento foi estabelecido por contato
telefénico e mediante a disponibilidade do participante quanto a data, o local e horario
do encontro para a realizacdo das entrevistas.

A entrevista com a primeiro participante foi realizada no dia 13 de fevereiro e
com o ultimo no dia 17 de marco do ano de 2023, cabe ressaltar que foram respeitados
0s principios éticos da Investigacao Cientifica, com o objetivo de proteger os direitos
de todos os envolvidos. E todos os participantes autorizaram expressamente 0 uso das
informacdes prestadas em entrevista através da assinatura do Termo de Consentimento
Livre Esclarecido — TCLE (Apéndice A), como forma de garantir a preservacéo e a
integridade dos participantes e seus direitos.

O prosseguimento com a entrevista ocorreu somente apds a assinatura do termo
de forma livre e consentida pelo participante e garantiu-se o seu anonimato. Nesse
sentido Souza et al (2013) discorre:

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) é documento de carater

explicativo, onde sdo abordadas todas as questdes relativas ao estudo clinico que

possam estar relacionadas a decisdo do sujeito da pesquisa e, assim, garantir sua

participacdo voluntaria. A participacdo voluntéria em estudos humanos é

baseada no direito de ser informado de todos 0s aspectos do estudo, bem como

ter respostas para questdes em linguagem clara e de facil entendimento (p.201).
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Procedimentos empregados na coleta de dados

A fenomenologia é compreendia como o estudo do fendmeno e este se refere
aquilo que vem a consciéncia permeado, portanto, de intencionalidade. Assim:

Trata do fendmeno da consciéncia e, tomada no seu sentido mais amplo, ela
remete a totalidade das experiéncias vividas por um individuo. Porém, no
contexto fenomenoldgico, a consciéncia ocupa um ligar privilegiado, pelo fato

de que ndo se poderia evita-la. Em outras palavras, reconhece-se sua presenca e

seu papel, ainda que, de qualquer modo, ela os faca sentir silenciosamente. Ela é

portanto, definida como meio de acesso a tudo 0 que ocorre na experiencia, ja

gue ndo ha nada que possa ser dito ou a que se possa referir que ndo inclua

implicitamente a consciéncia. (Giorgi 2008, p. 388)

A intencionalidade neste sentido, se refere aquilo que é vivido e percebido pelo
sujeito. Desta forma, a descricdo das experiéncias dos sujeitos revela aquilo que eles
concebem a respeito do fendomeno. “Na pesquisa qualitativa, modalidade analise da
estrutura do fendbmeno situado, portanto, a estrutura (experiéncia) e a esséncia do
fendmeno mostram-se necessariamente nas descri¢cdes que obtemos dos sujeitos”
(Bastos, 2017, p. 444).

Adotou-se entdo, o0 método fenomenoldgico para apreender através da fala e da
descrigdo das experiéncias dos sujeitos, alcancar a compreensdo do fendmeno que é a
perspectiva do docente sobre o processo de alfabetizacdo do aluno com TEA. Escolheu-
se como técnica e instrumento de coleta de dados a entrevista, que é considerada por
Poupart (2008) citado em Poupart (2008, p. 215), como uma porta de acesso as
realidade sociais:

De um lado, as entrevistas constituem uma porta de acesso as realidades sociais,

apostando na capacidade de entrar em relacdo com as outras. Do outro, essas
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realidades sociais ndo se deixam facilmente apreender, sendo transmitidas

através do jogo e das questdes das interacfes sociais que a relacdo de entrevista

necessariamente implica, assim como do jogo complexo de multiplas

interpretacdes produzidas pelos discursos.

Para a investigacdo utilizou-se a entrevista do tipo aberta em profundidade, que
é um recurso metodoldgico capaz de captar respostas das experiéncias subjetivas de um
individuo. De acordo com Fernandez e Camargo (2019) as entrevistas abertas:

Se refieren a un tema general escogido por el entrevistador acerca de la

informacidn que quiere obtener. Generalmente se realiza a niveles altos de

direccion y normalmente se refiere a cuestiones estratégicas, dejando que el

entrevistado desarrolle el tema en la forma que considere conveniente. (p.384)

Nas entrevistas, foi utilizado um gravador de audio e o entrevistado foi
convidado a falar sobre o tema da investigacdo e na medida em que o participante
discorria sobre o fendmeno novas perguntas surgiam a fim de alcancar maior
profundidade sobre as suas perspectivas. Os entrevistados foram escolhidos segundo os
critérios de amostragem intencional.

A amostragem consiste em identificar a populacéo representada em um estudo,
o tipo de amostragem utilizada na investigacao foi a ndo-probabilistica intencional. E os
participantes do estudo foram escolhidos a partir de critérios previamente estabelecidos
e descritos anteriormente, visto que neste tipo de amostragem néo- probabilistica, a
selecdo dos participantes depende dos critérios eleitos pelo investigador (Fernandez e
Camargo, 2019), ou seja, de seus critérios de julgamento.

A amostragem ndo probabilistica intencional segundo Otzen e Manterola
(2017) “Permite seleccionar casos caracteristicos de una poblacion limitando la muestra

solo a estos casos. Se utiliza en escenarios en las que la poblacion es muy variable y
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consiguientemente la muestra es muy pequefia” (p. 230), assim, o pesquisador faz a
escolha dos elementos da populacéo os quais compde a amostra.

Encontrou-se de acordo com os critérios da amostragem intencional 10
professores, no entanto 7 foram excluidos por motivos de ndo terem disponibilidade
para participar das entrevistas ou ndo terem respondido a tematica da investigacao.
Filho, (1998, p.736) discorre que os critérios de exclusdo “indica o subgrupo de
individuos que, embora preencha os critérios de inclusdo, também apresenta
caracteristicas ou manifestacdes que podem interferir na qualidade dos dados, assim
como na interpretacao dos resultados”.

Durante o periodo de realizacdo da investigacao, os 3 participantes tiveram
varios encontros com a investigadora, desde o contato inicial via grupo de WhatsApp e
encontros para criar um clima favoravel ao didlogo e estabelecer empatia e seguranca
para compartilhar suas experiéncias. Desta maneira, foram em média 6 encontros,
virtuais e presenciais, marcados em locais acessiveis e onde o participante tivesse
privacidade.

Desta maneira, procedeu-se a coleta de dados verbais, a leitura dos dados, a
divisdo dos dados em unidades, a organizacao e enunciacao dos dados brutos e a sintese
ou resumo dos resultados, compativeis a abordagem fenomenolégica segundo Poupart
(2008).

A coleta dos dados verbais dos participantes foi registrada e transcrita e lidos.
“A abordagem fenomenologica € uma abordagem global, sendo, portanto, ler
adequadamente os dados, antes de comegar a analisa-los” (Poupart, 2008, p. 398). A
partir da leitura dos dados foi possivel identificar como as partes do fenémeno foram
compostas, segundo o0s objetivos do estudo.

Cabe ressaltar, que a coleta dos dados foi limitada pela saturagéo tedrica, ou
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seja, quando nao foram encontrados dados adicionais. Segundo Planes et al. (2012) “a
saturacdo tedrica se alcancga quando o investigador entende que novos dados comegam
a ser repetitivos e deixam de oferecer novas informagoes” (p. 27). Uma vez saturados
os dados obtidos em entrevistas, seguiu-se com a analise de dados, que em pesquisas
qualitativas, € um grande desafio, pois a sistematizacdo das informac6es oriundas de
diferentes métodos e técnicas de coleta, requerendo total atencdo e compreensao do
pesquisador a fim de investigar a natureza dos fenémenos sociais, considerando o

discurso e a racionalidade dos sujeitos. (Medeiros et al, 2022)
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Apresentacdo, andlise e discussao dos resultados

Apresentacgéo dos resultados

A diviséo dos dados em unidades, buscou discriminar os sentidos a partir de

Unidades de Significacéo.

Trata-se de um termo puramente descritivo, que implica que uma certa

significacdo, pertinente a pesquisa, € a ser posteriormente especificada, esta

contida na unidade isolada. No plano operatorio, as Unidades de Significacao

apropriadas se constituem sobre a lenta releitura da descrigéo: cada vez que o

pesquisador percebe uma mudanca de sentido, ele posiciona a diregéo, e depois

prossegue sua leitura, até a unidade de significacdo seguinte, e assim,

sucessivamente. (Poupart, 2008, p. 399)

A partir da leitura dos dados coletados, foi possivel identificar 20 temas. Bardin

(2022, p. 131) define que “o tema € a unidade de significa¢do que se liberta

naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve

de guia para a leitura”. Estes, encontram-se descritos na tabela a seguir:

Tabela 1

Temas (Unidades de Significacdo)

N° Temas (Unidades de Significa¢do)

1 Incerteza do docente sobre como ensinar o
aluno com TEA

2 Reconhecimento do valor do trabalho do
docente

3 Desejo do docente de ajudar o aluno com
TEA

4 Barreiras na Convivéncia com a familia

5 Descrenga da familia na aprendizagem da
crianca com TEA

6 Identificagdao das Necessidades Especiais
Especificas do aluno com TEA pelo
professor

7 Identificacdo das Necessidades Especiais
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Especificas do aluno com TEA pelos
professores

8 Garantia de Seguran¢a do Aluno com TEA

9 Esfor¢o da familia para dar satisfagdo ao
docente quanto ao acompanhamento

10 Confiang¢a no docente

11 Ensinar o Respeito as diferencas aos demais

12 Adequagao das Atividades escolares

13 Necessidade do docente de melhorar as
suas praticas pedagogicas

14 Dificuldades de trabalhar com o aluno com
TEA em uma sala numerosa

15 Aumento da carga de trabalho

16 Sensag¢do de incapacidade

17 Frustragdo quanto as expectativas de
aprendizagem

18 Sensa¢do de Angustia

19 Busca por estratégias de ensino alternativas
para atender as NEE do aluno com TEA

20 Necessidade de auxilio multidisciplinar no
trabalho do aluno com TEA

Apos a identificacdo dos temas, foi possivel reagrupa-los levando em

consideracdo a relacéo existente entre eles e com o objetivo geral da investigacéo,

resultando 4 categorias de andlise. Para Bardin (2022, p. 145) “as categorias sdo

rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no

caso da analise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em

razdo das caracteristicas comuns destes elementos”.

Na tabela a seguir, é possivel identificar como os temas (unidades de

significagdo) foram agrupados, constituindo as categorias de anélise.

Tabela 2

A Constituicado das categorias de analise

Temas (Unidade de
Significacdo)

Agrupamento

Categorias de Analise

4. Barreiras na
Convivéncia com a
familia;

aprendizagem da crianca

5. Descrenca da familia na

Mencdes a respeito ao
envolvimento da familia
da crianca com TEA no
processo de ensino-
aprendizagem.

1. A colaboracéo
familiar no processo de
alfabetizagéo do aluno
com TEA.
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com TEA;

9. Esforco da familia para
dar satisfacéo ao docente
quanto ao
acompanhamento;

8. Garantia de Seguranca
do Aluno com TEA;

10. Confianca no docente;
11. Ensinar o Respeito as
diferencas aos demais;

12. Adequacdo das
Atividades escolares.

Acdes docentes que
proporcionam o
acolhimento para o bem-
estar da crianga com TEA
em sala de aula.

2. O Acolhimento da
crianga com TEA pelo
docente em sala de
aula.

1. Incerteza do docente
sobre como ensinar o
aluno com TEA;

3. Desejo do docente de
ajudar o aluno com TEA,
13. Necessidade do
docente de melhorar as
suas praticas pedagogicas;
14. Dificuldades de
trabalhar com o aluno com
TEA em uma sala
NnUMerosa;

15. Aumento da carga de
trabalho;

16. Sensagéo de
incapacidade;

17. Frustragdo quanto as
expectativas de
aprendizagem;

18. Sensacdo de Angustia.

Sentimentos relatados

pelos docentes quanto as
dificuldades em trabalhar
com a crianga com TEA.

3. Sentimentos de
Incapacidade
relacionados as
dificuldades do Docente
para ensinar o aluno
com TEA.

2. Reconhecimento do
valor do trabalho do
docente;

6. lIdentificacdo das
Necessidades Especiais
Especificas do aluno com
TEA pelo professor;

7. ldentificacdo da
Necessidades Especiais
Especificas do aluno com
TEA pelo professor;

19. Busca por estratégias
de ensino alternativas para
atender as NEE do aluno
com TEA,

20. Necessidade de auxilio

Reconhecimento dos
docentes sobre condicgdes
especificas para realizagédo
de seu trabalho junto ao
aluno com TEA.

4. Reconhecimento de
Necessidades
Especificas no processo
de alfabetizacédo do
aluno com TEA.




PERSPECTIVAS DOCENTES SOBRE O PROCESSO DE ALFABE. DO ALUNO COM TEA 71

multidisciplinar no
trabalho do aluno com
TEA.

Desta forma, emergiram das perspectivas docentes sobre o processo de
alfabetizacdo do aluno com TEA, 4 categorias de analise: Categoria 1- A colaboracéo
familiar no processo de alfabetizacdo do aluno com TEA,; Categoria 2- O Acolhimento
da crianca com TEA pelo docente em sala de aula; Categoria 3- Sentimentos de
incapacidade relacionados as dificuldades do docente para ensinar o aluno com TEA,
Categoria 4- Reconhecimento de necessidades especificas no processo de alfabetizacéo
do aluno com TEA.

Este tratamento dos dados, garantiu a adequacao aos critérios de qualidade da
categorizacdo de Bardin (2022) , segundo o qual uma classe ou categoria tem qualidade
quando: um elemento existe apenas em uma categoria, exclusdo mutua; quando sao
homogéneas, seguindo um unico principio de categorizacdo ou anéalise; quando
correspondem aos objetivos e questionamentos da investigacdo, assim como as
intencdes do investigador, portanto sdo pertinentes; seguem a mesma codificacéo,
mesmo quando se faz mais de uma analise, seguem os principios da objetividade e
fidelidade; e fornecem resultados férteis, portanto sdo produtivas.

Cabe ressaltar, que no estudo, as categorias de analise foram nao- aprioristicas,
ou seja, construidas antes do processo recompilatério da informagdo. De acordo com
Rodriguez e Fernandez (2015), este tipo de categoria se estabelece indutivamente “a
partir de los propios datos, al examinar los datos se busca el concepto, el topico que
puede cubrir cada unidad. Posteriores comparaciones entre datos agrupados en um

mismo topico o entre topicos permiten refinar las categorias” (p.7).
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Analise e interpretacdo dos resultados

Categoria 1- A colaboragéo familiar no processo de alfabetizacéo do aluno com TEA

A colaborag&o familiar € um termo utilizado em dmbito educacional, para se
referir ao envolvimento dos pais quanto ao acompanhamento e colaboracdo nas
atividades escolares dos filhos, favorecendo na conquista de melhores resultados, assim
como no seu desenvolvimento social e pessoal.

O desempenho das criancas na escola depende, em grande parte, mas nao

exclusivamente, da participacéo e colaboragéo dos pais. Portanto as escolas

devem buscar formas de parcerias com as familias de seus alunos, para que
juntos possam desenvolver uma educacao proveitosa e de qualidade. (Fraga,

2012, p. 03 citado por Santana, 2018, p.13)

O envolvimento de colaboracgdo entre escola e familia é importante para o
processo de alfabetizacdo do aluno com TEA, pois torna as criangas mais seguras,
impactando no desenvolvimento e gerando uma maior qualidade no aprendizado. No
entanto, nem sempre esta participacao se realiza de uma forma efetiva, segundo
apontam:

“Tem familias que pelo aluno com TEA ter laudo e as vezes o
rendimento ndo esta indo bem, porque acham que é normal néo ir bem,
bloqueiam e atrapalham” (Participante 4);

“Aquele aluno que nédo era oralizado, eu percebia que a familia fazia
por fazer. Era como se 0s pais fizessem a atividade adaptada s para me darem
uma satisfacdo e eu tinha a nitida sensacéo de que os pais era que faziam a
atividade” (Participante 8).

A familia quando acredita no desenvolvimento do aluno com TEA e colabora
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frequentemente com o acompanhamento escolar, otimizando o processo de
alfabetizacdo. Oliveira Jr (2021) ao refletir a este respeito, discorre que para a
efetivacdo na participacdo dos pais, € necessario que ocorra 0 acompanhamento no
desenvolvimento da aprendizagem da crianca na escola, de forma global, ndo apenas
em atividades pontuais como em festividades ou reunides escolares. O autor aponta que
a contribuicdo dos pais pode ser realizada desde trabalhos voluntarios, mutirdes ou em
relacdo ao &mbito pedagogico. A este respeito a Participante 8, expde que: “A4 familia
tem o papel de ndo s6 cobrar, mas ao mesmo tempo de ajudar apoiar, de ver em qual
situacdo ela é util, pois no dia a dia 0 acompanhamento familiar é essencial .

A ndo efetivacao da participacao dos pais das criancas com TEA, é identificada
na fala dos docentes como uma descrenca por parte deles, na evolucéo da aprendizagem
dos seus filhos: “Parece que a propria familia desacreditava que era possivel avangar.
Parece que a familia, tipo assim, ndo vou ter esse trabalho porque eu acho que néo vai
adiantar” (Participante 4).

Este aspecto ressalta que, muitas vezes, a relacdo entre a familia e a escola
acontece, conforme Ferreira e Barrera (2010) citados em Cabral et al (2021) de uma
forma unilateral de informacdes e cobrancas no qual a escola tende a culpabilizar os
pais pelas dificuldades enfrentadas no processo de aprendizagem, mas ao mesmo tempo
dificulta o apoio familiar por ndo orientar sobre a melhor forma de contribuir com a
rotina da crianga na escola.

Da mesma forma que a auséncia dessa colaboracdo, pode gerar prejuizos ao
desenvolvimento educacional da crianga, ocasionando a falta de estimulo e resultando
em faltas sem justificativas, assim rompendo o processo de aprendizagem, a fala do
Participante 2 evidencia a auséncia de acompanhamento pelos familiares: “O aluno

com TEA quando leva a atividade para casa, traz do mesmo jeito, volta rasgada ou néao
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traz. E muito complicado!”

Observa-se ainda que para os docentes, as familias dificultam essa relacéo, por
acreditarem ser obrigacao apenas da instituicdo de ensino, a responsabilidade com
alfabetizacdo, sendo evidenciado na fala do participante 8:

“A gente ainda tinha a barreira de ter que conviver com uma familia
gue nem sempre aceita, que s6 me cobra resultados proporcionalmente em
relacdo as outras criancas, sendo que eles ndo queriam aceitar, que o aluno
com TEA tinha necessidades educacionais especiais e que o tempo de
aprendizagem dele ndo ia ser necessariamente igual aos dos outros”.

A esse respeito, Monica (1999) citado em Oliveira (2015, p.23) discorre que “no
tocante a relacdo familia e escola, é preciso que ambas assumam um compromisso de
reciprocidade, onde as responsabilidades sejam divididas igualmente”. Uma forma da
familia cooperar, sendo de extrema importancia para o desenvolvimento educacional da
crianga, é a criacdo de uma rotina, o que se identifica na fala da Participante 4: “porque
eles precisam de uma rotina fixa, bem estruturada e tem familias que tem dificuldade ”.

Essa rotina quando é estabelecida, leva a crianca com TEA a aceitacdo de
regras, a assumir responsabilidades, potencializando sua aprendizagem, promovendo
sua autonomia e favorecendo nas relagdes sociais com outras crian¢as no ambiente
escolar. Nesse sentido, Soares et al (2004) e Guzzo (1990) citado em Junges e Wagner
(2016, p .118)

Salientam que o envolvimento dos progenitores tem efeitos positivos na vida

académica dos filhos, pois através do auxilio e interacdo na realizacdo das

tarefas de casa, encorajamento verbal e reforco de comportamentos desejados,

monitoramento das atividades diérias e participacdo em reunides, discussdes e

atividades escolares, os pais contribuem para 0 melhor aproveitamento e sucesso
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académico das criangas e jovens.

Esse acompanhamento otimiza o processo de alfabetizacdo, consolidando o que
foi aprendido em sala de aula e as observacdes feitas a partir dela, podem direcionar os
docentes na escolha das melhores metodologias de ensino, contribuindo para a
evolucdo dessas criangas. A esse respeito, a Participante 2 discursa:

“Tem aquele que tem acompanhamento familiar, que leva a atividade e

faz. Tem até reforco e traz direitinho. A crianca vem, pergunta e a gente nota a

diferenca no que tem acompanhamento familiar. A gente nota o avango na

aprendizagem dele”.

Franca e Barbosa (2020, p.197), enfatizam que “o vinculo entre professor e
familia é de extrema importancia, seja para trocas de informacdes, ajustes de estratégias
ou sugestdes e maneiras para desenvolver as atividades pedagogicas”, o que também ¢
evidenciado na fala da Participante 8: “Ja a outra familia era mais atuante e existia um
feedback constante. As vezes a mae me dizia a habilidade cobrada na atividade, que ele
tinha adquirido bem e que eu podia avangar”. L0go, a colaboracdo da familia faz com
que o docente se sinta seguro e acredite no sucesso de alfabetizacéo da crianca com

TEA.

Categoria 2: O Acolhimento da crianca com TEA pelo docente em sala de aula

Ao ingressar na escola, a crianga com TEA se depara com um ambiente
desconhecido, representando uma mudanca de rotina, podendo trazer medo e
inseguranca tanto para ele quanto para sua familia. O acolhimento passa a ser uma agéo
pedagdgica que visa promover o bem-estar no ambiente escolar, estabelecendo uma
relacdo de apoio, confianga, promovendo sua interacdo social e seu desenvolvimento,

cabendo a escola, a responsabilidade de promover valores como empatia e respeito as
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diversidades, para que esse aluno seja bem acolhido.

O acolhimento escolar do aluno com TEA € percebido na fala da Participante 8,
na atencdo especial para que este aluno ndo seja tratado com diferenca pelos demais
colegas de sala de aula:

“Eu tive um trabalho arduo, porque eu tinha que abrir a mente das
outras criancas para acolherem ele, mesmo elas sendo agredidas em alguns
momentos, mesmo elas tendo o material delas rasgado. Eu precisava fazer as
outras criangas, uma sala inteira ter empatia e aprenderem a lhe dar com
aquilo que ia bem além do que elas estavam vendo”.

Quanto a isto, Weizenmann et al (2020, p.2) discorrem que:

O ato de incluir um aluno com deficiéncia em uma escola regular ndo pode ser
visto como um mero ato obrigatdrio, mas sim como uma préatica apoiada em um
paradigma educacional voltado a defesa da diversidade e dos direitos humanos,
tratando-se, de um processo social complexo que resulta de a¢Ges estabelecidas por
agentes distintos envolvidos (diretamente ou indiretamente) com o processo de ensino-
aprendizagem

A maneira como essa crianca € acolhida, pode interferir no seu aprendizado,
pois a boa recepgao, traz seguranga, contribuindo com sua frequéncia e favorecendo o
seu desenvolvimento. Neste sentido, a Participante 4 enfatiza a preocupacédo da familia
com recepcdo do aluno com TEA no ambiente escolar: “A familia tem que confiar em
vocé. Sabe, elas chegam muito angustiadas na escola porque sdo muitos julgamentos e
ai vocé nao precisa ser mais um”.

As familias das criangas com TEA enfrentam vérios obstaculos até que seus
filhos sejam matriculados, assim, quando estes ingressam na escola, seus pais criam

expectativas em torno do acolhimento e do tratamento que o docente dara a ele. Nesse
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sentido, Serra (2010, p.47) discorre que:

A matricula da crianca portadora de autismo na escola pode trazer alterac6es no

seio familiar, na medida em que a crianca esta frequentando mais um grupo

social e tendo a oportunidade de conviver com outras criangas. Os pais, por sua
vez, passam a conviver com outros pais nesse novo universo e a acreditar nas
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem sistematica dos seus filhos.

A esse respeito, a fala da Participante 4 retrata sobre a importancia de trazer
seguranca e conforto as familias ao deixarem seus filhos no ambiente escolar:

“Entdo assim, a acolhida faz muita diferenca. Sabe, eu me coloco no
lugar de uma méae e € muito dificil vocé deixar seu filho, o seu maior bem, em
um lugar de estranhos. E quando esse aluno com TEA ndo tem laudo, é muito
mais dificil ainda. A gente ndo se conhece, a gente vai se conhecer me dé um
voto de confianca, confia em mim! As vezes, é muito agressivo e a familia tem
medo e ndo quer deixar. Confie na gente, que qualquer coisa que saia da rotina,
a gente entra em contato! Entdo a primeira coisa, é que vocé tem que acolher,
vocé tem gue se colocar no lugar do outro e o aluno com TEA precisa confiar
em vocé, tem que ter essa questdo da afinidade”.

Embora o bom acolhimento seja capaz de estabelecer vinculos positivos entre a
crianga com TEA, a comunidade escolar e a familia, ainda cabem aos professores
estimularem o desenvolvimento dela, sempre consciente de suas singularidades e de
favorecer uma boa relagéo dessa crianga, com as demais em sala de aula, planejando
praticas pedagogicas que possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento
socioemocional desse aluno.

A fala da Participante 4, destaca a sua agao para gue as outras criangas sejam

empaéticas e colaborativas com o aluno com TEA: “Eu sempre trabalho com eles
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mesmo pequenos, a parceria. Eu sempre jogo a responsabilidade para eles dentro da
nossa rotina. Nos temos nossos combinados. Entéo, esse aluno com TEA néo vai ao
bebedouro e nem ao banheiro sozinho”.

Sobre isso, Siqueira e Toledo (2020, p.56) dizem que “O educador é peca
fundamental, tanto no ensino regular quanto no ensino especial, pois € ele que obtém o
conhecimento de técnicas adequadas a todas as necessidades de seus alunos”.

Com referéncia, a Participante 8 discorre sobre a acdo do docente na promocao
do aprendizado desse aluno “Ora, se eu estou com um aluno com TEA que ja apresenta
suas dificuldades, que eu quero que ele evolua, eu preciso agir pedagogicamente com
ele” engquanto a participante 2 enfatiza a necessidade de adequar as atividades de acordo
com as necessidades deles “Eu tenho que ficar procurando uma atividade adequada
para eles”.

Dessa forma, os docentes percebem os desafios em torno do acolhimento de uma
crianca com TEA, que dependendo do nivel de comprometimento, pode ter dificuldades
com relacdo ao aprendizado e ao comportamento.

Acolher, portanto, € receber sem julgamentos. O docente ser acolhedor ou ndo,
esta relacionado a sua visao a respeito do Transtorno, ao perceber sua complexidade é

parte do seu trabalho.

Categoria 3: Sentimentos de incapacidade relacionados as dificuldades do docente

para ensinar o aluno com TEA

O numero de criangas com TEA no ambiente escolar vem crescendo ao longo
dos anos, trazendo duvidas aos docentes quanto a sua conduta em sala de aula. Estes,
justificam suas incertezas, a falta de formacgéo académica e atribuindo suas a¢des as

experiéncias vividas no contexto escolar. A esse respeito, a participante 4 discorre: “FE
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ai vocé faz, vai tentando, vai dando certo. Nao da certo, ai tenta de novo. Mas pra mim,
0 pior é a falta de conhecimento”. Sobre isso, Pimentel e Fernandes (2014, p.172)
discorrem que “Os professores, com a pratica, aprendem a lidar com o aluno com
deficiéncia, porém, ndo contam com conhecimento tedrico que apoie essa pratica”.

As falas dos participantes 2 e 4 (respectivamente) revelam os sentimentos e
dificuldades que envolvem os docentes quanto a esse ensino:

“Durante todos esses anos eu tive aluno com TEA. Eu admito ser uma
coisa angustiante, porgue a gente quer ajudar a fazer alguma coisa, mas eu me
sinto incapaz, talvez pela falta de conhecimento aprofundado ”

“Para mim, me falta muito conhecimento para que eu melhore minha
pratica pedagdgica. Eu sinto muito a falta disso, de como agir, de como fazer.”
Weizenmann et al (2020) salientam que a falta de conhecimento e as crencas

criadas em relacdo ao TEA parecem interferir na pratica pedagogica dos docentes, uma
vez que muitos professores apresentam ideias distorcidas em relacdo ao Transtorno,
principalmente em relacdo a comunicacdo destes alunos. Além disso, existe um
sentimento de angustia relatado pela Participante 2.

Quando estes ndo tém conhecimento sobre o transtorno, essas sobrecargas
terminam por influenciar negativamente nas suas perspectivas sobre a alfabetizacao
dessas criangas, sendo demonstrado nas falas: “Ai eu sinto angustia de como eu vou dar
conta. Porque séo muitos alunos, numa média de vinte a vinte e cinco e ai vocé tem
dois ou trés com necessidades especiais” (Participante 2). Zibetti (2004) destaca, dentre
as expressdes da angustia estdo a sensacao de desamparo e de desorientacdo diante das
exigéncias da vida. Assim, os docentes podem vivenciar o desamparo e desorientacao
diante da falta de conhecimento e apoio colaborativo em seu trabalho.

As falas das participantes 8 e 4 (respectivamente) refletem a esse respeito:
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“Entdo falta formagdo para mim, para a técnica de enfermagem, pro
estagiario, pra gestora e em meio a tantas atribuicdes que ela tem, essa é mais
uma. Fica eu de méaos atadas, transferindo a responsabilidade para uma
cuidadora, para um apoio pedagogico”

“A minha maior tristeza é quando chega o final do ano e vejo que eu
n&o consegui. As vezes me da uma frustragdozinha. As vezes fico: Meu Deus o
que eu ndo fiz?”

“E muito comum vivenciarmos uma dolorosa sensacéo de impoténcia, advinda
da perda de parametros e da fragmentacao da experiéncia cotidiana e segmentos que
ndo se comunicam nem formam um todo coerente” (Zibetti, 2004, p 222). Desta forma,
a sensacdo de impoténcia do docente pode ser agravada diante da heterogeneidade em
sala de aula, do grande namero de alunos por turma e quando se trata de ensinar e
preparar atividades para o aluno com TEA.

Dessa forma, as Participantes 2 e 8 (respectivamente) expdem:

“Fica complicado quando a gente tem uma sala de aula com trinta a
trinta e cinco alunos e tem trés com esse tipo de diagndstico. Ai fica ruim da
gente acompanhar de trabalhar com esse aluno com TEA”

“Preparar atividades para uma turma regular ja é trabalhoso, preparar
atividades adaptadas extras para essa crianga, dobra mais ainda o servico.
Redobra! Nessa parte a gente tem que ter esse cuidado e isso termina sendo um
desgaste para a gente”.

Pimentel e Fernandes (2014, p. 177) coadunam com as falas das Participantes
guando revelam influéncias sobre a perspectiva de professores que tém alunos com
Desordem do Espectro Autista - DEA:

A perspectiva desses professores, que tém criangas e adolescentes com DEA em
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suas salas de aula, é que eles sentem falta de conhecimento sobre o quadro, falta

de formacdo, dificuldade para encontrar apoio de outros profissionais,

dificuldade para saber que contetido ensinar, descrenca no desenvolvimento

escolar de criangcas com DEA, falta de base para acolher a familia e falta de

suporte tecnoldgico e de infraestrutura.

O conhecimento docente a respeito do TEA é essencial para inclusdo do aluno,
pois possibilita tanto a orienta¢do pedagodgica quanto o estabelecimento de vinculos
entre o professor e o0 aluno, e consequentemente, refletira em sua perspectiva do

processo de alfabetizacdo do aluno com TEA.

Categoria 4: Reconhecimento de necessidades especificas no processo de alfabetizagdo

do aluno com TEA

A alfabetizagdo do aluno com TEA se d& de forma diferenciada, pois as
limitagOes decorrentes do transtorno podem afetar o seu ritmo e alcance. Dessa forma,
cabe ao docente como mediador do processo, ser sensivel para adequar as estratégias
pedagogicas que possam promoveé-la. Ele precisa observar a crianga, para identificar o
nivel de desenvolvimento em que ela se encontra, as habilidades ja adquiridas, a sua
capacidade de progredir, suas necessidades e singularidades, para a partir dai identificar
por onde comecar 0 processo de ensino.

No que diz respeito a fungédo do professor, Lima (2020) e Pinho (2018) citado
em Menezes (2021, p. 17) manifestam “o papel do professor ¢ ser mediador desse
percurso, partindo sempre do nivel de desenvolvimento real da crianga, observando as
necessidades e peculiaridades destas, permitindo assim uma ac¢do mais dirigida em
busca do aprendizado”.

Sobre a importancia de observar o aluno, identificar o nivel de desenvolvimento
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em que ele se enquadra para poder intervir pedagogicamente, a Participante 4 discorre:

“Entéo assim, quando eu pego, quando eu identifico com laudo ou sem
laudo, dentro da rotina vou procurando criar estratégias que vao dando certo.
Esse tempo todo que eu tenho pegado aluno com TEA e que ultimamente tem
aumentado muito, eu tenho visto que as vezes o0s tipos que é dado, ndo te dao
um parametro real e cada crianca é uma crianca. Entéo, a cada ano é uma
experiéncia, € um desafio, é algo que tu tem que se mexer, que tu tem que
mudar, é algo que tu tem que ousar”.

Para iniciar o processo de alfabetizacdo, que é um processo longo, gradativo e
complexo, é necessario identificar também o nivel de comprometimento do TEA, a
presenca ou nao da fala, que podem interferir no ritmo de aprendizagem dessa crianca.
Como declara Maia & Jacomelli (2019, p. 329):

Quando a crianca TEA vocaliza fica muito mais facil o processo de repeticdo

dos fonemas, das juncgdes, entretanto, o fato de vocalizar ou ndo, ndo é um

impedimento para a aprendizagem, pois ha inimeros casos de criancas TEA nao
verbais que sdo capazes de aprender a ler e a escrever; cada crianga € Unica
dentro do espectro, cabendo ao profissional estimula-la adequadamente.

Para os docentes essa variedade nos niveis de comprometimento no TEA,
demandam trabalhos especificos como é ressaltado na fala da Participante 8:

”” Eu estava no primeiro ano, alfabetizando criangas de seis anos e eu
tive essa experiencia com o TEA. Esse aluno era severo, ndo era oralizado. Era
aquela crianga que precisava o tempo todo de conteng¢éo. N&o sei se estou
usando a palavra correta, mas era uma crianga que precisava de atencao
constante. Que requeria uma cuidadora o tempo inteiro para ela. No meio de

todos esses entraves, a gente ainda tinha que incluir esse aluno com TEA.
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Entdo, era um trabalho arduo de tentar fazer avangar de alguma forma”.

Como as demandas sdo diferenciadas a depender do nivel de comprometimento,
os docentes enfatizam a importancia de um trabalho colaborativo com a familia, escola
e profissionais especializados, a fim de acentuar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social dessa crianga, pois o trabalho em conjunto, permite compreender suas
necessidades individuais, fazendo com que os docentes, adaptem as metodologias e
estratégias de acordo com a sua situacdo. Como é enfatizado nas falas:

“Eu acredito na parceria e fiquei muito feliz quando 0 acompanhamento
especializado desse aluno com TEA vieram até mim. N&o esta com um més que
eles vieram conhecer a escola e assistiram a aula. Elas disseram que a mae dele
confia muito em mim e isso ndo tem preco” (Participante 4)

“Tem que ser uma coisa mais especifica para o caso dela. A gente tem
aluno com TEA que é verbal, outro que é ndo verba, outro que € avan¢ado na
aprendizagem porque tem acompanhamento familiar, porque faz uma terapia,
um acompanhamento especializado e que as vezes toma medicacao”
(Participante 2).

A esse respeito, Uzéda (2019) citado em Santos et al (2021) declara que é
preciso conhecer a equipe multidisciplinar que acompanha a criancga, para entender
melhor a maneira como ela aprende, para ajustar o ambiente e os caminhos da
aprendizagem de acordo com suas necessidades.

Dessa forma, através da interacédo e intervencdo multidisciplinar, € possivel
diminuir as dificuldades na aprendizagem do aluno com TEA, criando estratégias e
situacOes que a promovam. A esse respeito, a fala da participante 8 aponta:

“Eu adaptei as situagoes, mas a gente fica chocada com a maneira de

Ihe dar. E uma gestdo que faz a diferenca, € o perfil do docente que faz a
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diferenca, € o acompanhamento familiar, € o conhecimento da familia, o

acompanhamento especializado que aquele aluno com TEA precisa ter”.

No entanto, a fala da participante 2, enfatiza que além da necessidade de uma
intervencdo multidisciplinar, ha a necessidade do aluno em querer aprender: “Eu vou
precisar de acompanhamento familiar, eu vou precisar da ajuda da escola, eu vou
precisar da ajuda dele mesmo. Ele também precisa querer, porque se ele nao tiver
disposto a aprender fica dificil”. (Participante 2).

A énfase ao querer aprender no caso do aluno com TEA destacada pela
participante 2, evoca que talvez ndo haja total compreensdo sobre os comportamentos
desta crianga, pois o aprender do aluno com TEA, assim como criancas tipicas, precisa
ser motivado e estimulado. Além disso, os comprometimentos cognitivos, em alguns
casos, podem levar a este aluno ndo aprender o que se espera para todos.

Assim, muitas vezes as dificuldades do aluno com TEA, pode ser consequéncia
destes déficits cognitivos e ndo de desejo. Isso remete a Bacaro (2020) em Meneses
(2021) quando abordam a necessidade do docente em conhecer o TEA, para que este nao
passe a culpar o sujeito e garantir as estratégias de intervencao.

Por se tratar de um espectro, as caracteristicas do TEA podem influenciar no
processo de alfabetizacdo, visto que a auséncia da fala e a intensidade no grau de
comprometimento séo fatores limitantes nesse processo. Como afirma Menezes (2021,
p. 19) “a auséncia ou niveis baixos de linguagem, a falta de comunicag¢ao e interagdo, o
hiper foco, estereotipias, dificuldades motoras, entre outras, podem intensificar a
dificuldade em propiciar aprendizagens significativas para estes”.

Essas dificuldades pedagdgicas com relagdo ao nivel de comprometimento do
TEA, séo identificadas na fala:

“Mas ele ficava sem entender nada, porque ele era ndo verbal. Foi muito
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dificil e teve que ficar na sala de aula a mae dele, a docente do AEE e a cuidadora

para ele conseguir ficar sentado, pelo menos cinco minutos ”. (Participante 2).

A esse respeito, Favoretto e Lamonica (2014, p.104) argumentam:

E de extrema relevancia que o professor seja sempre capacitado a atender as
demandas de seus alunos no que tange aos processos de aprendizagem uma vez que é
responsavel pela transmissao de conhecimento académicos, acompanhamento infantil e
integracdo de seus alunos, fazendo com que o ambiente de sala de aula seja prazeroso
para o desenvolvimento de aprendizagens académicas e sociais”

Quando as intervencbes sdo feitas pelos docentes, estes conseguem perceber
avancos nessas criancas, mesmo que de forma lenta:

“Mas a gente nota uns pequenos avangos. Tem aluno com TEA, que s6
consegue passar vinte minutos sentados e quando vocé percebe que ele conseguiu
passar vinte e cinco, trinta, vocé ja fica animada porque ele avancou. Quando
vocé nota que ele esta interagindo mais com as outras criancgas, porque que tém
aluno com TEA que ndo interage e tem outros que sé querem mexer nas coisas e
0s colegas se zangam”. (Participante 2)

Segundo Maia e Jacomelli (2019, p. 322) “As estratégias voltadas ao aprendizado
da crianga TEA devem ser adaptadas e direcionadas ao avanco das habilidades do aluno,
visando romper as dificuldades encontradas em seu desenvolvimento”. Assim, cada

crianga possui 0 seu ritmo e forma de aprender, ndo devendo ser comparada a outra.

Comentarios finais e recomendacdes

A inclusdo escolar do aluno com TEA, envolve multiplas intervengdes, em
variadas areas de conhecimento, além do trabalho colaborativo e cooperativo entre

diversos setores sociais. Ao refletir sobre a sua inclusdo na escola, € possivel perceber
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conquistas no campo da educacéo inclusiva, visto que este era segregado e excluido
socialmente, pois pouco se tinha conhecimento sobre o transtorno.

O Transtorno do Espectro Autista- TEA, consiste em um transtorno de
neurodesenvolvimento, caracterizado por comprometimentos nos aspectos sociais,
comunicacionais e cognitivos do individuo. Nos ultimos anos, tem sido muito discutido
no meio educativo diante do aumento no numero de diagnosticos e de matriculas de
criangas com TEA na escola comum, exigindo desta forma, uma estrutura fisica e
humana que permitam o aluno a usufruir de seu direito a uma educacao que atenda as
suas especificidades e necessidades.

O inicio do processo de escolarizacdo é também o inicio de um ciclo de
alfabetizacdo, e espera-se que nele o aluno adquira habilidades e competéncias para
codificar e decodificar a lingua escrita, aprendendo, assim, a comunicar-se com 0
mundo, durante o ensino fundamental. No entanto, o processo de alfabetizacdo do aluno
com TEA, torna-se bastante complexo devido a diversos niveis de comprometimento
que implicam variadas formas de relaciona-se e de aprender.

O cérebro do aluno com TEA funciona de maneira diferente do cérebro de
pessoas neurotipicas no processamento de informac6es, além disso, o individuo pode
apresentar padrdes restritos e repetitivos de interesses, comportamentos e comorbidades
que podem prejudicar seu processo de alfabetizagéo.

A alfabetizacéo do aluno com TEA deve acontecer de maneira diferenciada para
que atenda a estas particularidades, pois ela proporciona o estimulo necessario ao seu
desenvolvimento. E essencial ao docente alfabetizador ter conhecimentos sobre o
transtorno para direcionar sua pratica pedagogica, no entanto, por toda complexidade
do TEA, é requerido deste muito mais que conhecimentos didatico-pedagdgicos.

E necessario um olhar sensivel que permita direcionar sua a¢ao para real
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necessidade do aluno, suas dificuldades e potencialidades, ou seja suas perspectivas
conduzirdo a acdo docente de forma consciente ou ndo. Assim, buscou-se responder a
seguinte questdo: Qual a perspectiva dos docentes sobre o processo de alfabetizacdo do
aluno com TEA nas escolas de Ensino Fundamental da Rede Pablica da cidade de
Teresina- Pl no ano de 2023?

Desta forma, o estudo objetivou descrever a perspectivas dos docentes sobre o
processo de alfabetizacdo do aluno com TEA nas escolas de Ensino Fundamental da
Rede Publica da cidade de Teresina- Pl no ano de 2023 e obteve-se, conforme
expressas nas 4 categorias de andlise, resultantes da analise de conteddos, que:

Os docentes acreditam que o processo de alfabetizacdo da crianca com TEA é
longo, complexo e reflete varios fatores, tais como: a colaboracdo de uma rede de
apoio, o acolhimento da crianca em ambito escolar, os recursos disponiveis na escola,
do conhecimento gque o docente tem sobre as especificidades do transtorno, o nivel de
desenvolvimento no qual a crianga se encontra, assim como, o nivel de
comprometimento do TEA.

A perspectiva revelada pelos docentes reflete as suas crencas e vivéncias no
processo de alfabetizacdo do aluno com TEA em sala de aula e corroborando com o
pensamento de Weizenmann et al (2020), pois a maneira como os docentes percebem o
processo de alfabetizacdo destes alunos, esta ainda muito atrelada as dificuldades do
processo, vinculadas as necessidades para supera-las no seu cotidiano.

Estas dificuldades, podem até variar de acordo com a idade do docente, seu
tempo de atuacgéo e as suas especializa¢bes, mas sempre séo prevalentes em suas falas.
O docente esté consciente da importancia do seu papel no processo de alfabetizacdo do
aluno com TEA, mas entende também que nao é responsabilidade somente sua a

aprendizagem deste aluno. Ele demonstra saber o que necessario para a efetivagdo da
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alfabetizacdo: metodologias diferenciadas para cada aluno, conhecimento teorico,
recursos, apoio familiar e apoio pedagogico e multidisciplinar sistematizado, embora
reconheca as suas deficiéncias.

Reconhecer as suas proprias limitacdes para alfabetizar o aluno com TEA leva o
docente a um estado de impoténcia e soliddo ao realizar o seu trabalho, traduzidas em
angustia e desamparo no que diz respeito a profundidade de seus conhecimentos e ao
apoio necessario para a sua concretizacao.

Esta visdo das dificuldades enfrentadas em seu dia a dia e dos sentimentos que
surgem dele, refletem em seus pontos de vista particulares sobre o processo de
alfabetizacdo e sobre as possibilidades, no campo pratico em sala de aula, exercendo
sobre este &mbito forte influéncia.

Desta maneira, infere-se que a perspectiva dos docentes sobre o processo de
alfabetizacdo do aluno com TEA no Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino da
cidade de Teresina- Pl, esta envolta pelas dificuldades e existem fatores que sdo
determinantes neste processo, que vao desde o seu conhecimento sobre o TEA, até o
nivel de comprometimento da crianca.

No entanto cabe ressaltar, que as perspectivas sdo dinamicas e vao se
modificando a medida em que o docente encontra apoio familiar, aprende mais sobre o
transtorno, estabelece parcerias ou adota novas estratégias de ensino eficazes.

As informag6es obtidas neste estudo chamam atenc¢do para a importancia do
suporte requerido para a atuacdo do profissional docente no processo de ensino, assim
como ndo se pode ignorar os fatores extrinsecos do ambiente escolar que sao
condicionantes da aprendizagem do aluno e da perspectiva do docente para que este
possa ser alfabetizado.

Recomenda-se que as investigacOes futuras possam indagar também a
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perspectiva dos familiares quanto ao processo de alfabetizacdo dos alunos com TEA,
pois, da mesma forma que os docentes devem acreditar e serem sensiveis as
necessidades dos alunos, as familias também devem crer nas possibilidades de

progresso dos seus filhos.
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Apéndice

Apéndice A. Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: AS PERSPECTIVAS DOS DOCENTES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE TERESINA, PIAUI, SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
DO

ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA-TEA

Pesquisador(a) Responsavel: Aurelina Rocha Meneses e VVasconcelos

Nome do participante:

Data de nascimento: / /

Vocé esta sendo convidado(a) para ser participante da pesquisa intitulada “AS
PERSPECTIVAS DOS DOCENTES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
TERESINA, PIAUI, SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO DO ALUNO
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA- TEA”, de responsabilidade do(a)
pesquisador(a) Aurelina Rocha Meneses e VVasconcelos.

Leia cuidadosamente o0 que se segue e pergunte sobre qualquer divida que vocé tiver.

Caso se sinta esclarecido(a) sobre as informac@es que estdo neste Termo e aceite fazer

parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via

sua e a outra do pesquisador(a) responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total
direito de ndo querer participar.

1. O trabalho tem por objetivo descrever a perspectiva do docente sobre o processo de
Alfabetizacdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista.

2. A participagdo nesta pesquisa se limitara a uma entrevista em aprofundamento do
tipo ndo-estruturada, no qual se realizara no local, hora e data escolhido pelo
entrevistado(a). O audio da entrevista sera gravado para uma posterior transcricao e
andlise de contetdo.

3. Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participarem da pesquisa e poderao

retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

4. Nao ha nenhum valor econbmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participagdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta participacao
havera o seu ressarcimento pelo(a) pesquisador(a).
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5. O nome dos participantes serd& mantido em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacbes e
esclarecimentos adicionais sobre o0 estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queiram saber antes, durante e depois da sua participagéo.

6. Os dados coletados serdo utilizados unica e exclusivamente para fins desta pesquisa,
e os resultados poderao ser publicados.

7. Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Aurelina Rocha
Meneses e Vasconcelos pesquisador(a) responsavel pela pesquisa, telefone: +55 86
99918 3090 ou com a orientadora da pesquisa Dra. Christiane Klline de Lacerda
Silva, telefone +55 86 99969 3946.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado(a) e concordo em sem participante

da pesquisa acima descrita.

Local e Data:

Assinatura do participante



