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RESUMO

No contexto atual, por meio do estudo aqui enfocado, pretende-se descrever
0S processos de alfabetizagéo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | de
2023, C.M.E.L.LE.F. Ruth Rocha, Ji-Parand—RO, Brasil. Embasada na pesquisa de
campo do tipo descritivo, priorizando-se uma abordagem, quantitativa, com caracter
nao experimental. Os dados foram investigados com subsidios baseados em teorias,
instrumentos de questionério aplicado aos professores e observagéo da pesquisadora
em sala de aula das turmas de 1° ano. Visando buscar seus objetivos por meio de
dados estatisticos. Certificando as estratégias de ensino aprendizagem, com
atividades das Habilidades de lingua portuguesa, com aula expositiva dialogada.
Realizando o levantamento dos conhecimentos prévios das imagens, com rotina de
leitura individual/compartilhadas em grupos, utilizando os cartazes com as letras do
alfabeto, silabas, palavras, atividades lidicas com massinhas de modelar, musica
infantil, jogos de memoria na lousa digital, montar o alfabeto, montar palavras.
Dinamicas e brincadeiras no parque escolar com futebol e pula-pula. Averiguando as
acOes didaticas da linguagem oral com intervencdes individuais e compartilhadas em
grupos, atividades de leitura diversificadas e xerocadas, ditado de palavras, lista de
palavras, producdes de frases e copias de pequenos textos (rimas/muasicas/poemas),
livro didatico, apostila de alfabetizacdo. E, identificando a utilizacdo dos instrumentos
de avaliacdo diagndstica da turma, com sondagem da leitura e escrita, ficha de
avaliacao individual dos estudantes (FAl), ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO).
Portanto, as andlises revelam que as estratégias, as a¢des didaticas e os instrumentos
utilizados no grupo estudado tém correlac@o positiva e mediada entre o habito de
conhecimentos dos docentes para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo, da

leitura e escrita dos estudantes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, estratégias de ensino, acdes didaticas, instrumentos

de avaliacéo.



ABSTRACT

In the current context, through the study focused here, we intend to describe the
Literacy Processes of 1st-year students in Elementary School | of 2023, C.M.E.I.E.F.
Ruth Rocha, Ji-Parana-RO, Brazil. Based on descriptive field research, prioritizing a
guantitative approach with a non-experimental nature. The data were investigated with
subsidies based on theories, questionnaire instruments applied to teachers, and
observation by the researcher in the classroom of 1st-year classes. Aiming to pursue
its objectives through statistical data, certifying teaching and learning strategies, with
Portuguese language skills activities, with a dialogued expository class surveying prior
knowledge of images, individual reading routine and shared letter poster groups in
groups of the alphabet, syllables, words, playful activities with modeling clay, children's
music, memory games on the digital whiteboard, putting together the alphabet, putting
together words, dynamics, and games in the school playground with football and
jumping rope. Investigating the didactic actions of oral language with individual
interventions and shared in groups, diverse and xeroxed reading activities, word
dictation, list of words, production of sentences and copies of small texts
(rhymes/songs/poems), textbook, handbook of literacy. And, identifying the use of the
class's diagnostic assessment instruments, with a reading and writing survey,
individual student assessment form (FAI), reading, writing, and speaking form (FLEO).
Therefore, the analysis reveals that the strategies, teaching actions, and instruments
used in the group studied, there is a positive and mediated correlation between the
teachers' knowledge habit, for the consolidation of the reading and writing literacy
process of 1st-year students in Elementary School | at C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha in the
year 2023.

Keywords: Literacy, teaching strategies, teaching actions, assessment instruments.
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CAPITULO |

1. MARCO INTRODUTORIO

1.1 Introducéo

O capitulo apresenta o tema, o titulo do projeto, o problema com sua descrigao

e formulacao, os objetivos, perguntas e a justificativa da pesquisa.

O trabalho tem como propdsito falar sobre os Processos de alfabetizagao
como o tema central, visando o contexto de desenvolvimento, investigando como sao
os processos de alfabetizagao dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental
I do C.M.E.LE.F. Ruth Rocha.

Participam do estudo profissionais de professores dos estudantes das turmas
de 1° ano no ensino fundamental | de 2023 do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha, na qual a
escola esta situada no municipio de Ji-Parana—RO, Brasil. Os dados foram
investigados com aportes baseados em teorias, que consideram o professor e sua
pratica como pecas centrais em seu desenvolvimento profissional, oferecendo assim,

mais respaldo para o trabalho de investigagao da pesquisadora.

A maior dificuldade apresentada € saber como sao os processos de
alfabetizagcao dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.LE.F.
Ruth Rocha, sendo a escola relativa a compreensao da leitura e da escrita. Sem
deixar de lado as questdes importantes, como a revisdo de fundamentagao tedrica e
as estratégias utilizadas pelos professores que fazem capacitagdo efetiva e
permanente durante o ano, pesquisadores e os estudantes estudiosos de maneira
geral das turmas de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha, que
comprovam o processo de alfabetizagdo. Obtendo assim a peca fundamental para
serem analisados quanto a leitura e escrita como instrumentos basicos para ingresso

€ a participacao na sociedade letrada.

O homem pré-histérico ja lia os sinais da natureza e os interpretava, assim
como tentava reproduzir mensagens nas pedras e rochas. Isso deu origem aos
primeiros pictogramas com intenc&o expressa de comunicar, embora esses desenhos
primitivos ndo assegurassem uma mensagem precisa para os seus semelhantes. Os

pictogramas foram a base para o desenvolvimento da escrita.
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Entre eles, os homens comecaram a desenvolver sistemas de escrita mais
complexos que permitiam transmitir ideias mais abstratas. Segundo Jean Piaget: em
seu livro “A psicologia da crianga” (1969), Piaget discute os pictogramas como uma

forma de representagdo simbdlica.

Pode-se concluir que todos temos uma histéria, um momento no qual alguém
reconhece a nossa existéncia no mundo. Sendo assim, isso também permite afirmar
gue 0s conceitos, ideias, as coisas tiveram origem. Enquanto algo € muito importante
compreender na historia da escrita, sendo que, desde a sua origem, num momento
gue o homem negociava 0s seus produtos e utilizava um sistema numérico para

marcar a quantidade do gado e de seus produtos com o cajado do 0sso.

Emilia Ferreiro baseia seus estudos nas ideias de Piaget, sendo 0 seu mestre.
Segundo Ferreiro: “Existem conhecimentos especificos sobre a linguagem e escrita
que podem ser adquiridos por meio de leitores adultos, professores ou criancas
maiores” (Ferreiro, 2001, p. 104).

A principio, o primeiro contato que a crianca tem com a leitura ndo é feito por
ela prépria, mas, sim, por alguém que |€ para ela. Isso permite afirmar que ao ouvir, a
crianca atribui um sentido ao texto lido, transportando-se para o universo da historia,
nao ha idade para aprender ler e a escrever, depende das oportunidades de acesso
a bens culturais, sendo a leitura e a escrita, um dos aspectos mais importantes que

uma sociedade pode ter. Segundo Ferreiro.

"A fala ndo se confunde com a escrita. Escrever ndo € transformar o que se
ouve em formas gréficas, assim como ler também n&o equivale a reproduzir
com a boca o que o olho reconhece visualmente" (FERREIRO, 1993, p. 34).

Dessa forma, alguns estimulos visuais neutros, o modelo da escrita de copiar
as letras, se constituem em estimulos de uma conduta manual para escrever, que tem
como consequéncia a aparicdo de outros estimulos visuais, as primeiras letras
escritas pelo sujeito. Atualmente, muito se critica a perspectiva construtivista adotada

no processo de ensino da linguagem e escrita.

No entanto, é preciso lembrar que foram as pesquisas publicadas por Emilia
Ferreiro, no inicio da década de 1980, que apontaram novos caminhos para o

entendimento de que a crianca tem ideias proprias acerca da escrita.
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Segundo, os modos de representacdo identificados por Ferreiro e Teberosky
(1985-1992), embasadas nas teorias de Piaget (1896—980), procurando desvendar
esse processo de aprendizado dos estudantes, oportunizando e contribuindo para a
compreensdo da linguagem escrita como etapas de: pré-silabicos, sildbicos e
silabicos—alfabéticos, deveriam auxiliar o professor, alfabetizador diante do processo
ensino/aprendizagem, sem pretender apenas substituir o método tradicional como
uma alternativa metodoldgica. (PEREIRA e FERREIRA, 2003).

Com relacédo, no que se refere a investigacdo, acerca dos caminhamentos
metodolégicos utilizados pelos professores, indica o0 percurso da pratica
alfabetizadora, sobre a qual é possivel analisar e sistematizar as estratégias de agéo
planejada, e também a influéncia de suas mediagbes nos processos de
aprendizagens. “O imaginario do homem pode pensar a ideia de um mundo a

construir, sobre a ordem de um mundo a superar” (Brandao, 1985).

Conforme Ribeiro (2003, p. 91), alfabetizagdo “é o processo pelo qual se
adquire o dominio das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, 0 dominio

da tecnologia, do conjunto de técnicas, para exercer a arte e ciéncia da escrita”.

Nesse sentido, alfabetizacdo significa exercer e interpretar as praticas sociais
da leitura e da escrita. Compreender e interpretar sobre o significado da leitura e da
escrita, mediante o letramento, possibilitar4 o uso e as habilidades na construgédo do

conhecimento.

7

Aprender a ler e escrever é apropriar-se de codigo linguistico, e torna-se
usuario da leitura e escrita. A alfabetizacdo é um processo dindmico, porque é
construido a partir da acao; intrinseco, realizado pelo préprio alfabetizando; conflitual,
porque implica revisdes constantes. Como processo essencial pessoal, ndo admite
prazos nem regras fixas. Cada individuo apresenta um conjunto de estratégias

cognitivas que mobilizam o processo de aprendizagem.

Assim, a aprendizagem € uma atividade individual que se desenvolve num
sistema unico e continuo, operando sobre todos os dados recebidos e tornando-os
revestidos de significado.
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Em outras palavras, cada pessoa aprende a seu modo, estilo e ritmo, o que
veementemente ndo € respeitado por grande parte da familia, equipe pedagdgica e

todos os que convivem com este individuo.

O processo de aprendizagem deve ser considerado tanto individual como
social. E, portanto, importante que a escola se constitua num contexto social e

emocional adequado para o desenvolvimento humano.

1.1.1 Tema

Processo de alfabetizacéo.
1.1.2 Titulo

Processos de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | de
2023, C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha, Ji-Parana—RO.

1.2 Problema.

Concentrando-se a escola como lugar de preparacdo e capacitacdo do ser
humano, tendo-se como premissa a formacgéo integral do educando, um efetivo
trabalho para estimular Como s&o os processos de alfabetizacdo dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha.

Percebe-se que a maior dificuldade apresentada é saber como sdo 0s
processos de alfabetizagc&do dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental |
do C.M.E.IL.LE.F. Ruth Rocha, sendo na escola relativa a compreenséo da leitura e da
escrita. Sem deixar de lado as questbes importantes como a revisdao de
fundamentacdo tedrica e a capacitacdo efetiva e permanente dos professores,
estudantes das turmas de 1° ano no ensino fundamental I, e estudiosos pesquisadores
de maneira geral. Obtendo assim a peca fundamental para serem analisadas quanto
a leitura e escrita como instrumentos basicos para ingresso e a participacdo na

sociedade letrada.

A delimitacdo do problema se relaciona com a realidade encontrada no
ambiente investigado. A pesquisa foi desenvolvida no C.M.E.l.LF. Ruth Rocha em Ji-
Parana—RO, Brasil. No periodo de outubro a novembro de 2023. Nela, percebe-se



25

uma préatica efetiva dos professores trabalharem o planejamento em conjunto.
Portanto, nasce para esse espaco um interesse da pesquisadora de conhecer 0s

limites e as possibilidades, na pratica do processo de alfabetizacéo.

Participam do estudo professores profissionais da educacéo dos estudantes de
1° ano, na qual a escola esta situada no municipio de Ji-Parand—RO, Brasil. Os dados
foram investigados com os aportes baseados em teorias, questionario aos professores
e observacao das aulas ministradas pelos professores em sala de aula das turmas de

1° ano.

Na qual consideram o professor e sua pratica como peg¢as centrais em seu
desenvolvimento profissional, oferecendo assim, mais respaldo para o trabalho de
investigacdo. Sendo a escola que se deseja, tanto os beneficiarios devem
considerar o0 estudante como parceiro na construgcdo do conhecimento, para
possibilitar a reflexdo coletiva da realidade histérico, social e cultural. Tal como bem
lembra o mestre Paulo Freire, “os homens se educam entre si, a liberdade se da em

comunhao e nao a solidao” (Paulo Freire, 1987, p. 39).

Portanto, uma escola deve se beneficiar ao se tornar uma comunidade de
aprendizagem com pensamento critico e ser “capaz de buscar conhecimento, de
analisa-lo rigorosamente e coloca-lo a servico de auténticos valores na sociedade”
(GUERRA, 2000, p. 48), assim concebida, a escola buscara desenvolver as
habilidades de competéncias da instituicdo formadora e construir um processo de
aprendizagem coletiva através de sua acao inovadora. Constituida por um processo
de autoconscientizacdo social, € uma equipe conquistadora, realizada e de grande

valia.

Visando buscar seus objetivos para certificar quais sdo as estratégias de ensino
aprendizagem utilizadas pelos professores para o processo de alfabetizacao,
averiguando quais as acdes didaticas se realiza, para consolidacdo do processo de
alfabetizacdo da leitura e a escrita, podendo assim identificar os instrumentos de
atividades mais utilizados, para avaliar os estudantes durante o processo de

alfabetizacao.
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1.2.1 Formulacao do problema
1.3 Pergunta geral

Como séao os processos de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha?

1.3.1 Perguntas especificas

» Quais as estratégias que sao utilizadas pelos professores no processo de
alfabetizacdo dos estudantes?

» Quais sdo as acOes didaticas realizadas pelos professores para a
consolidacdo do processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos
estudantes?

» Quais os instrumentos de atividades sao utilizados pelos professores para

avaliar os estudantes durante o processo de alfabetizacdo?
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral

Descrever como sao 0s processos de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no
Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha.

1.4.2 Objetivos especificos

» Certificar quais estratégias sao utilizadas pelos professores no processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita para os estudantes no 1° ano do Ensino
Fundamental I.

» Averiguar quais sdo as ac0Oes didaticas realizadas pelos professores para
a consolidacdo do processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos
estudantes no 1° ano de Ensino Fundamental .

» ldentificar quais os instrumentos de atividades mais utilizados pelos
professores para avaliar os estudantes durante o processo de

alfabetizacao.
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1.5 Justificativas da investigacao

Esta presente pesquisa é importante para a melhoria e relevancia da minha
pratica pedagodgica. Para obter os avangcos de aprendizagem dos estudantes,
mediante os resultados obtidos, que vém descrevendo algumas reflexdes sobre os
processos da alfabetizacdo. ldentificando qual € o instrumento de atividades mais
utilizado para avaliar os estudantes da escola pesquisada. Sendo de suma
importancia a valorizacdo do tema. E, também, para certificar quais sdo as estratégias
de ensino-aprendizagem mais utilizadas no processo de alfabetizacao e averiguando
quais as acOes didaticas realizadas pelos professores, para a consolidacdo do
processo de alfabetizagéo, da leitura e da escrita. Assim, como a melhoria do ensino
aprendizagem dos estudantes, garantindo a eficacia na valorizagdo dos beneficios e

beneficiando toda a sociedade inserida no desenvolvimento investigagéo.

De certa maneira, até os humanos pré-historicos liam e interpretavam os sinais
da natureza, assim como tentavam reproduzir mensagens em pedras e rochas. Assim,
0S primeiros emojis surgiram com a clara intencdo de comunicacdo, mas esses

designs primitivos ndo garantiam uma mensagem clara para quem os rodeava.

Pode-se concluir que todos temos uma histéria, um momento no qual alguém
reconhece a nossa existéncia no mundo. Sendo assim, isso também permite afirmar

gue 0s conceitos, ideias, as coisas tiveram origem.

E preciso acentuar que, considerando a pesquisadora Emilia Ferreiro, que ja

realizou diversos estudos acerca do processo de alfabetizacdo. O
tema €scolhido “PROCESSOS DE ALFABETIZACAO” segundo Emilia Ferreiro, de

forma geral para conhecer algumas propostas e aspectos, e entender como a autora

explica os processos e formas mediante as quais a crianga aprende a ler e a escrever.

Emilia Ferreiro baseia seus estudos nas ideias de Piaget, sendo o seu mestre.
Segundo Ferreiro: “Existem conhecimentos especificos sobre a linguagem e escrita
que podem ser adquiridos por meio de leitores adultos, professores ou criancas
maiores” (Ferreiro, 2001). Entre seus livros publicados, destacam-se: A psicogénese
da lingua escrita (1985), em coautoria com Ana Teberosky; Alfabetizacdo em

processo (1996); reflexbes sobre alfabetizacéo (2000) e com todas as letras (2001).
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A principio, o primeiro contato que a crianca tem com a leitura néo é feito por
ela prépria, mas, sim, por alguém que |é para ela. Isso permite afirmar que, ao ouvir,
a crianca atribui um sentido ao texto lido, transportando-se para o universo da historia.
Porém, ndo ha idade para aprender a ler e a escrever, depende das oportunidades de
acesso a bens culturais, sendo a leitura e a escrita um dos aspectos mais importantes

gue uma sociedade pode ter. Segundo Ferreiro.

A fala ndo se confunde com a escrita. Escrever ndo é transformar o que se
ouve em formas graficas, assim como ler também néo equivale a reproduzir
com a boca o que o olho reconhece visualmente. (FERREIRO, 1993, p. 34).

Dessa forma, alguns estimulos visuais neutros, o modelo da escrita de copiar
as letras, se constituem em estimulos de uma conduta manual de escrever, que tem
como consequéncia a aparicdo de outros estimulos visuais, as primeiras letras

escritas pelo sujeito.

Os modos de representacao identificados por Piaget, pré-silabicos, silabicos e
sildbicos—alfabéticos, deveriam auxiliar o professor, alfabetizador, diante do processo
ensino/aprendizagem, sem pretender apenas substituir o método tradicional como

uma alternativa metodologica.

Conforme Ribeiro, a alfabetizacio “é o processo pelo qual se adquire o dominio
das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, 0 dominio da tecnologia, do

conjunto de técnicas, para exercer a arte e ciéncia da escrita” (Ribeiro, 2003, p. 91).

Nesse sentido, alfabetizacdo significa exercer e interpretar as préaticas sociais
da leitura e da escrita. Compreender e interpretar sobre o significado da leitura e da
escrita, mediante o letramento, possibilitara o uso e as habilidades na construcéo do

conhecimento.

Cada individuo apresenta um conjunto de estratégias cognitivas que
mobilizam o processo de aprendizagem. Assim, a aprendizagem € uma atividade
individual que se desenvolve num sistema unico e continuo, operando sobre todos 0s

dados recebidos e tornando-os revestidos de significado.

Em outras palavras, cada pessoa aprende a seu modo, estilo e ritmo, 0 que
veemente ndo é respeitado por grande parte da familia, equipe pedagogica e todos
0s que convivem com este individuo. O processo de aprendizagem deve ser

considerado tanto individual como social.
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No entanto, nesse caso, a escola deve continuar o desenvolvimento das
criancas nesse processo, evitando as praticas que tornam a crianca alfabetizada, com
o0 conhecimento do cddigo, mais incapaz de compreender os sentidos dos textos.
Quando considera a importancia do letramento, ficam de lado os exercicios mecanicos
e repetitivos, baseados em palavras e frases descontextualizadas. Sendo assim, o
enfoque esta centrado no aluno, similarmente que constréi seu conhecimento sobre a

lingua escrita, e ndo em funcao do professor que ensina.

E preciso ressaltar que na escola, a crianga deve prosseguir a construgéo do
conhecimento iniciada em casa e interagir constantemente com 0s us0s sociais da
escrita. Em suma, para efeito o importante ndo é simplesmente codificar, mas ler e

escrever textos significativos.

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da escrita por uns individuos, o letramento
focaliza os aspectos historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade.
Os estudos sobre o letramento, desse modo, restringem somente aquelas pessoas

gue adquiriram a escrita, isto €, os alfabetizados.

Nesse sentido, que levou a pesquisadora a escolha deste tema, na qual foi o
fato de valorizar a observacéo da pratica diaria como docente, e 0 conhecimento de
aprendizagem dos docentes pedagogicamente, fragmentado e desvinculado da
realidade dos discentes sem uma analise critica dos textos e autores. A tarefa da
escola e de todos os educadores que nela atuam é a de aumentar o repertério dos
aprendizes, facilitar a aprendizagem, gerar condicdes e ambiente para estabelecer

articulacéo entre informacdes e conexdes multiplas, analises e sinteses.

Em fim, é descrevendo os impactos de como séo os processos de alfabetizacdo
dos estudantes na sala de aula. Identificando qual € o instrumento utilizado pelos
professores para avaliar. Certificando quais sdo as estratégias utilizadas pelos
educandos e averiguando ac¢les didaticas realizadas com relevancia da importancia
do conhecimento, baseado no processo de alfabetizacdo. E, para descrever os
resultados obtidos pela aplicacdo de atividades feita pelos professores. Na qual é
promovida socialmente em conjunto com todos os professores das turmas de 1° ano.
Que é e faz parte do desenvolvimento pedagdgico da escola, dando acesso a cultura
e ao conhecimento, sendo um modo de relacionar o que se faz na escola com o que

existe fora dela.
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CAPITULO Il

2.1 MARCO TEORICO

2.1.1 Antecedentes da Investigacao

Torna-se evidente que é preciso entender a relagdo dos antecedentes de
investigacdo que servirdo de apoio como do requisito parcial para a obtencéo do titulo
de Mestra em Educacdo. Como resultado da pesquisa intitulada Processos de
Alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | de 2023,
C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha em Ji-Parand—RO, Brasil. No que se refere aos significados
assumidos pelas principais variaveis, demonstra-se correlacdo ao tema, problema e o

objetivo da investigacao cientifica aqui apresentada.
2.1.2 Artigo de Publicagao Nacional

Convém ressaltar que no ano de 2019. Américo N. Amorim, Doutor em
Educacdo pela Jhons Hopkins University. Pesquisador em Educacéo, fundou a
Escribo onde trabalha com as escolas para fortalecer o aprendizado das criancgas.
Publicou no escribo o artigo pedagogia, alfabetizacdo e letramento nas escolas
brasileiras, evolugdo historica. No artigo, fala sobre como a gente se aprofunda na
histéria da alfabetizacdo e do letramento no Brasil para criar estratégias de
aprendizagem para o presente e o futuro, sendo este artigo de uma série de textos ja

elaborados no doutorado na Jhons Hopkins University.

Destacando que a educacédo béasica no Brasil estd em situacdo complicada,
onde a maioria das criangas nao aprende o minimo desejavel, colocando os pais entre

os de menor desempenho em avalia¢des internacionais.

Tornando evidente a taxa de desinteresse ao processo de aprendizagem sem
aprender a ler e a escrever bem desde cedo, umas criancas jamais irdo dominar as
outras areas do conhecimento. Por isso, precisamos aprofundarmos sobre os conflitos
no Brasil. Esta andlise historica visa determinar os fatos e processos que nos levaram

a esse baixo aproveitamento dos alunos no ensino fundamental.
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Considerando que a presente pesquisa atingiu seu objetivo de contribuir para
a formacdo de educadores com o intuito de fazer com que eles utilizem de forma
continua a leitura e a escrita para a alfabetizacdo dos educandos. Sendo o problema
em questao, foi respondido demonstrando a necessidade que se faz de utilizar a
leitura e a escrita para alfabetizar, assegurando o desenvolvimento da compreensao

do aluno e, por consequéncia, facilitando a aquisicdo de aprendizagens posteriores.

Em certo sentido, a pesquisa € desenvolvida com o interesse de formar e
aperfeicoar o conhecimento dos educadores sobre a utilizacdo da leitura e da escrita
no processo de alfabetizac&o dos alunos. A pesquisa vem demonstrar a hecessidade
de utilizar diariamente técnicas de alfabetizacdo que aperfeicoem a leitura e a escrita
de forma continua para possibilitar o desenvolvimento intelectual da crianga, o que

acarretara uma aprendizagem mais significativa em seéries futuras.
2.1.3 Artigo Internacional

Presume-se que, em relacédo a 2022, Leticia da Silva Felipe e Maria do Socorro
da Silva publicaramnaRevistaCampodoSaber—ISSN2447-5017,a
leitura e a escrita no processo de alfabetizagcdo. Destacando um dos momentos mais
importantes na vida de uma pessoa. Ressaltando que ler ndo é apenas decifrar,
escrever ndo é copiar. Acredita-se que para alguém ser alfabetizado ndo basta apenas
saber escrever, tem que aprender a ler, ou seja, a alfabetizac&o realiza-se quando o
aprendiz descobre como o sistema da escrita funciona, isto é, quando aprende a ler,

a decifrar a escrita.

O presente estudo visa avaliar algumas dificuldades na leitura e na escrita no
processo de alfabetizacao, identificando fatores que podem contribuir com essas
dificuldades no processo de aprendizagem. Nesse sentido, essa pesquisa integrativa

se realiza por meio de revisao de literatura do estudo de 9 artigos.

Como resultado, verificou-se através dos artigos que a alfabetizac&o tem outros
objetivos além de ensinar a decifrar a escrita, saber escrever corretamente € um deles,
a escrita da crianca nao resulta de uma simples copia de um modelo externo, mas é

um processo de construgéo pessoal.
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Assim, presume-se que as dificuldades de aquisicdo passam a ser superadas

mediante o ensino da aprendizagem de escrita contextualizada na alfabetizacéo.

Para concluir, em abril de 2023, Mariana Rosa de Faria do Vale, pos-
graduada em lato sensu para Formacao de Docentes, Gestdo Escolar, Graduacéao
em pedagogia. Publicou na Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do
Conhecimento. Ano. 08, Ed. 04, Vol. 04, pp. 101-112. Abril de 2023. ISSN: 2448-
0959, o artigo Familia, escola e processo de alfabetizacdo: uma relacdo
fundamental nos anos iniciais. Demostrando em seu artigo a abordagem tematica
visando refletir sobre a importancia da interacdo entre a familia e a escola para o
processo de alfabetizacdo de criangas nos anos iniciais do ensino fundamental,

especialmente criancas de 6 e 7 anos.

Trata-se de um estudo desenvolvido a partir da pesquisa bibliografica. Os
resultados apontam que a familia € o primeiro grupo de socializacdo da crianca.
Também precisa participar e integrar a escola, que deve ser um espaco de
acolhimento para que a troca de saberes seja efetuada, para cumprirem seus
respectivos papéis na aprendizagem significativa em um dos processos de grande

marco da vida escolar, a alfabetizacéo.
2.2 Marco conceitual

O trabalho de pesquisa estd concentrado em teorias de alguns autores e

metodologias aplicaveis em sala de aula pelos docentes da escola citada.

2.2.1 Referéncias Conceituais

Art. 4° As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educacéo
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a

todos os educandos de um ensino ministrado conforme os principios de:

| — lgualdade de condicdes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na

escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a

arte e o saber;
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IV — Respeito a liberdade e aos direitos;
VIl — Valorizagéo do profissional da educagéo escolar;
XI — Vinculagéo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Art. 5° A Educacédo Basica € direito universal e alicerce indispenséavel para o
exercicio da cidadania em plenitude. Da qual depende a possibilidade de conquistar
os demais direitos, definidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), na legislacdo ordinaria e nas demais disposi¢cées que consagram

as prerrogativas do cidadéo.

Art. 6° Na Educacao Basica € necessario considerar as dimensfes do educar
e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungao social desse
nivel da educacdo, a sua centralidade, a qual é o educando, pessoa em formacéao na

sua esséncia humana.

2.2.2 Sistema Nacional de Educacéao

Art. 7° A concepcéao de educacao deve orientar a institucionalizacdo do regime
de colaboracdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. No contexto da
estrutura federativa brasileira, em que convivem sistemas educacionais autbnomos,
para assegurar efetividade ao projeto da educacéo nacional, vencer a fragmentacao

das politicas publicas e superar a desarticulacao institucional.

§ 1° Essa institucionalizagéo é possibilitada por um Sistema Nacional de Educagéo,
no qual cada ente federativo, com suas peculiares competéncias, € chamado a
colaborar para transformar a Educagéo Basica em um sistema organico, sequencial e

articulado.

2.3 FUNDAMENTOS TEORICOS

Para Platdo, os fundamentos tedricos sdo essenciais para a compreensao da
realidade e para a realizacao do potencial humano. Ele argumenta que as ideias sdo
as formas verdadeiras da realidade, e que o conhecimento verdadeiro s6 pode ser
alcancado através do intelecto, a qual é a parte da alma que estd em contato com o

mundo inteligivel.
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Cabe mensurar que essa teoria do conhecimento tem implicacbes importantes
para os fundamentos tedricos. Se as ideias sao as formas verdadeiras da realidade,

entdo os fundamentos tedricos devem ser baseados nas ideias.

2.3.1 Estratégias de Ensino aprendizagem utilizadas pelos professores

As estratégias de ensino aprendizagem sao técnicas utilizadas pelos
professores com objetivo de auxiliar o aluno a construir seu conhecimento. Essas
técnicas sao essenciais para extrair o melhor aproveitamento do aluno, ajudando-o a

adquirir e a fixar o conteudo ministrado pelo professor.

Sendo essas estratégias de ensino aprendizagem como técnicas ou métodos
gue os alunos usam para adquirir a informacéo (Dembo, 1994). Como aponta Nisbett,
Schucksmith e Dansereau (1987, citados por Pozo, 1996), as estratégias de
aprendizagem vém sendo definidas como sequéncias de procedimentos ou atividades
gue se escolhem com o propdsito de facilitar a aquisicdo, 0 armazenamento ou a
utilizagdo da informacdo. Ao nivel mais especifico, as estratégias de aprendizagem
podem ser consideradas qualquer procedimento adotado para a realizagdo de uma
determinada tarefa (Da Silva & Sa, 1997).

Alguns teéricos distinguem as estratégias cognitivas das metacognitivas
(Garner & Alexander, 1989). Para Dembo (1994), enquanto as estratégias cognitivas
se referem a comportamentos e pensamentos que influenciam o processo de
aprendizagem de maneira que a informacdo possa ser armazenada mais
eficientemente. Ja as estratégias metacognitivas sdo procedimentos que o individuo

usa para planejar, monitorar e regular o seu préprio pensamento.

Na visdo de Spohr (2020), vé-se a consciéncia fonoldgica como 0 processo
pelo qual os alunos comegcam a ver as letras como letras. Representacéo grafica dos
sons da lingua falada. Dessa forma, a fala e a escrita estdo intimamente ligadas. A
compreensao facilita o conhecimento da leitura e da escrita no processo de
alfabetizacao.

Do ponto de vista de Corbari (2019), destaca-se que o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica € um processo continuo, necessério planejar a abordagem
utilizada e implementar uma série de intervencbes para promover as

possibilidades de arranjo alfabético para a alfabetizacéo.
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E preciso acentuar que essa estratégia foca nas associacdes entre sons e
letras, consideradas fundamentais para a compreensao da escrita. A ideia é ensinar
as criancas a identificar o som a que cada letra corresponde, facilitando a leitura e a

escrita.

Cabe frisar que pesquisas decorrentes do sistema de ensino-aprendizagem
sugerem ser possivel auxiliar os alunos a exercer mais controle e refletir sobre seu
proprio processo de aprendizagem, atravées do ensino de estratégias de aprendizagem
(Brown, 1997; Clark, 1990; Presley & Levin, 1983).

Consequentemente, o papel que as estratégias de aprendizagem
desempenham, tanto para uma aprendizagem efetiva quanto para a autorregulacao,
tem sido cada vez mais reconhecido pelos educadores. Obtendo um bom
planejamento com aulas atrativas para um desempenho global das habilidades

trabalhadas durante o ensino-aprendizagem do educando. Segundo Libaneo (2001).

O planejamento escolar € uma tarefa do docente que inclui tanto a previséo
das atividades didaticas a serem aplicadas em termos de organizacéo e
coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisédo e
adequacao no decorrer do processo de ensino. (Libaneo 2001, p. 221).

Portanto, cabe ao professor fazer o planejamento da sua aula com um
instrumento essencial para elaborar sua metodologia com momentos de pesquisas
avancadas, fazendo uma analise reflexiva conforme o objetivo a ser alcan¢ado, tendo
que ser criteriosamente adequado para as diferentes turmas, havendo flexibilidade

caso necessite de alteracoes.

Mesmo assim, se faz necessario ter um bom planejamento das aulas aliado a
utilizacdo de novas metodologias diversificadas (ilustracbes de filmes, imagens,
poesias, musicas, computadores, jogos, aulas praticas, atividades com dinamicas,
etc.). Com intuito de contribuir para a realizacdo de aulas satisfatorias onde os
estudantes e professores se sintam estimulados, tornando o contetdo mais agradavel
com vistas a facilitar a compreenséo dos educandos durante o processo de ensino

aprendizagem no Ensino Fundamental 1.

Dessa forma, podemos assim destacar algumas estratégias de ensino

utilizadas pelos professores durante a ministracdo de suas aulas na sala, como: aula
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expositiva dialogada, rotina de leitura individual e compartilhada, dinamicas e
brincadeiras, aulas ladicas, jogos ludicos na lousa digital. Assim como sao realizadas
as acdes didaticas para consolidacdo do processo de alfabetizacdo da oralidade,
leitura, escrita. Bem como séao destacados 0s instrumentos para avaliar o estudante,
com diagndstico da turma, ficha de Avaliacao Individual do Estudante (FAl), ficha de

leitura, escrita e oralidade (FLEO).
2.3.1.1 Aula expositiva e dialogada

Segundo Paulo Freire (1996), é um dos escritores que fala sobre as aulas
expositivas e dialogadas. Ele afirma, sendo uma das estratégias de ensino muito
importante, mas devem ser interativas. Isso significa que os professores devem
proporcionar espaco para os alunos participarem das aulas, fazerem perguntas e

expressarem seus pensamentos e opinides.

Na visao de Freire (1968), ele argumenta que aulas expositivas interativas sao
mais eficazes para a aprendizagem, porque permitem que os alunos construam seu
préprio conhecimento com autonomia. Quando os alunos tém a oportunidade de
participar das aulas, eles sdo incentivados a pensar criticamente sobre o conteudo e

relaciona-lo com seus conhecimentos existentes.

Do ponto de vista de Vygotsky (1934), ele afirma em sua teoria do
desenvolvimento sociocultural que a aprendizagem € um processo social. Isso
significa que os alunos aprendem melhor através da interacdo com outras pessoas,

incluindo professores.

Exemplificando a aula expositiva e dialogada com os seguintes indicadores:
levantamento dos conhecimentos prévios, leitura de imagens, montar e expor cartazes

com roétulos, expressar opinides e/ou experiéncias de vida (oral).

2.3.1.1.1 Levantamento dos conhecimentos prévios

Do ponto de vista, Soares (1985) discute as diferentes abordagens
metodoldgicas para a alfabetizacdo, destacando a importancia de uma abordagem
gue considera a crianga como sujeito ativo do processo de aprendizagem. Ela afirma

que o levantamento dos conhecimentos prévios permite que o professor conhega as
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experiéncias e o contexto sociocultural das criancas e identifique as hipéteses que as
criancas ja tém sobre a escrita. Soares ainda destaca que devem ser realizados de
forma continua, ao longo do processo de alfabetizacdo. Isso porque as crian¢as estédo
constantemente construindo novos conhecimentos e desenvolvendo novas
habilidades.

Héa de se considerar que, fazendo o levantamento dos conhecimentos prévios
dos objetos de conhecimentos trabalhados em sala de aula, considerando o
conhecimento existente do aluno com atividades expositivas dialogadas, uma
estratégia que pode ser usada em todos os componentes curriculares e niveis

educacionais. Sendo o conteudo apresentado com a participacdo ativa do aluno.

Assim, o professor atua como mediador para permitir ao aluno questionar,
interpretar e discutir objeto de aprendizagem, trabalhando com leitura de imagens
diversificadas da area de conhecimento dos estudantes, montando e expondo
cartazes com rotulos variados, cartazes com poemas, rimas, cantigas, textos
diversificados, para os estudantes poderem expressar opinides e/ou experiéncias de

vida (oral) da cultura atual.
2.3.1.1.2 Montar e expor cartazes com rotulos

Magda Soares (2017) defende a importancia da montagem e exposicéo de
cartazes com rotulos para o desenvolvimento do letramento infantil. Soares afirma que
0s cartazes com rotulos sdo uma forma eficaz de auxiliar as criancas a aprender o
alfabeto e as primeiras palavras. Entretanto, para promover a interacdo entre as
criangas e os professores, ainda argumenta que 0s cartazes séo visuais e atraentes,
0 que 0s torna mais interessantes para as criancas do que os livros didaticos

tradicionais.

No entanto, Freire também enfatiza a importancia de usar os cartazes de forma
critica e dialogica. Ele sugeriu que os professores incentivem as criancas a conversar
sobre os cartazes, a apontar as letras e as palavras e a fazer perguntas. O objetivo
seria auxiliar as criancas a compreender o significado das palavras e aplica-las em

diferentes contextos.
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Partindo-se disso, € uma unido diante dessa insercéo, que comeca muito antes
da alfabetizacdo propriamente dita. Quando uma crianca comeca a interagir
socialmente com as praticas de letramento no seu mundo social: os pais leem para
ela, a mée faz anotacdes, os rétulos indicam os produtos, as marcas ressaltam nas

prateleiras dos supermercados e na despensa da casa.
2.3.1.1.3 Leitura de imagens

A leitura de imagens € uma das habilidades muito importantes que pode auxiliar

as criancgas a desenvolver uma compreensdo mais critica do mundo ao seu redor.

Para Freire (1981) e Soares (2020), eles argumentam que a leitura de imagens
€ uma forma de conhecimento e libertacdo, essencial praticidade e da autonomia,
sendo uma habilidade essencial para o desenvolvimento do letramento. Eles ainda
afirmam que as imagens sdo as formas de linguagem que podem ser usadas para
comunicar ideias, valores e ideologias. E importante ensinar as criancas a ler imagens
de forma critica, para que elas possam compreender as mensagens que elas estédo

transmitindo.
2.3.1.1.4 Expressar opinides e/ou experiéncias de vida (oral).

Segundo Ferreira (1999), aborda a importancia de ensinar as criangcas a
expressar suas opinides e experiéncias de vida oralmente. Ela argumenta que essa
habilidade € essencial para o desenvolvimento da comunicacdo, da autoestima e da
autonomia. Obtendo assim, uma abordagem envolvente na participagéo ativa das

criangas no processo de aprendizagem.

Na opinido de Vygotsky (2003), ele argumenta que 0 ensino interativo € uma
estratégia que promove a interagdo entre professores e alunos. Isso ocorre porque as
aulas de conversagcdo permitem que os alunos compartilhem seus pensamentos,

opinides e recebam feedback do professor.

A expressao oral € importante para o desenvolvimento da comunicacao, porque
permite as pessoas: compartilhar informacdes, ideias sobre diferentes tépicos, como
os fatos, opinibes ou experiéncias pessoais, sentimentos, construindo um bom

relacionamento com outras pessoas até mesmos para resolver os problemas.
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Portanto, os professores podem comecar as aulas com perguntas abertas dos
objetos de conhecimento de qualquer componente curricular, para estimular a
discussdo entre os alunos, podem convidar os alunos para apresentarem seus
trabalhos ou projetos para os demais estudantes da escola, organizando discussodes
em pequenos grupos. Sendo uma forma eficaz de incentivar a aprendizagem ativa,
autbnoma e a participacdo entre os alunos, expressando suas opinides e/ou

experiéncias de vida (oral).
2.3.1.2 Rotina de leitura individual e Compartilhada

Segundo Paulo Freire (1981), em seu livro “A importéncia do ato de ler”,
defende que a leitura € um ato de conhecimento e transformacao. Ele exemplifica que
a leitura deve ser uma atividade prazerosa e significativa para os leitores. Ainda mais,
acredita que a leitura individual é importante para o desenvolvimento da criticidade e
autonomia do leitor. A leitura compartilhada, por sua vez, é importante para o
desenvolvimento da socializagéo e da colaboragéao.

Além disso, o educador Freire também defende que a escola deve incentivar a
leitura individual e compartilhada por meio de diferentes estratégias, como rodas de
leitura, levar os estudantes na biblioteca escolar, proporcionando um momento

prazeroso em outra sala de aula para turmas diferenciadas da escola, etc.

No que se refere, Solé define a leitura compartilhada como uma pratica em que
“professor e alunos assumem, ora um, ora outros, a responsabilidade de organizar a

tarefa de leitura e envolver os demais nela”. (Solé, 1998, p. 118).

Os diversos autores explicam o desenvolvimento dessas estratégias em sala
de aula como resultados insignificantes, com vérias estratégias de ensino
aprendizagem. Sendo umas das estratégias que envolvem a leitura diariamente de
textos em voz alta pelo docente em sala de aula para as criangas € fazer discussdes
do conteudo interagindo umas com as outras, a fim de assimilar as competéncias das

habilidades estabelecidas pelas normas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

N&o ha davidas de que o aluno cresce, descobre, conhece um mundo muito
mais amplo e cheio de coisas diferentes ou iguais, mas sob uma perspectiva diferente.
Segundo FOUCAMBERT:
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Ler faz parte de um processo no qual ler significa questionar o mundo e a si,
significa encontrar certas respostas na escrita, significa acessar essa escrita,
significa construir uma resposta que conecte alguma informag&do nova com o
gue ja passou. Foi analisado como é necessario ter mais pessoas que saibam
ler com mais competéncia. (FOUCAMBERT, 1998, p. 5).

Tornando-a experiéncia do professor que estd a mostra e o aluno
gradualmente, assume a responsabilidade pelas estratégias basicas em torno da
leitura produtiva: fazendo previsdes sobre o texto a ser lido; perguntas sobre o que
esta sendo lido, esclarecer dividas que possa ter sobre o texto e resumindo as ideias
do texto.

Ainda mais, a leitura, individualmente ou compartilhada, silenciosa ou em voz
alta, faz parte do nosso cotidiano de sala de aula. Utilizando um ambiente agradavel
e estratégias de rotina diariamente aos educandos para a construcdo do

conhecimento das letras, silabas, palavras, frases, numeros, etc.

Exemplificando as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos
professores na aula, com rotina de leitura individual e compartilhada, corresponde aos

seguintes indicadores: letras, silabas, palavras, frases e numeros.
2.3.1.2.1 Letras

Ferreiro (1986) afirma que as letras devem ser ensinadas de forma
contextualizada. As criancas devem aprender as letras em relacéo as palavras que
elas representam. Isso ajudara as criancas a compreender o significado das letras e
a aplica-las na leitura e na escrita. Ela ainda afirma que elas sdo simbolos que
representam sons da fala. As criangas comegcam a aprender as letras a partir de suas
caracteristicas visuais. Elas observam a forma das letras e comecam a associa-las a

determinados sons.

Para Martins (2005), afirma que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
pode auxiliar as criancas a aprender e a reconhecer as letras, identificando-as no
alfabeto, associando letra/som. E, também, a decifrar palavras associando letras/sons
para ler novas palavras. Portanto, sdo habilidades que ndo se desenvolvem

linearmente, mas interligadamente.
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Cabe ressalvar que o professor deve ensinar o som das letras corretamente
aos estudantes, fazendo a leitura de cada letra do nosso alfabeto brasileiro,
incentivando a leitura diariamente, tanto na escola como em casa, com a familia. A
leitura das letras também podem ser feita por materiais concretos de letras méveis
confeccionadas pelo professor ou pelos préprios estudantes, visuais por meio de
imagens na lousa digital ou impressos, apresentada nos livros didaticos utilizados em

sala de aula, apostilhas ou outros recursos apropriados para o estudante.

Atualmente, embora seja necessario, 0 conhecimento das letras nao é
suficiente para ser competente no uso da lingua escrita. A lingua ndo € um mero
codigo para comunicacao. A linguagem € um fendmeno social, estruturado de forma
dindmica e coletiva e, portanto, a escrita deve ser vista do ponto de vista cultural e

social para dar conta desse processo de inser¢cdo numa cultura letrada.

Os estudantes, ap6s dominarem a leitura das letras do alfabeto distribuidas em
vogais e consoantes, juntam as silabas, utilizando uma consoante mais uma vogal. O
professor utiliza diversas estratégias para que o estudante assimila e domine a leitura

com fluéncia.
2.3.1.2.2 Silabas

Segundo, Felisberto de Carvalho, autor do livro “O método silabico” (1958),

defende o método sildbico como o método mais eficaz para ensinar a ler e escrever.

Em relacdo as silabas. Ferreiro afirma que elas sdo unidades sonoras da
lingua, formadas por um ou mais sons emitidos de uma s6 vez. Na lingua portuguesa,
as silabas séo formadas por uma vogal, a qual € o nucleo da silaba, e por consoantes,
gue podem estar presentes no inicio, no meio ou no final da silaba. Ela também afirma
que as silabas devem ser ensinadas de forma contextualizada. As criancas devem
aprender as silabas em relacdo as palavras que elas representam. Isso ajudara as

criancas a compreender o significado das silabas e a aplica-las na leitura e na escrita.

Ha4 de se considerar que o uso do método sildbico, quando falamos,
pronunciamos silabas, e néo letras ou sons separados, opera com um fragmento que
pode ser reconhecido sem preocupacao sobre sua relacdo direta com o som da fala.

Entretanto, unem-se duas letras mediante a uma consoante mais uma vogal,
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formando uma silaba. Porém, podem ser apresentados aos estudantes por meio de

fichas de leitura silabica, cartazes, apostilhas, livros, videos, etc.
2.3.1.2.3 Palavras

Exemplificando, Freire sugere o levantamento das palavras e temas geradores
relacionados a experiéncias cotidianas dos alfabetizados, que se faz necessério:
“‘Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se € antes de tudo aprender a ler numa
manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relacdo dinamica que inclua a
linguagem e a realidade” (Paulo Freire, 2001). Isso demonstra que, durante muito
tempo, pensava que ser alfabetizado era conhecer cdodigo linguistico, ou seja,
conhecer as letras do alfabeto. Nao h& duvidas de que a crianga passa por um
processo de aprendizagem da leitura, reconhecendo, identificando a letra, juntando

as silabas para formar o conhecimento das palavras.

Cabe mensurar que, nas competéncias de habilidades curriculares da (BNCC)
do 1° ano do ensino fundamental |, “Ler palavras novas com precisdo ha
decodificagdo, no caso de palavras de uso frequente, ler globalmente, por
memorizagao” (Brasil, 2018). Isso deixa claro que ler estd em compreender e assimilar
o significado do conjunto de ideias que compdem um texto e expressa mensagens

comunicativas durante a leitura individual ou compartilhada.
2.3.1.2.4 Frases

De acordo com Ferreiro (1985), afirma que as criancas devem aprender a
segmentar as frases em palavras e a identificar as relagbes entre as palavras. Isso
ajudara as criancas a compreender o significado das frases e a aplica-las na leitura e

na escrita. Ainda, afirma que as frases devem ser ensinadas de forma contextualizada.

Martins (2005), que apresenta uma abordagem interacionista para o ensino da
leitura e da escrita, afirma que as frases devem ser ensinadas a partir da interacao
entre o professor e o aluno. Os professores devem criar um ambiente de
aprendizagem que estimule as criancas a explorar as frases de forma livre e
espontanea. Isso ajudara as criangas a compreender o significado das frases e a

aplica-las na leitura e na escrita.
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E certo que, sendo por meio de boas literaturas, adequadas ao nivel de
aprendizagem de cada educando, quanto as pessoas envolvidas, a leitura torna-se
como uma aquisi¢cdo maior de conhecimento, oferendo-as oportunidades de acesso a
diferentes tipos de palavras, frases, formando texto, por meio de apresentaces das
fichas diversificadas, jogos de quebra cabeca, poemas, rimas, parlendas, trava-

linguas, utilizacdo dos livros didaticos, jornais, etc.
2.3.1.2.5 NUmeros

Na visédo de Emilia Ferreiro (2005), defende-se que as criancas passam por um
processo natural de constru¢cdo do conhecimento sobre os nimeros, que se inicia
antes mesmo da entrada na escola. As criangas comecam a se interessar pelos
nameros a partir dos 2 anos. Elas observam os adultos contando e comegam a copiar

0S movimentos e o0s simbolos que veem ao seu redor.

De certa forma, ao longo desse processo, as criangas passam por diferentes
etapas, caracterizadas por diferentes hipoteses sobre os numeros. Na qual as
criangas acreditam que 0s numeros representam objetos ou acdes, sem relagdo com
a quantidade, a quantidade, a posicdo dos objetos de um conjunto e comegam a

entender a relacdo entre o numero e a quantidade.

Ferreiro afirma, também, que a alfabetizacdo deve respeitar esse processo
natural de construcdo do conhecimento sobre os numeros. Os professores devem
criar um ambiente de aprendizagem que estimule as criancas a explorar os nimeros

de forma livre e espontanea.

Nesse sentido, devem ser apresentados aos estudantes de forma Iudica, com
nameros maoveis, objetos manipulaveis, leitura diariamente, nimeros representados
nos cartazes, contagem dos estudantes presentes e ausentes na sala de aula, etc.
Sao imensas estratégias que cabe a cada professor planejar e ministrar as suas aulas
com os objetos de conhecimento adequados a faixa etéaria, por estarem relacionados
a compreensdao da leitura e da escrita. As criancas precisam entender os conceitos de
guantidade, ordem e magnitude para compreender o significado dos niameros e as
relacdes entre 0s numeros, a relacéo ao significado que eles representam e a aplica-

los na leitura e na escrita.
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Em linhas gerais, o letramento é cultural, por isso muitas criancgas ja vao para
a escola com o conhecimento adquirido incidentalmente no dia-a-dia. As criancas
aprendem a compreender e interpretar, além de serem estimuladas a ler por conta
propria, individualmente ou compartilhando em grupos. A rotina de leitura € importante

para o desenvolvimento de leitores autbnomos, criticos e criativos.

2.3.1.3 Dinamicas e brincadeiras

Segundo Freire (1997), o conhecimento é construido nas interacdes que o
sujeito estabelece, principalmente com o meio social e 0 meio ambiente. Assim, o
jogo, o brinquedo, as dinamicas e brincadeiras populares que acontecem na
comunidade social retratam toda a bagagem cultural que os individuos vao

acumulando no decorrer de sua existéncia.

Para Denize e Suélen (2007), as autoras apresentam os conceitos basicos com
uma variedade de dinamicas, jogos e brincadeiras, sua importancia e os diferentes
tipos que existem, organizados em categorias de acordo com seus objetivos. Elas
também discutem as aplicacdes em diferentes contextos, como educacao, igreja,
empresas e eventos, fornecendo orientacdes sobre como aplicar as dinamicas, jogos

e brincadeiras de forma segura e eficaz.

Exemplificando as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos
professores nas salas de aulas com as dinamicas e brincadeiras e seus seguintes

indicadores: alongamentos do corpo, pargue escolar, pula corda e futebol.

2.3.1.3.1 Alongamentos do corpo

Na visao de Joseph Pilates (1934), acreditava que os alongamentos eram
essenciais para a flexibilidade e a mobilidade. Ele afirma que os alongamentos ajudam
a melhorar a amplitude de movimento, prevenir lesdes, reduzir o estresse, melhorar a

postura e aumentar a consciéncia corporal.

Cabe ao professor desenvolver atividades diversificadas e diferenciadas
durante a aula, apresentando aos estudantes uma seérie de alongamentos para
diferentes partes do corpo, incluindo: alongamentos para as pernas, alongamentos

para os bracos, alongamentos para a coluna e alongamentos para 0 pescoco, etc.
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Pilates recomenda ainda que os alongamentos sejam realizados de forma lenta
e controlada. N&o force os alongamentos, pois isso pode causar lesdes. Ele também
sugere que os alongamentos sejam mantidos por pelo menos 30 segundos e que

podem ser desenvolvidos por qualquer pessoa, ndo importa a idade.

De certa forma, os alongamentos sdo uma 6tima forma de comecar a atividade
fisica, tanto para criangas, jovens, adultos e idosos, ao ajudarem a preparar o0 corpo
para o esforco fisico, exercitando a mente para novas aprendizagens. Ndo ha duvidas
gque também ajudam a melhorar a flexibilidade, a amplitude de movimento e a
circulacdo. Esses sao apenas alguns exemplos de alongamentos. Existem muitos
outros alongamentos disponiveis, € s6 escolher os alongamentos adequados para

VOCé e pratique-os regularmente no horéario desejavel em qualquer espaco.

2.3.1.3.2 Parque escolar

Segundo Montessori (1995), afirma que um ambiente de aprendizagem
adequado deve ser preparado adequadamente para que a criangca expressa seus
pontos fortes e fracos, por meio da manifestacdo de suas caracteristicas naturais.
Consequentemente, a liberdade do aluno em sala de aula ou em outro ambiente da
escola é muito importante, ao fazer parte do processo educacional do aluno com

autonomia para adquirir as habilidades necessarias de convivéncia social.

O pargue na escola tem sido um espaco atrativo que apresenta uma série de
atividades que podem ser realizadas, incluindo atividades motoras, sociais, cognitivas
e artisticas. Ainda mais, € um 6timo lugar para as criancas brincarem e se divertirem
em dindmicas de pequenos ou grandes grupos, que ajudam a estimular o
desenvolvimento infantil e permitem que os professores identifiquem os pontos fortes

e fracos de cada aluno.

O parque escolar oferece diversas possibilidades de atividades, como:

e Brincadeiras de movimento: correr, saltar, jogar bola, etc.

e Brincadeiras de construgéo: elementos de faz de conta para montar
brinquedos de casinha, carrinhos, pipas, etc.

« Brincadeiras de imaginacao: inventar historias, brincar de super-herois, etc.

e Brincadeiras no playground: subir e descer escadas, escorregar, etc.
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Torna-se evidente a importancia de brincadeiras no parque para o
desenvolvimento infantil, sendo indiscutivel a hora do parquinho, o qual é algo muito
especial, esperado por todas as criancas, pedindo ao professor a todo momento para
ir ao parque brincar. Brincar € uma competéncia de habilidades que permitem as
criancas desenvolver suas aptiddes para resolver problemas, tomar decisoes,
explorar, negociar e expressar-se em situacfes que sao importantes e significativas
para elas. A brincadeira ndo apenas promove o desenvolvimento fisico da crianca,
mas também contribui significativamente para o aprimoramento de suas habilidades

emocionais e sociais.

2.3.1.3.3 Futebol

Segundo, (Brasil, 2018) a BNCC destaca-se as habilidades para serem

desenvolvidas pelos estudantes nas aulas de Educacao Fisica:

Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a
pratica de esportes de marca e de precisdo, identificando os elementos
comuns a esses esportes e discutir a importancia da observacéo das normas
e das regras dos esportes de marca e de precisdo para assegurar a
integridade propria e as dos demais participantes. (BRASIL, 2018, p. 227).

Muitos se discutem que o futebol moderno teve origem na Inglaterra no século
XIX, porém registros histéricos mostram que ja existiam praticas esportivas
semelhantes ha muitos anos, sendo praticado pela sociedade humana. Atualmente,
as principais competicbes de futebol sdo realizadas anualmente por diversas e

diferentes organizacdes de futebol (nacionais, continentais ou internacionais).

Segundo Trevisan (2019), os primeiros registros da historia do futebol sdo os
primeiros registros da histéria do futebol, sendo um dos esportes mais populares
atualmente. O futebol € um esporte praticado pela maioria das pessoas de todas as
idades, sendo introduzido no Brasil em 1894 por Charles Miller, filho mais novo de
pais britanicos. Charles William Miller foi o primeiro a apresentar uma bola,
organizando o jogo nas regras oficiais, garantindo adequacdes para as praticas do
futebol brasileiro. Portanto, uma das frases mais famosas do futebol diz ser
indispensavel a velocidade do jogador para obter resultados satisfatorios em

competicoes de jogo. “Se nao ha agilidade, ndo tem o grito de vitéria, gol”.
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Além disso, Charles Miller foi um esportista, atualmente considerado o pai do
esporte no Brasil, pela sua luta enfrentando a diversidade, conquistando a legalidade
atual, com atracao que se sentia ao aplicar um pontapé em uma bola apresentada

no Brasil.

Por fim, a histéria completa de Charles Miller, o pai do futebol brasileiro, &
contada pela primeira vez no livro do historiador John Mills. A obra traz detalhes
inéditos sobre a carreira, 0 casamento, o time do coracdo, os negdécios e a familia
do biografico, apresentando ainda documentos e fotografias inéditos, num
verdadeiro resgate da memoria do futebol brasileiro. Se aqui é o pais do futebol, o

Brasil deve essa conquista a Charles Miller.

A crianca, quando comeca a desenvolver atividade fisica chutando uma bola,
aprende a desenvolver a coordenacdo motora, a velocidade, a resisténcia e o
trabalho em equipe. Sem contar que elas aprenderam a ler e discutir as regras

prazerosamente.

2.3.1.3.4 Pulacorda

Segundo Brasil (2018), nas habilidades da (BNCC), esta atividade fisica
trabalhada durante a aula desenvolve agilidade, condicionamento fisico, coordenacéo
motora, atencdo, concentracdo, expressao corporal, etc., além disso, ndo ha davidas,
desenvolvem ainda a resisténcia cardiorrespiratoria, velocidade, resisténcia muscular,

flexibilidade, ritmo e equilibrio.

Pula corda individual ou pular, saltar corda em pequenos grupos € uma das
brincadeiras mais populares e divertidas da infancia. Pular corda € um exercicio fisico
de grande amplitude, perfeito para promover a saude e proporcionar momentos de
diversdo para as criancas e adultos. Além disso, trata-se de uma brincadeira
extremamente simples que requer apenas uma corda e energia, vontade para pular.
A crianca pode saltar a corda sozinha ou em grupo, tanto em casa quanto na escola

OuU ha rua, parques, etc.

Para isso, € necesséario ter habilidades motoras para pular com um ou dois pés,

agachar, girar e manter o equilibrio. Pular corda € uma brincadeira tradicional em que
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é divertida e desafiadora, ajudando a desenvolver a coordenac¢ao motora, o equilibrio

e a resisténcia.

O pular corda € uma atividade fisica divertida e desafiadora que oferece uma
série de beneficios para criancas de todas as idades. E uma atividade que pode ser
realizada em qualquer lugar e que ndo requer nenhum equipamento especial. Aqui

estdo alguns dos beneficios do pular corda:

e Desenvolvimento da coordenacdo motora: O pular corda exige que as
criangas usem os bracos, as pernas e o tronco coordenadamente.

e Melhoria da agilidade: O pular corda ajuda as criangcas a desenvolver a
agilidade, a qual € a capacidade de se mover rapidamente e mudar de
direcéo.

e Aumento da resisténcia: O pular corda € uma atividade aerébica que ajuda
as criangas a aumentar a resisténcia.

e Queima de calorias: O pular corda é uma atividade que ajuda as criancas
a queimar calorias e a perder peso.

e Melhora o humor: O pular corda € uma atividade divertida que pode auxiliar

as criancas a melhorar o humor.

Portanto, o pular corda € uma atividade diversificada que pode ser uma parte
importante da rotina de atividades fisicas das criancas para apresentar, letras,
nameros, cantigas, etc. Ainda mais, é uma atividade que pode auxiliar as criancas a
se desenvolverem de forma ludica, aprendizagens especificas, quanto fisica, mental,

social e emocional.

2.3.1.4 Aulas ludicas

Segundo a BNCC, Brasil (2018), mediante as competéncias especificas de arte

para o ensino Fundamental.
Experienciar a ludicidade, a percepcdo, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no &mbito de desenvolver a

autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo da arte
(Brasil, 2018, p.198).

Do mesmo modo, a (BNCC), nas habilidades do 1° ano do ensino fundamental

I, descreve que: “Dialogar sobre a sua criagao e as dos colegas, para alcangar
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sentidos plurais” (Brasil, 2018, p. 201). Assim, persiste que os estudantes vao interagir
socializando, dialogando com momentos de apreciacdo de suas proprias atividades
entre si, apresentando a construcdo e criacdo da desenvoltura do conhecimento com
autonomia. Experimentar a criacdo em artes visuais de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes espacos da escola e da comunidade. Existem

muitos autores que falam sobre as aulas ludicas. Alguns dos mais conhecidos sao:

De acordo com Piaget (1976), o psicologo suico Jean Piaget acreditava que o
brincar é essencial para o desenvolvimento cognitivo da crianga. Ele afirmava que o

brincar € a forma natural da crianca aprender e explorar o mundo.

Para Vygotsky (1993), o psicélogo russo Lev Vygotsky acreditava que o brincar
€ uma forma de interac&o social que ajuda a crianca a desenvolver o pensamento e a
linguagem. Ele afirmava que o brincar € uma forma de aprendizagem cooperativa, na

qual a crianca aprende com 0s outros e com o0 ambiente.

Na viséo de Huizinga (2001), O historiador holandés Johan Huizinga acreditava
gue o brincar é uma atividade humana universal que esta presente em todas as
culturas. Ele afirmava que o brincar € uma forma de expressao cultural que permite a

pessoa explorar diferentes papéis e identidades.

De certa forma, as criangas desenvolvem a construcdo do conhecimento de
varias maneiras nas aulas ludicas com a massinha de modelar, desenhos com tintas
guache, alfabeto movel, silabas moéveis, nimeros moveis, material dourado, musica

infantil, apresentacdes de historias com fantoches.

2.3.1.4.1 Massinhas de modelar

De acordo com Paulo Freire (1996), ele descreve que as atividades com
massinhas de modelar podem ser usadas para “estimular a criatividade, a imaginagao
e o pensamento critico”. Ele afirma que essas atividades permitem que os alunos
“explorem suas proprias ideias e conceitos” e que elas podem ser usadas para abordar
uma variedade de temas, das diferentes disciplinas curriculares. Com massinhas de
modelar, os estudantes fazem sua criagdo com autonomia, incorporando as

habilidades prioritarias, por meio de manipulacédo, fazendo modelagem das letras,
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silabas, desenhos para representar histérias, desenhos livres, nuameros, figuras

geomeétricas, etc.

De certa forma, ludica, aprendendo conceitos basicos de concentracao,
diversao, visualizando e apresentando a modelagem feita com as massinhas para os

colegas da sala de aula.

No entanto, buscando as formas mais contemporaneas de ensino, como, por
exemplo, o ensino por investigacdo, o aluno pode se tornar o protagonista das ideias
e 0 proprio detentor do conhecimento, de maneira que o0s estudantes terdo a
oportunidade de construir entendimentos cientificos, com base em suas préprias

perguntas e hipéteses.

Nesse caso, a massa de modelar, conhecida popularmente como massinha,
surge como uma proposta para ser uma ferramenta facilitadora do ensino, utilizando-
se de matéria-prima para a construcao de diversos modelos pedagdgicos, que nao
apenas possuem baixo custo, mas também podem ser produzidos em sala de aula
pelos proprios alunos, com materiais acessiveis e de facil manuseio, abordando

diferentes tematicas, nas diversas areas do conhecimento.
2.3.1.4.2 Desenhos com tinta guache

Segundo (BNCC) nas habilidades do Ensino Fundamental |, “Identificar e
apreciar formas distintas das artes visuais tradicionais e contemporanea, cultivando a
percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético”. (Brasil,
2018, p. 201).

N&do h& davidas de que os olhos dos estudantes brilham, sendo prazeroso
quando o professor distribui folhas de papel e tinta guache, solicitando que faca o
desenho de certa atividade estudada durante a aula. Sugestéo exemplar:

o Pedir para os estudantes desenhar a representacéo da escrita das letras,
silabas, palavras, nimeros e quantidades, formas geométricas, etc.
o Fornecer palavras e pedir as criancas que as representem por meio de

desenho pintando com as cores adequadas.
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e Proporcionar momentos de leituras de imagens de varios artistas e solicitar
aos estudantes que representem as imagens no papel com as tintas

guache, utilizando as cores e suas misturas.

Smith (2008) comecou a pintar com guache na década de 1970, e sua arte é
influenciada por seus interesses em mausica, literatura e natureza. Seus desenhos sdo
frequentemente coloridos e expressivos, e eles capturam a beleza do mundo natural.
Assim, ela compartilha sua paixado pela técnica de guache e oferece conselhos e
instrucdes para artistas de todos os niveis de experiéncia.

Smith ensina técnicas basicas de guache, como mistura de cores, aplicacdo de
camadas e técnicas de pintura a seco. Smith, também, oferece conselhos praticos e
dicas para artistas de todos o0s niveis de experiéncia. Seus desenhos sé&o
representativos do estilo de Smith, caracterizado por cores vivas, pinceladas

expressivas e atencéo aos detalhes.

Os estudantes visualizam os desenhos, buscam desenvolver suas habilidades
concretas, possibilitando ser analisada na originalidade abstrata frequentemente com

suas reproducoes.

2.3.1.4.3 Alfabeto movel

Segundo Freire (1981) e Ana Teberosky, defende que o alfabeto moével é uma
ferramenta importante para o ensino da leitura e da escrita, permite que as criancas
explorem as letras e as formas das palavras de forma ludica e significativa. Os autores
também acreditam que o alfabeto movel ajuda as criancas a desenvolver a
consciéncia fonoldgica, a qual é a capacidade de perceber e manipular os sons da

fala para escrever as palavras.

Segundo Magda Soares (1998), defende-se que deve ser utilizado com cautela
por poder levar a equivocos se nao for usado adequadamente.

O alfabeto mével é um material didatico que pode ser utilizado em diferentes
contextos sociais, sendo usado individualmente ou em grupo, e pode ser adaptado

para atender as necessidades especificas dos alunos.
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2.3.1.4.4 Silabas movel

Segundo Filho (1932), as silabas mdveis sdo um material didatico que pode ser
utilizado para o ensino da leitura e da escrita por permitirem que as criangas explorem
as silabas e as formas das palavras de forma ludica e significativa. Elas consistem em
pecas que representam as silabas do alfabeto. As silabas moveis podem ser feitas de
diferentes materiais, como a madeira, plasticos ou papel, que podem ser
confeccionadas com as criancas na sala de aula e até mesmo com seus familiares em

casa.

Os professores podem utilizar para uma variedade de atividades, como nas
formacdes de palavras: as criangas podem usar as silabas moveis para formar
palavras simples, como “casa” ou “bola”, em analise de palavras: as criancas podem
usar as silabas méveis para analisar as palavras, identificando as silabas que as
compdem e na construcao de frases: as criangas podem usar as silabas moéveis para
construir frases simples, como “O gato comeu o peixe”. Basta usar a criatividade para

desenvolver as habilidades necessarias para aprendizagem.

De maneira eficaz auxiliam as criangas a desenvolver a consciéncia fonoldgica,
a qual é a capacidade de perceber e manipular os sons da fala, desenvolver a
capacidade de escrever palavras, compreender a estrutura das palavras, que podem
ser usadas em diferentes contextos, nas etapas do processo de alfabetizacdo. A
medida que as criangas avangam no processo, para formar palavras mais complexas

e para analisar as palavras, que podem ser usadas individualmente ou em grupos.

2.3.1.4.5 Nimeros mobvel

Segundo Magda Soares (1998), fala sobre os numeros em diversos livros. Ela
discute a importancia do letramento matematico, a qual € a capacidade de usar 0s
nameros e as operagfes matematicas nas praticas sociais. Afirma, ainda, essencial
para o desenvolvimento das criancgas, pois lhes permitem compreender o mundo ao
seu redor e tomar decisdes informadas. Ela também defende que o letramento
matematico deve ser ensinado de forma contextualizada, ou seja, relacionado as
experiéncias das criangcas como um direito de todos e que deve ser garantido pela

escola.
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Soares também fala sobre os niumeros em artigos cientificos e em palestras.
Em um artigo publicado em (2008), ela discute a importancia da alfabetizacéo
matematica para 0 sucesso escolar. Ela afirma que as criancas que ndo sao
alfabetizadas matematicamente tém mais chances de reprovar na escola e de

abandonar os estudos.

Entretanto, os nimeros sdo um material didatico em que estdo expostos na
vida cotidiana de cada cidadao. Nas escolas, os professores desenvolvem atividades
lidicas explorando 0s numeros em cartazes, calendarios, materiais concretos,
moveis, tanto individual quanto em pequenos grupos, que podem ser confeccionados
até mesmo pelas criancas durante a aula. Portanto, com 0 manuseio dos niumeros, as
criancas aprendem a formar, comparar e relacionar, fazendo a contagem por meio de
objetos, combinacgéo para formar novos nameros, subtracéo, adicéo, etc. Por meio de

jogos e brincadeiras, tornando-se o aprendizado mais divertido e prazeroso.

2.3.1.4.6 Material dourado

A médica e educadora italiana Maria Montessori foi a criadora do Material
Dourado. Ela publicou seu livro “O Material Didatico” em (1912), onde descreve o
material e suas aplicacbes. Sendo o Material Dourado como um conjunto de pecas
geomeétricas que representam as unidades, as dezenas, as centenas e as unidades
de milhar. As pecas sao feitas de metal dourado, facilitando a manipulacdo e a
visualizacdo, também sdo produzidas de MDF, plasticos, etc. Ainda pode ser
confeccionado a partir de desenhos pelas criancas na sala de aula em folhas de papel,

EVA, isopor, botbes, etc.

O Material Dourado é um material didatico concreto que pode ser usado para o
ensino da matematica. Ele é utilizado para atividades relacionadas a aritmética, a

geometria e a algebra.

Além de Maria Montessori, outros autores também falam sobre o Material
Dourado. Alguns desses autores incluem Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Magda
Soares, que defendem o Material Dourado como uma ferramenta importante para o
desenvolvimento da compreensdo dos numeros e das habilidades de contagem.
Entretanto, Soares argumenta que deve ser usada com cautela, ao poder levar a

equivocos se néo for usada adequadamente.
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2.3.1.4.7 MUsica infantil

Segundo as pesquisas, Yolanda (1967), Del Valle e Costa (1970), Howard
(1984), Ferreira (2001) afirmam que a musica é uma proposta educacional que visa
promover a aprendizagem de conectar-se com o0 mundo. Tocar e cantar pode ser

divertido, pratico, eficiente e produtivo.

Ainda Santa Rosa (1990) argumentou que a musica move e mobiliza para
contribuir na mudancga e desenvolvimento do ser humano. Isso mostra que o ritmo da
musica estimula o movimento do corpo e a melodia estimula a afetividade emocional
do corpo, contribuindo ativamente para confirmar ou restaurar a ordem mental do ser

humano.

Segundo Fux (1957), tem sua prépria conceituacdo. Para ele, a musica € uma
forma de expresséo artistica. Expressa as emoc¢des da alma humana por meio de uma
série harmoniosa e organizada de sons e ritmos. Basta ser criativo para trabalhar as
diferentes maneiras usando a muasica, como a melodia, de agucar a sensibilidade e
inspirar a criatividade, estimulando nos alunos para usarem seus sentidos,

destacando-as letras, palavras, ortografia, interpretacéo de textos, ilustracdes, etc.

Existem muitas formas de usar a musica em sala de aula, para desenvolver
habilidades de observagcdo, compreensao e explicacéo, desenvolvimento da reflexao
e pensamento critico, descoberta de habilidades até entdo desconhecidas ou menos

Obvias para trabalhar com varios instrumentos, porém basta usar a sua criatividade.

2.3.1.4.8 Apresentacdes de historias com fantoches.

Segundo Maria Montessori (1912), Emilia Ferreiro (1981), Ana Teberosky
(1985) e Magda Soares (1998), afirmam a importancia das historias com fantoches,
sendo apresentadas de forma ladica que podem auxiliar as criancas desenvolverem
a sua linguagem, a capacidade de atencao, a imaginacdo, a compreensao do sistema

alfabético no processo de alfabetizacgéo.

Além desses autores, existem muitos outros que escrevem sobre
apresentacoes de histdrias com fantoches. A maioria dos autores concorda que essa

€ uma atividade eficaz para o desenvolvimento das criancas, por estimular a sua
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imaginacdo, a sua criatividade e a sua linguagem. Aqui estdo alguns exemplos de

beneficios das apresentacdes de historias com fantoches:

e Atracdo da atencdo: os fantoches sédo objetos Iudicos que podem chamar
a atencao das criangas, mesmo aquelas que sao mais agitadas ou que tém
dificuldades de concentracéo.

« Estimulo da imaginagéo: os fantoches permitem que as criangas criem um
mundo imaginario, onde tudo é possivel. Isso pode ajudar a desenvolver a
sua imaginacao e a sua criatividade.

e« Desenvolvimento da linguagem: as apresentacdes de histdrias com
fantoches podem auxiliar as criangcas a desenvolverem a sua linguagem,
por precisarem ouvir e compreender a histéria, também precisam interagir

com os fantoches.

As apresentacdes de histérias com fantoches podem ser realizadas em
diferentes contextos, como na escola, na biblioteca, em casa, etc. Elas podem ser
feitas, ou seja, confeccionadas por professores, bibliotecarios, pais ou até mesmo

pelas proprias criangas durante uma aula especifica de arte ou em casa.
2.3.1.5 Jogos ludicos na lousa digital

No contexto de uma sociedade digital, a alfabetizacdo pode ser vista como uma
extensdo da alfabetizagdo tradicional atualmente. Isto inclui o desenvolvimento da
utilizacao responsavel das tecnologias digitais e requer a aquisicéo destas aptiddes e

competéncias através do processo de aprendizagem da literacia digital.

Em suma, este processo inclui o uso seguro, eficaz e a compreensao das
tecnologias digitais. A literacia digital envolve o desenvolvimento de aptiddes e
competéncias para utilizar, compreender e operar tecnologias digitais de forma

segura, eficaz e responsavel para qualquer situacdo habitual globalmente.

Segundo Paulo freire (2011), discute-se a importancia da educacdo na
mudanca social. Ele acredita que a educacao deve ser um processo dialégico onde
os alunos sejam sujeitos ativos de sua propria aprendizagem, “ndo é apenas ensinar
a ler e escrever, mas ensinar a ler o mundo e a nele intervir, como atos revolucionarios

ativos de seu proprio aprendizado”. Segundo (BRASIL, 2018).
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Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL. Ministério da Educacéo,
2018. p. 65).

Além disso, a (BNCC, 2018), o qual € um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.
Abordam os jogos de forma geral, reconhecendo o potencial para promover a
aprendizagem de forma ludica e significativa do ser humano. E, também, séo
apontados como uma ferramenta positivamente para o desenvolvimento todo, que

podem ser trabalhados em todos os componentes curriculares.

Exemplificando que, em Lingua Portuguesa, afirma que os jogos podem ser
usados para promover o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, oralidade
e compreenséo de textos. Ainda mais, em Matematica, também destacam-se que 0s
jogos podem ser usados para promover o desenvolvimento do raciocinio l6gico, da
resolucdo de problemas e assim por diante nos demais componentes curriculares.
Obtendo-se, assim, articulacdo entre o conhecimento e o imaginario, podendo ser

desenvolvido o autoconhecimento.

Cabe frisar que o0 objeto de conhecimento das habilidades da (BNCC) do ensino
fundamental | é “Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios,
animacgoes, jogos eletrénicos, gravacdes em audio e video, fotografia, softwares, etc.)
nos processos de criagao artistica” (Brasil, 2018). A busca desde a antiguidade por
esses avancgos, surgem os computadores, que inicialmente aparecem como maquinas

gue tém como principal objetivo transformar dados em informacdes.

Refere-se a tais maquinas que estdo conquistando um enorme espaco em
bancos, empresas, industrias, dentre outros, e hoje adentram nas escolas para
melhorar e colaborar com uma educacdo de qualidade para os profissionais,

educadores e os educandos de uma forma espetacular. Sendo:
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O jogo como um fendbmeno antropolégico que se deve considerar no estudo
do ser humano. E uma constante em todas as civilizacdes, esteve sempre
unido a cultura dos povos, a sua histéria, ao méagico, ao sagrado, ao amor, a
arte, a lingua, a literatura, aos costumes, a guerra. O jogo serviu de vinculo
entre povos, é um facilitador da comunicacdo entre os seres humanos.
(MURCIA, 2005, p. 09).

Hoje vemos um mundo cada vez mais voltado para a tecnologia, e tais
tecnologias atuam nas mais diversas areas, como nos celulares ou nas escolas,
demonstrando-se uma maneira ladica, divertida e prazerosa de se ver ou conduzir

uma aula com implementacédo de lousas digitais nas salas de aula.

Existem atualmente diversos tipos de softwares educacionais. E dentre eles
estdo os jogos educacionais, que se apresentam como uma 6tima ferramenta para a
educacdo, por apresentarem um grande valor pedagdgico, além de prender a atencao
do aluno e possibilitar que ele aprenda através de suas proprias interacdes com o

jogo, agindo de forma autbnoma.

A utilizacdo desses softwares na educacado, auxilia o aluno a desenvolver
habitos de persisténcia para o aluno sentir-se motivado a vencer os desafios e as
tarefas propostas no jogo: “[...] por muitos anos 0s jogos sao usados apenas para
diversdo, mas so recentemente sao aplicados os elementos estratégicos de jogos em

computadores com propésitos instrutivos”. (LERNER, 1991, p. 59).

A busca intensa por recursos didaticos que aumentem as possibilidades de
aprendizagem dos alunos mostra 0s jogos como um excelente apoio pedagdégico para
professores e alunos, possibilitando a expressado de sentimentos e demonstrando

situacdes presentes no cotidiano dos discentes.

Segundo Seabra (1993), jogos bem elaborados podem se tornar ferramentas
de ensino interessantes nas maos dos docentes, criando um ambiente atrativo
mediado de base para diferentes abordagens de aprendizagem do assunto a serem

estudados pelos discentes.

Para Orso apud Griibel (2006), “A crianca precisa se tornar alguém que sabe
brincar, para se tornar alguém que sabe agir, vivendo saudavelmente conforme
as regras do jogo da vida”. Ganhar ou perder é sempre assunto de todos. E por meio
das brincadeiras que o0s estudantes desenvolvem competéncias, habilidades
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prioritarias e especificas, objetos de conhecimento com atitudes éticas e

morais, ao mesmo tempo que ajudam a aumentar sua confianca.

Portanto, a BNCC prevé que as escolas capacitem os alunos para dominar as
competéncias das habilidades de linguagem das tecnologias digitais. E se tornarem
proficientes no seu uso cotidiano, a cada disciplina, ou seja, componentes
curriculares que devem integrar também o0 uso de recursos tecnolégicos com

atividades diversificadas aos estudantes durante a aula na escola (Brasil, 2018).

Os professores fazem bons planejamentos para suas aulas, proporcionando
momentos aos estudantes com jogos ludicos na lousa digital, sendo: jogos de
memoéria das letras e dos numeros, montar o alfabeto, montar silabas, montar

palavras, adicdo, subtracao, etc.
2.3.2 AcOes didaticas para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo

Segundo Magda Soares (2004), em seu livro Alfabetizacdo: A Construcdo do
Conhecimento do Sistema de Escrita, afirma que “a consolidagao da alfabetizacao é
um processo continuo que ocorre durante toda a vida”. Para ela, a consolidagéo nao
€ apenas a aquisicao de habilidades de decodificacdo e compreensdo, mas também
o desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita que sejam fluentes,

compreensivas e reflexivas. Conforme a BNCC. (BRASIL, 2018).

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela
ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto
0 que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensdo de normas e o0s interesses pela vida social, o que lhes
possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagbes
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente. (Brasil, 2018, p. 59).

7

A consolidagdo da alfabetizacdo € considerada um processo gratificante,
significativo e contextualizado para os educadores, que permitem aos educandos
aplicar suas habilidades com autonomia em situacdes reais. Durante o processo de
alfabetizacdo, os alunos aprendem a codificar e decodificar os sons da lingua
portuguesa. Isso é feito por meio de atividades que envolvem a identificacdo das

letras, a correspondéncia entre letras e sons, a leitura de palavras e frases.
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Nesse sentido, codificar e decodificar sdo aptiddes interdependentes. A
codificacdo € necessaria para a leitura porque € a base para a identificacdo de
palavras. A decodificacdo € necessaria para a escrita porque é a base para a formacao

das palavras.

Portanto, a codificacdo e decodificacdo sdo habilidades essenciais para a
alfabetizacdo. Obtendo o desenvolvimento dessas habilidades que devem ser um foco
central do processo de alfabetizagdo, permitindo-lhes aos estudantes: a oralidade,

leitura e escrita.

Os alunos que nao desenvolvem adequadamente essas habilidades de
codificacdo e decodificacdo podem apresentar dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita. Existem diversas atividades que podem ser utilizadas para

desenvolver a codificacédo e decodificagdo na alfabetizacao.

o ldentificacdo das letras: os alunos podem apresentar as letras da lingua
portuguesa por meio de atividades que envolvem a observacdo, a
exploracéo e a manipulacéo das letras.

o Correspondéncia entre letras e sons: os alunos podem aprender a
correspondéncia entre letras e sons por meio de atividades que envolvem
a identificacdo de sons, a associacao de letras a sons, silabas e a formacéao
de palavras.

a) Codificacéo da leitura

A codificacdo da leitura é o processo de converter sons em letras, permitindo
gue os dados sejam transmitidos ou armazenados eficientemente e também segura,

gue pode ser destacada em etapas:

e Reconhecimento das letras: o leitor identifica as letras que compdem a
palavra.

e Associagdo das letras aos sons: o leitor associa cada letra & sua pronuncia.

A codificacdo da leitura é um processo complexo que requer o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, como atencdo, memodria e processamento visual.

Habilidades cognitivas envolvidas na codificacdo da leitura s&o:
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e Atencéo: o leitor deve conseguir prestar atencao as letras que compdem a
palavra.

« Memodria: o leitor deve conseguir armazenar as informacfes das letras em
sua memaria de curto prazo.

e Processamento visual: o leitor deve conseguir decodificar as letras da

palavra.

Dificuldades na codificacao da leitura.

Alguns alunos podem apresentar dificuldades na codificagdo da leitura. Essas

dificuldades podem ser causadas por fatores como:

o Deficiéncias cognitivas: alunos com deficiéncias cognitivas podem ter
dificuldade em prestar atencdo, armazenar informacdes ou processar
informacdes visuais.

o Fatores ambientais: alunos que nao tém acesso a livros, revistas ou outros
materiais de leitura podem ter dificuldade em desenvolver suas habilidades
de leitura.

e Transtornos de aprendizagem: alunos com transtornos de aprendizagem,

como dislexia, podem ter dificuldade em aprender a codificar as letras.

E importante que as atividades de codificacdo de leitura sejam significativas
e contextuais. Os alunos devem ser incentivados a usar suas habilidades de

codificagcéo de leitura em atividades relevantes para eles.

b) Decodificacdo de escrita

A autora Maria Beatriz Martins de Araujo (2014), do livro Aquisicdo da leitura e
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, descreve a decodificacdo escrita como
sendo o processo basico da conversdo de letras em sons, no qual o leitor converte
as linhas retas e curvas que compdem as letras em sons falados ou imagens mentais
de sons. Sendo um processo que ocorre gradualmente ao longo do tempo. Com a
pratica e a ajuda profissional, as criancas podem desenvolver essa habilidade e se

tornar leitores proficientes.



61

No inicio, as criancas podem ter dificuldade em identificar letras e associar
cada letra a um som. Com a pratica, eles se tornam mais proficientes na
decodificacdo e conseguem ler palavras cada vez mais complexas. Sugestao
exemplar: uma crianga esta aprendendo a ler. Ela vé a palavra “casa” e identifica as
letras “c”, “a@”, “s” e “a@”. Ela entdo associou cada letra ao seu som correspondente:
"c" = /k/, "a" = /al, "s" = /s/ e "a" = /al. A crianga entdo pronuncia a palavra “casa”

corretamente.

Apesar que a decodificacdo da escrita € uma habilidade essencial para a
compreensao do texto. Sem a capacidade de decodificar, os leitores ndo conseguem
acessar o significado das palavras. A decodificacdo pode ser afetada por varios
fatores, incluindo dislexia, déficit de atencao e falta de motivagéo. Se faz necessario,
nestes casos, sendo importante procurar ajuda profissional para ajudar seu filho a

desenvolver essa habilidade.

Sugestdo de exemplo: Criancas com dislexia aprendem a ler. Ela tem
dificuldade em identificar letras e atribuir o som correspondente a cada letra. Isso pode

dificultar a leitura de palavras complexas e afetar a compreensao das frases.

Entretanto, a decodificacdo de escrita € uma habilidade que pode ser
desenvolvida com o tempo e a pratica. Existem diversas atividades que podem ajudar

as criangas a aprender a decodificar.

e Leitura de bons livros: a leitura de livros € uma excelente forma de expor
as criancgas a linguagem escrita.

e Atividades direcionadas a alfabetizacdo: as atividades de alfabetizacao
ensinam as criancas as relacdes entre letras e sons.

e Jogos e brincadeiras: os jogos e brincadeiras podem tornar-se a

aprendizagem da decodificacdo mais divertida e envolvente.

Sugestao exemplar: uma crianca esta aprendendo a ler. Ela esta participando
de uma atividade de alfabetizacdo em que deve associar as letras as suas pronuncias
correspondentes. A crianca é apresentada a uma série de cartbes com as letras e
deve dizer o som de cada letra.
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A autora ainda afirma, que a intervencao precoce € essencial para criancas que
apresentam dificuldades na decodificacéo. Atividades de alfabetizacdo que enfatizam
0 reconhecimento das letras, a associacdo entre letras e sons, a segmentacao

fonémica podem ajudar essas criancas a desenvolver essa habilidade.
2.3.2.1 Oralidade

Segundo a citagdo de Luiz Antonio Marcuschi, em seu livro “Oralidade e
escrita”, (2010, p. 25), define a oralidade como uma pratica social interativa, ou seja,
€ uma forma de comunicacdo que ocorre entre pessoas. Ela é utilizada para fins

comunicativos, ou seja, para transmitir informacoes, ideias, emocdes, etc.

A oralidade se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora, ou seja, ela pode ser informal, como uma conversa entre amigos,
ou formal, como uma palestra. Ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais
formal nos mais variados contextos de uso, ou seja, ela pode ser utilizada em

diferentes situacfes, como na escola, no trabalho, na familia, etc.

Essa citacdo é importante porque se destaca a importancia da oralidade como
uma forma de comunicacéo. A oralidade é uma pratica social essencial para a nossa
vida, por ser através dela que nds nos comunicamos entre nés. Ela é uma forma de
linguagem rica e complexa, que pode ser utilizada para expressar uma variedade de

ideias e emocdes.

A citacdo também destaca a diversidade da oralidade. A oralidade pode ser
utilizada em diferentes contextos e formas, o que a torna uma forma de linguagem
muito flexivel. Essa flexibilidade € uma das caracteristicas que tornam a oralidade tao

importante para a nossa comunicacao.

A oralidade € uma forma de linguagem que deve ser valorizada e ensinada
diariamente para as criancas. Ela € uma ferramenta essencial para a nossa
comunicacao e para o nosso aprendizado. Sendo uma habilidade complexa que se
desenvolvem ao longo da vida. Para isso, € fundamental que os alunos tenham
oportunidades de praticar e aprimorar suas habilidades orais. Por isso, que contribuira
para que eles se tornem comunicadores competentes e desenvolvam as

competéncias necessarias para o0 sucesso académico e profissional.
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E certo que existem diversas atividades que podem ser desenvolvidas em sala
de aula para promover o desenvolvimento da oralidade, como as rodas de conversa
sobre temas diversos, debates sobre questfes polémicas da atualidade, entrevistas
com pessoas de diferentes areas de conhecimento, dramatizagBes de historias,
apresentacoes de atividades com producdes orais e concretas, jogos e brincadeiras

gue envolvam a comunicacao oral, etc.

E importante que as atividades sejam planejadas para promover a participagéo
ativa de todos os alunos. O professor deve criar um ambiente de aprendizagem seguro
e acolhedor, no qual os alunos se sintam a vontade para compartilhar suas ideias e

opinides.

Ao promover o desenvolvimento da oralidade, a escola contribui para que os
alunos se tornem cidadaos mais conscientes e participativos. Com participacéo de
interacbes orais diversas, com debates, apresentacbes de atividades, para
desenvolverem habilidades de escuta ativa, como: prestar atencao, fazer perguntas e
responder adequadamente, utilizando a fala de forma clara, coerente e expressiva

para respeitarem a diversidade de opinides e pontos de vista.
2.3.2.1.1 Linguagem oral

Conforme a (BNCC) do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo da
Oralidade, “aprofunda-se o conhecimento e o uso da lingua oral, bem como as
caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercambios orais” (BRASIL, 2018, p. 89). Sendo destacada ainda nas competéncias

especificas de lingua portuguesa para o ensino fundamental que:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidade de seus usuérios e da comunidade a que
pertencem. (BRASIL, 2018, p. 87).

Para isso, é importante que as aulas de Lingua Portuguesa promovam
oportunidades para os alunos desenvolverem as habilidades de linguagem oral com
autonomia, para comunicar-se de forma clara e eficaz, adequando a linguagem as
diferentes situacdes de comunicacdo. Ouvir e compreender informacdes e

argumentos apresentados por outros, de forma critica e reflexiva.
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2.3.2.1.2 Apresentacdes de atividades

Na visdo de Freire (1996), as apresentacOes de atividades devem ser uma
oportunidade para os estudantes refletirem sobre o mundo ao seu redor e sobre o0 seu
papel na sociedade. Porém, Freire criticava as apresentacdoes de atividades
tradicionais, que costumam ser centradas para o professor e que visam apenas a

transmissédo de conteldo.

“A apresentagdo de atividades centradas no professor, nas quais 0s
educandos se limitam a receber passivamente o que o professor transmite, é
uma préatica que ndo pode ser considerada educativa. Na verdade, ela € uma
forma de domesticagdo.” (Freire, 1996, p.111).

Para Freire, as apresentacdes de atividades devem ser desenvolvidas a partir
dos interesses e das experiéncias dos estudantes. Elas devem ser oportunidades para
0s estudantes explorarem seus conhecimentos e suas ideias, para que eles possam
aprender entre si. Ele defendia que as apresentacdes de atividades devem ser
participativas e dialogicas, permitindo que os estudantes sejam protagonistas do seu
proprio aprendizado e que devem ter um objetivo claro. As apresentacdes de
atividades nao devem ser realizadas apenas para preencher o tempo ou para cumprir
uma exigéncia curricular, devem ter um propdsito que seja significativo para os

estudantes e para a sociedade. Ainda Freire defendia que:

“A apresentacgao de atividades n&o pode ser centrada no professor. Ela deve
ser centrada nos educandos, permitindo-lhes que sejam protagonistas do seu
proprio aprendizado. O professor deve ser um facilitador do processo de

aprendizagem, ndo um transmissor de conhecimentos.” (Freire, 1996,
p.112).

Entretanto, as criticas de Freire quanto as apresentacdes de atividades
tradicionais sdo relevantes ainda atualmente. Essas criticas ajudam a refletir sobre a
importdncia de uma educacdo que seja participativa, dialégica e centrada nos
estudantes. Isso porque os educandos aprendem melhor ao relacionarem com o que
€ significativo para eles a partir dos seus interesses e experiéncias apresentadas

pelos educados.

Cabe mensurar que apresentacdes de atividades inspiradas no pensamento de
Paulo Freire podem auxiliar os estudantes a desenvolver habilidades importantes,

como a reflexdo critica, a criatividade e o trabalho colaborativo. Podendo assim
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contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos com a
transformacdo social. Apresentar informacdes, ideias e argumentos de forma

organizada e coerente.
2.3.2.1.3 Intervencdes individuais

De acordo com Magda Soares (2016), afirma que as intervencdes individuais
permitem que o professor conheca melhor as necessidades especificas de cada
crianca. E que adaptem o seu ensino de acordo com essas necessidades que devem
ser realizadas integradamente, com o apoio da familia e da comunidade de forma
geral. Ela destaca, ainda, que devem ser realizadas de forma continua ao longo do
processo de alfabetizacdo. Isso porque as criangas estdo constantemente
aprendendo e desenvolvendo novas habilidades, até se tornarem alfabetizados no

mundo letrado.

E certo que Soares defende e afirma quanto as intervengées individuais, as
guais sdo consideradas um importante recurso para apoiar 0 processo de
aprendizagem das criancas que estdao com dificuldades para serem alfabetizadas.
Podendo assim, auxiliar as criangas a superar essas dificuldades e a alcancar um bom

nivel de aprendizagem. Segundo Soares (2016):

“As intervengdes individuais podem auxiliar as criangas com dificuldades de
alfabetizacdo a superar essas dificuldades e a alcangar um bom nivel de
aprendizagem. Elas podem ser realizadas por diferentes profissionais, como
professores, psicopedagogos e fonoaudidlogos. As intervencdes individuais
devem ser realizadas integradamente, com o apoio da familia e da
comunidade.” (Soares, 2016, p.152).

Portanto, cabe, ao professor planejar em suas aulas as acdes didaticas da
oralidade, com atividades que proporcionam momentos de intervenc¢des individuas,
para sana-las as davidas, tanto do professor, quanto dos estudantes pertinentes no

desenvolvimento do processo de alfabetizacéo, da leitura e da escrita.
2.3.2.1.4 Intervencdes compartilhadas em grupos

Segundo Soares (2016), afirma que as intervencdes compartilhadas em grupo
sdo estratégias que “respeitam a autonomia das criangas, ao mesmo tempo, em que
Ihes oferecem o apoio necessario para poderem aprender.” Permitem que as criangas

aprendam com as outras, compartilhando suas experiéncias e conhecimentos.
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Soares, também, defende que as intervencbes compartilhadas em grupo séao
estratégias eficazes para apoiar o processo de aprendizagem de criancas que estao

com dificuldades de alfabetizac&o. Soares afirma que:

“As intervengdes compartilhadas em grupo séo estratégias que podem ser
muito eficazes para apoiar o processo de aprendizagem de criancas que
estdo com dificuldades de alfabetizacdo. Elas permitem que as criancas
aprendam com as outras, compartiihando suas experiéncias e
conhecimentos. As intervengBes compartiihadas em grupo devem ser
planejadas e implementadas para atender as necessidades especificas das
criancas, mas elas tém o potencial de contribuir para o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa e colaborativa.” (Soares, 2016, p. 160).

De certa forma, destacando os pontos-chave dos objetos de conhecimento
ministrados pelos professores em sala de aula, que devem ser planejadas e
implementadas para atender as necessidades especificas, com as intervencdes
compartilhadas em grupo. Na qual os estudantes participam compartilhando seu

conhecimento nos debates e discussdes de forma respeitosa e colaborativa.
2.3.2.2 Leitura

Na viséo de Freire (1993), “Ler o mundo € uma exigéncia da leitura de palavras,
por isso ndo se faz num vacuo, mas sim em um mundo concreto, pleno de

significagdes. Ler a palavra é, pois, também ler o mundo”.

No contexto educacional, Freire defende que a leitura deve ser um processo
ativo e criativo, que envolvem o ser humano em uma reflexao critica sobre o0 mundo.
O ser humano deve ser incentivado a questionar, confrontar suas ideias e construir
suas proprias interpretacfes para serem inseridas na sociedade letrada do mundo em

gue vivemos.

Isso demonstra também que, durante muito tempo, pensava que ser
alfabetizado era conhecer cédigo linguistico, ou seja, conhecer as letras do alfabeto.
Segundo soares (2003, p. 15), diz que alfabetizagcdo é “em seu sentido proprio,
especifico: processo de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e
escrita.” Além disso, afirma que a “alfabetizacdo € um processo de representacdo de
fonemas e grafemas, e Vvice-versa, mas €& também um processo de

compressao/expressao de significados por meio de cddigo escrito” (Soares, 2003, p.
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16). Assim, é preciso reconhecer a alfabetizacdo como necessaria, como processo

sistematico de ensino e ndo so6 de aprendizagem da escrita alfabética.

E preciso acentuar que, similarmente, buscam investigar também as
consequéncias da auséncia da escrita individualmente, mas sempre remetendo ao

social, que tem relacdo com os fatos postos.

A leitura, coletiva e individualmente, em voz alta ou baixa, precisa fazer parte
do cotidiano na sala. O mesmo acontece com a escrita, no convivio com diferentes
géneros e propostas diretivas do professor. A auséncia, tanto quanto a presenca da
escrita em uma sociedade, sdo fatores importantes que atuam no mesmo tempo como

causadoras de transformacdes sociais, culturais e psicologicas, as vezes radicais.

Um dos mais antigos sistemas de alfabetizacdo, o método alfabético, também
conhecido como soletragcdo, tem como principio que a leitura parte da decoracao oral
das letras do alfabeto e depois todas suas combinacdes silabicas e, em seguida, as
palavras. A partir dai a crianca comeca a ler sentencas curtas e vai evoluindo até

conhecer histérias. A crianga precisa aprender a:

a) Identificacao das letras

A identificacdo das letras, segundo Ferreiro e Teberosky (1985), existe um
critério relativo de reconhecer e entender quando as palavras séo escritas com letras

e ndo numeros, desenhos e outros simbolos.

Segundo as autoras, presume-se identificar e compreender que palavras se
escrevem com letras. Sendo um critério préprio similar a diferenciacdo da escrita
(letras) de outros sistemas de notagcédo que parece, também, ser uma influéncia dos
estudos sobre a psicogénese da escrita, 0s quais evidenciaram que, inicialmente, as
criancas tendem a ndo distinguir entre letras, nimeros e outros simbolos. Essa
distingao, “[...] terreno dos conhecimentos socialmente transmitidos e altamente
convencionais” e, por esse motivo, “[...] sua aquisicao requer condigdes sociais
especificas de objetos e fontes de que estao disponiveis” (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985, p. 67).
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Assim como também, o conhecimento das letras do alfabeto aprece no dia a
dia da vida social de cada individuo. Para tanto, obter o conhecimento/identificacao
das letras do alfabeto, o que implica saber os seus nomes e reconhecer 0s seus
formatos. Além disso, para (SOARES, 2016). S&do as letras que materializam os
fonemas e grande parte dos nomes delas contém o som que elas representam.
Refere-se as letras em seu conjunto, em ordem sequencial, em palavras e também a

sua escrita.

De certo modo, a identificacdo das letras do alfabeto é um componente
fundamental que constitui nos curriculares da compreensdo do principio alfabético.
Tendo como conhecimento/habilidades que contemplam critérios que apresentam no
decorrer dos anos, envolvendo basicamente a diferenciagdo entre a escrita e outros
sistemas de notac¢éo; o conhecimento das letras do alfabeto; a diferenciacéo da escrita
“letras”; reconhecimento das letras do alfabeto; desenhos, logomarcas; placas de

transito; rotulos, etc.

b) Soletracado das letras

Na Antiguidade, foi criado o alfabeto e o primeiro método de ensino: a
soletracdo, também denominada alfabético. Segundo Marrou (1969), a alfabetizacéo
foi um processo lento e complexo que contribuiu para a alfabetizacéo até atualmente.
Comecou aprendendo as 24 letras do alfabeto grego e as criancas tinham que
memorizar 0s nomes das letras, primeiro em ordem alfabética, depois na ordem

inversa. S6 apGs memorizar 0s nomes apresentados graficamente.

Sendo que a préxima tarefa consistia em combinar o valor do som previamente
memorizado com a representacdo grafica correspondente a escrita. As primeiras
letras mostradas foram letras maiusculas dispostas em colunas, depois vieram letras

minusculas.

c) Letramento e Escrita.

Sendo, para Vygotsky (1984), o letramento que representa o coroamento de
um processo histérico de transformacdo e diferenciagdo no uso de instrumentos
mediadores. Que representa também a causa da elaboracdo de formas mais

sofisticadas do comportamento humano, sendo chamados “processos mentais
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superiores” tais como: raciocinio abstrato, memoaria ativa, resolugéo de problemas,
etc. Fica claro que em alguns anos as pessoas eram classificadas em alfabetizados
ou analfabetos, pela condi¢cdo de saber, ou ndo, escrever o préprio nome, condicdo

para que pudessem votar e escolher os governantes. Segundo Soares:

Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, e ndo s6 aquele que sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais da leitura e de escrita. (Soares, 1998,
p. 22).
Nesse caso, € preciso entender as diferencas entre letramento e alfabetizacéo.
Sendo um individuo que pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser
de certa forma letrada (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento).

Soares, 2004, p. 24.

No entanto, de certa forma, cabe ressaltar que, da mesma maneira, a crianga
ainda nao se alfabetizou. Mas ja folheia livros, finge 1é-los, brinca de escrever, ouve
historias que Ihe séo lidas, esta rodeada em material escrito e percebe o uso e fungao.
Essa crianga € ainda “analfabeta” porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja

penetrou no mundo do letramento, ja é, de certa forma, “letrada”.

A principio, o primeiro contato que a crianca tem com a leitura nao é feito por
ela prépria, mas, sim, por alguém que |é para ela. Isso permite afirmar que, ao ouvir,
a crianca atribui um sentido ao texto lido, transportando-se para o universo da historia,
um mundo fantastico imaginario de magias que se passa ha mente de cada crianca.

Portanto, segundo Ferreiro.

A fala ndo se confunde com a escrita. Escrever ndo é transformar o que se
ouve em formas gréaficas, assim como ler também n&o equivale a reproduzir
com a boca o que o olho reconhece visualmente. (Ferreiro, Ed. 24 Cortez,
S&o Paulo, 2001).

Para tanto, no que se refere a Soares (2001, p. 37) diz que “tornar-se letrado
traz, também, consequéncias linguisticas”, conforme apontamos na parte inicial desta
secdo. Sendo assim, como foi dito, cumpre frisar Soares (2002, p. 145) parecendo
claro afirmar que, apresentando um letramento como: o estado ou condi¢do de
individuos, ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as
praticas sociais de leitura e de escrita, participa competentemente de eventos de

letramento. E preciso entender que, por outro lado, com relacéo a (Kleiman, 1995),
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possibilitam diferentes letramentos ao sujeito nele envolvido, ao tempo que 0s proprios
sujeitos intervém em novos eventos e praticas de letramento. Nessa perspectiva,

recorre-se a Marcuschi quando denuncia:

[...] até mesmo os analfabetos, em sociedades com a escrita, estdo sob a
influéncia do que é contemporaneamente convencionado chamar praticas do
letramento. Isto é tipo do processo social que pratica o letramento, isto €, um
tipo de processo historico social que ndo confunde com a realidade
representada pela alfabetizagdo regular institucional. [...] o letramento n&o é
equivalente a aquisicdo da escrita. Existe letramento social que surge e
desenvolve a margem da escola, ndo precisando ser por isso depreciado.
(Marcuschi, 2001, p. 19).

E saliente, que segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, pesquisadoras,
reconhecidas internacionalmente por seus trabalhos sobre alfabetizacdo, que a
grande maioria das criancas na faixa de seis anos faz corretamente a distincdo entre
texto e desenho, sabendo atribuir que, o que se podem ler as letras, quanto o desenho.
Sendo também bastante significativo que estas criancas pertencam a classes sociais

mais pobres; por isso, acabam tendo um menor contato com o material escrito.
2.3.2.2.1 livros de literaturas infantil

Os alunos podem praticar a leitura de palavras e frases por meio de diversas
atividades, envolvendo a leitura de imagens, palavras isoladas, simples e complexas,
frases simples e complexas, e também a leitura de textos. Para compreenderem o
significado do que estdo lendo. Aqui estdo alguns exemplos de perguntas que podem

ser feitas na sondagem de leitura:

¢ Nivel superficial:
o Qual é o nome do personagem principal da historia?
o Onde a histéria se passa?
o O que aconteceu no final da histéria?
e Nivel intermediario:
o O que o personagem principal aprendeu com a histéria?
o Qual é a mensagem da histéria?
o Por que vocé acha que o autor escreveu essa historia?
¢ Nivel profundo:

o Vocé concorda com o que o personagem principal fez? Por qué?
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o Como vocé acha que a historia seria diferente se o personagem
principal tivesse feito outra coisa?

o O que vocé aprendeu com essa historia?

Nao ha duvidas, Freire conclui que “O estudo € uma consequéncia natural do
ato de ler. Ao ler, o aluno amplia seus conhecimentos e compreensao da realidade.
Isso 0 leva a querer saber mais, a aprofundar suas pesquisas, a buscar novas

informagdes”.

Cabe salientar que a literatura lida é uma descoberta. Ler € um prazer, ler é
puro prazer, como diz nossa querida escritora Fanny Abramovich. Ler é brincar com
as palavras e com as situacdes, como faziam a nossa querida Sylvia Orthof e tantas
outras autoras como Ruth Rocha, Neusa Sorrent. Entre outros escritores, sao

numerosos demais para serem mencionados.

Exemplificando, vocé pode se divertir tanto com as poesias, quantas
brincadeiras se podem fazer com as rimas, parlendas, histérias, cantigas, etc. Assim
como fazem escritores como Leo Cunha, Pedro Bandeira, Elias José... A magia, o
mistério, as emocdes, tdo bem apresentadas por meio de histérias como as de
Monteiro Lobato, Marina Colasanti. Alvaro Ottoni, Pedro Bloch... S&o tantos que é
impossivel citar todos. O Brasil € riquissimo quando se trata de autores de excelentes

histérias infantis, com temas excelentes, bem escritos e diversificados.

E certo que a leitura abre a mente, abrangendo novos horizontes, trabalha a
emocdao, promovendo a sabedoria e o raciocinio l6gico. A recompensa maior € levar
outras pessoas a descobrir que ler faz muito bem a alma, ao coragdo e ao ser na
totalidade, por melhorar a qualidade de nossa vida, adquirindo esse conhecimento

nativo de uma perspectiva para um mundo melhor.

Quando os estudantes sao estimulados pelos professores para ir a biblioteca
da escola, escolher um livro de literatura infantil e levar para ler com a familia, seus
olhos brilham com sorriso estampado em seu rosto. Ao chegar na biblioteca, folheia
as péaginas de varios livros, as vezes com vontade de levar todos, porém precisa tomar

decisdes de escolha por um sé livro. No dia seguinte, quando retorna a sala de aula,
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as vezes nem querem devolver o livro, pedindo para retornar com o livro mais uma

vez para fazer a leitura novamente em casa.
2.3.2.2.2 Livros didaticos

Os livros didéaticos sdo aderidos pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) e utilizados na sala de aula, ajudando a nortear os professores com diversas
atividades com imagens coloridas e atrativas aos estudantes. Sendo, embasadas nos
Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Arte e Ensino Religioso. As atividades dos objetos de conhecimentos sao
propostas conforme as habilidades da (BNCC) que, planejadas pelos professores,
direcionam para os estudantes as paginas a serem trabalhadas durante a aula com

atividades diversificadas.

Este ano de 2023 finaliza mais uma etapa referente aos livros didaticos
trabalhados em sala de aula pelos professores. Na qual sdo propostos pela SEMED.

A cada colecéo € proposto de 3 (trés) a 4 (quatro) anos de estudo com os estudantes.
2.3.2.2.3 Apostilas de alfabetizagdo

Segundo Soares (2016), afirma que as apostilas de alfabetizacdo podem ser
uma ferramenta Util, mas que elas devem ser usadas com cuidado. Ela defende que
as apostilas devem ser baseadas em uma teoria soélida da alfabetizacéo e que elas

devem ser adaptadas as necessidades das criancas.

As apostillas de alfabetizagdo trabalhadas na sala de aula, refere-se adesao
municipal por meio da (SEMED) com o Ministério Publico (PAIC) e com o

planejamento dos professores para as adaptacdes de apostillas quinzenal.

2.3.2.2.4 Atividades diversificadas e xerocadas

De acordo com Soares (2016), afirma que as atividades diversificadas séo
importantes para o processo de alfabetizacdo, por permitirem que as criangas
aprendam de diferentes formas. Ela também defende que as atividades xerocadas
podem ser usadas como uma ferramenta para diversificar as atividades, mas que elas
devem ser usadas com cuidado, para néo se tornarem uma atividade repetitiva e sem

sentido.
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Algumas atividades diversificadas s@o impressas ou xerocadas, principalmente
alusivas a data comemorativa, na qual sdo planejadas pelos professores, as vezes

fora da proposta quinzenal, para serem trabalhadas na sala de aula.

2.3.2.2.5 Escrita espontanea

Compreendendo, Jolibert (1994, p.14-15) salienta que o aprendizado da leitura
e da escrita deve ocorrer em situagdes reais, onde estas tenham uma fungao social
concreta, e que a tarefa do aprendiz seja basicamente de buscar o sentido do texto.
Acredita-se que devemos nos tornar leitores a medida que aprendemos a ler e assim

também deve ser com a escrita.

Salientando ainda que o ato de ler, segundo Freire, implica na percepc¢ao
critica, interpretacdo e reescrita do lido. O levantamento das palavras e temas
geradores relacionados as experiéncias cotidianas dos alfabetizados faz-se
necessario que: “Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de tudo, aprender
a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de
palavras, mas numa relagao dindamica que vincula linguagem e realidade”. (FREIRE,
1999, p. 21).

Neste contexto, € considerado que a leitura acontece quando se produz com a
escrita espontanea. O sentido € que quanto mais informacéo, experiéncias de leituras
anteriores, mais consciéncia na formacéo de sentido teré o leitor, pois além daquele
conteudo transmitido pelas linhas, é necessario que se faca uma leitura também por

meio das entrelinhas.

Parece claro afirmar que sé quem sabe ler consegue interpretar, questionar,
estabelecer julgamentos do que se pode e o0 que se deve fazer, exercendo plenamente
a sua cidadania, para tanto, contribui para a construcdo de uma sociedade mais

humana e mais justa.

Na escrita espontanea, os estudantes desenvolvem a reproducdo no caderno
ou folha A4, de algum assunto que esta sendo trabalhado em sala de aula. Assim, o
professor, ao perceber que o estudante ja desenvolveu sua atividade, pede para o
mesmo que faca a leitura do que escreveu, percebendo se ha erros em sua escrita,

superando os obstaculos com autonomia.
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2.3.2.3 Escrita

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1989), a crianca passa por um
processo de aprendizagem da escrita baseado em cinco niveis de hipoteses: pré-
silabicos, silabicos, silabicos, alfabéticos e alfabéticos.

Cabe frisar que Ferreiro e Teberosky, psicolinguistas argentinas, iniciaram em
1974 uma investigacao. Partindo da concepcédo de que a aquisicdo do conhecimento
se baseia na atividade do sujeito, sobre o conceito de que a aquisicdo do
conhecimento é baseada na atividade de interacdo com o objeto de conhecimento. E
demonstram que a crianga, ja antes de chegar a escola, tem ideias e faz hipoteses
sobre o cdédigo escrito, descrevendo os estagios linguisticos que percorre até a
aquisicdo da leitura e da escrita. Aderindo as fases da linguagem oral e escrita,

aprendendo a ler e escrever.

As criangas, os jovens e os adultos nao alfabetizados formulam ideias sobre o
funcionamento da lingua escrita, antes mesmo de frequentarem (ou voltarem a
frequentar) a escola. Essas teorias internas evoluem por meio de reflexdes que o
préprio aluno faz sobre o sistema de escrita ao longo do tempo, sendo que ninguém
pode fazer por ele, e também por meio de interagdes que realiza com as informacdes
gue o ambiente lhe oferece. Trata-se da evolugédo conceitual e ndo exclusivamente
grafica. Por isso, o professor precisa buscar e descobrir o que o aluno esta pensando
sobre a escrita haquele momento, mais do que avaliar se consegue desenhar bem

cada uma das letras.

Sabemos que identificar as hipéteses de escrita de cada aluno € condicao
primordial para planejar as atividades adequadas e, principalmente, os agrupamentos
produtivos da turma. Os conhecimentos/habilidades sao relativos da leitura para a
escrita de letras, silabas, palavras, frases e textos, voltados aos desenvolvimentos da
autonomia da crianca ao ler e escrever. Pressupde, entre outros aspectos, o dominio

das correspondéncias grafema fonema e fonema-grafema.

Nesse sentido, para (MORAIS, 2012) a escrita contribui para o
desenvolvimento de automatismos e agilidades daqueles que estdo iniciando a

experiéncia de ler e escrever autonomamente. Faz-se necessario afirmar, que o
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professor sempre planeja atividades para serem desenvolvidas pelo estudante com

autonomia.

2.3.2.3.1 Ditado de palavras

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985), defendem que o ditado de
palavras é uma atividade importante para o processo de alfabetizagdo, mas que ele
deve ser usado com cuidado. As autoras afirmam que o ditado de palavras pode
auxiliar as criancas a desenvolverem a consciéncia fonologica, a qual € a capacidade
de perceber os sons da fala. O ditado também pode auxiliar as criancas a

consolidarem as correspondéncias entre letras e sons.

No entanto, Ferreiro e Teberosky alertam que o ditado de palavras pode ser
uma atividade frustrante para as criancas que ainda ndo desenvolveram a consciéncia
fonoldgica. As criancas que ainda ndo conseguem perceber os sons da fala podem
cometer muitos erros no ditado, o que pode desmotiva-las a aprender a ler e a

escrever.

De certa forma, para evitar que o ditado de palavras seja uma atividade
frustrante, Ferreiro e Teberosky sugerem que ele seja usado com cuidado. As autoras
recomendam que o ditado de palavras seja realizado apenas com criangas que ja
tenham desenvolvido a consciéncia fonoldgica. Além disso, as autoras sugerem que
o ditado de palavras seja realizado com palavras simples e de uso frequente. Aqui

estdo algumas dicas para usar o ditado de palavras significativamente:

e Escolha palavras simples e de uso frequente para o ditado.

« Comece o ditado com poucas palavras e aumente a quantidade de palavras
a medida que as criancas forem se desenvolvendo.

e Incentive as criangas a refletirem sobre os erros que cometeram.

« N&o desanime as criangcas que cometerem muitos erros.

O ditado de palavras desenvolve nos estudantes a atencéo, concentracao,
estimulos auditivos. Auxiliando na assimilagdo da ortografia por meios de: ditado
ltdico, ditado concreto, ditado de ilustracdo, ditado de quantidades, ditado estourado,

etc.
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Portanto, sdo panejados constantemente pelos professores. Estimulando o
desenvolvimento de varias habilidades. Na aquisicdo do processo da escrita dos
estudantes, relacionando o som com a escrita durante essa atividade de
aprendizagem circulando ou escrevendo as letras, silabas, escrevendo outras
palavras com a letra inicial, escrevendo frases por meio de ilustracdes e a escrita dos

numeros ou nome dos ndmeros.
2.3.2.3.2 Lista de palavras

Na visao de Soares (2016), defende que a lista de palavras para alfabetizacéo
deve ser baseada em trés critérios: frequéncia de uso, diversidade e nivel de
desenvolvimento das criancas. A frequéncia de uso € importante porque as criancas
precisam aprender as palavras que sao mais Uteis e que elas encontrardo com mais
frequéncia na vida cotidiana. A diversidade é importante porque as criangas precisam
aprender um vocabulario amplo e variado. O nivel de desenvolvimento das criancas é
importante porque as criancas devem comecar aprendendo palavras simples e de uso
frequente, e a lista deve ser gradualmente ampliada a medida que as criancas

avancam no processo de alfabetizacao.

Soares afirma que a lista de palavras deve ser baseada na frequéncia de uso
das palavras na lingua portuguesa. Ela também defende que a lista deve ser

diversificada, incluindo palavras de diferentes temas e campos lexicais.

“A selegao de palavras para o ensino da leitura e da escrita € uma questao
complexa e controversa. Nao ha consenso entre os especialistas sobre quais
sdo os critérios mais adequados para a elaboracdo dessa lista. Alguns
defendem que a lista deve ser baseada na frequéncia de uso das palavras na
lingua portuguesa. Outros defendem que a lista deve ser baseada no nivel
de desenvolvimento das criancas. H4 ainda aqueles que defendem que a lista
deve ser flexivel e adaptavel as necessidades das criangas.” (Soares, 2016,
p. 155).

Na visao de Ferreiro e Teberosky (1979), afirmam que a lista de palavras deve
ser baseada no nivel de desenvolvimento das criancas. Elas defendem que as
criancas devem comecar aprendendo palavras simples e de uso frequente, e que a
lista deve ser gradualmente ampliada a medida que as criangas avangam no processo

de alfabetizac&o da leitura e escrita.
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Portanto, a lista de palavras é uma atividade que o professor planeja
semanalmente, destacando-a letra que estad sendo estudada no dia, formando as

palavras em conjunto com os estudantes e escrevendo na lousa e/ou no caderno.
2.3.2.3.3 Producdes de frases

Segundo Ferreiro e Teberosky (1979), afirmam que as producdes de frases é
um importante indicador do desenvolvimento da escrita pelas criancas. Elas defendem
gue as criancas devem ser estimuladas a produzir frases desde o inicio do processo

de alfabetizacéo.

Na visdo de Soares: Em seu livro “Alfabetizacdo: A Questdo dos Métodos”,
Soares também destaca a importancia das producfes de frases. Ela afirma que as
producdes de frases auxiliam as criancas a desenvolverem a fluéncia e a coeréncia
na escrita. As producdes de frases sdo importantes por varios motivos, auxiliando as

criangas a:

o Desenvolver a fluéncia na escrita: as criancas precisam praticar a escrita
de frases para se tornarem mais fluentes.

« Desenvolver a coeréncia na escrita: as criangas precisam aprender a
organizar as frases de forma légica e coerente.

e Exprimir-se criativamente: as criangas podem usar as producdes de frases
para expressar suas ideias e sentimentos criativamente.

« Construir conhecimento sobre a lingua escrita: as criancas podem aprender
sobre a estrutura da lingua escrita, como as regras de concordancia e de

pontuacao, por meio das producdes de frases.

As producdes de frases podem ser realizadas de diversas formas. As criancas
podem ser estimuladas a produzir frases livremente, a partir de suas ideias e
experiéncias, ou a partir de prompts fornecidos pelo professor. Aqui estdo algumas

sugestdes de atividades para estimular as producdes de frases:

e Jogos de palavras: os jogos de palavras, como bingo de palavras ou caca-
palavras, podem auxiliar as criancas a aprender novas palavras e a

combinar palavras para formar frases.
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e Atividades de leitura: as criancas podem ser estimuladas a produzir frases
a partir de textos que elas leram.
e Atividades de escrita: as criangas podem ser estimuladas a escrever

histérias, poemas ou cartas.

As producdes de frases sdo uma ferramenta importante para o
desenvolvimento da escrita pelas criancas. Elas devem ser estimuladas desde o inicio
do processo de alfabetizacdo. Para que os estudantes amplia o conhecimento

aprimorando o repertorio de palavras durante a producao da escrita com autonomia.
2.3.2.3.4 Copias de pequenos textos (rimas/muasicas/poemas)

Conforme a BNCC (BRASIL, 2018), determina as habilidades de lingua
portuguesa, estabelecendo as competéncias necessarias que devem ser

desenvolvidas pelos estudantes da Educacdo Bésica Brasileira, que:

o Expressar ideias de concisamente, adequando a linguagem ao contexto e
ao destinatério.

e« Usar a linguagem de forma correta e adequada, respeitando as normas
gramaticais e ortograficas.

e Organizar o texto de forma légica e coerente, de modo a garantir a
compreensao do seu sentido.

o Reuvisar e editar o texto para corrigir erros e melhorar a clareza.

« Compreender o significado de palavras, frases e textos, de forma critica e
reflexiva.

e ldentificar a estrutura e a organizacdo de textos, para compreender seu
sentido global.

o Fazer inferéncias e interpretacfes de textos, para compreender 0 seu

significado implicito.

As coOpias de pequenos textos (rimas/muasicas/poemas) sdo geralmente
escritas semanalmente nos livros didaticos e no caderno. Assim, o estudante
desenvolve as habilidades de coordenagdo motora, atencdo e percepgdo na

semelhanca da escrita com autonomia.
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Similarmente, refutando as perspectivas de treino, copia, reforco ou estalo no
processo de aprendizagem da escrita. Relacionamos que as pesquisas desenvolvidas
por Emilia Ferreiro e colaboradores demonstram que esta aprendizagem é resultado
de um processo de construgdo cognitiva, que se estabelece pela interacao do sujeito

com a escrita enquanto objeto de conhecimento culturalmente contextualizado.

2.3.3 Instrumentos de Avaliagéo

Um instrumento de avaliacdo, como descrito etimologicamente Houaiss,
(2021), € um “meio” interposto entre a expressdo do seu desejo (formalizado em
objetivo, meta) e aimagem do seu desejo supostamente satisfeito. O instrumento nao

tem fim em si.

Sendo que no processo avaliativo ndo se pode exigir da crianga, por exemplo,
a capacidade de relacionar conhecimentos e experiéncias. Mesmo que no cotidiano
escolar, o processo de alfabetizac&o se limita a decodificacéo e codificacdo da lingua

culta, desconsiderando a realidade de grande parte dos alunos.

O fracasso, nesse contexto, ndo estd associado a complexidade do processo

de alfabetizac&o, mas a forma como ele é concebido, conduzido e avaliado.

Libaneo (1994) analisa que, ao cumprir sua funcdo pedagodgica-didatica, a
avaliac@o permite que o professor reflita sobre o nivel de qualidade de seu trabalho.
O que no ambito da sala de aula permitiria a reconducao de suas praticas e, em uma
escala macro, iria de encontro as injusticas relacionadas a padronizacdo do
conhecimento, deslocando a atencdo ao ser que aprende. (FERREIRO;

TEBEROSKY, 1999).

Desse modo, o presente estudo visa conhecer instrumentos ligados a avaliacao
da alfabetizacdo, com foco na lingua portuguesa, priorizando o ensino aprendizagem
da leitura e escrita. Visando apresentar resultados dos instrumentos de avaliagdo em
busca da melhoria do rendimento escolar. Sendo de suma importancia, fundamentada
na necessidade de encontrar instrumentos como meio de avaliagdo para serem
aplicados aos estudantes do 1° ano do ensino fundamental |, do C.M.E.l.E.F. Ruth

Rocha.
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2.3.3.1 Diagnéstico da turma

A avaliacdo diagnostica € uma atividade realizada no inicio do ano letivo para
avaliar o conhecimento e as habilidades dos alunos em uma determinada érea. Ela é
importante para o professor, por permitir que ele conheca o nivel de aprendizagem
dos alunos e identifique as areas que precisam de refor¢co. Sendo realizada de
diversas formas, por meio de uma prova, um questionario, uma entrevista ou uma
observacdo de sondagem da leitura, sondagem da escrita, atividade de avaliagao

diagnéstica, licdo de casa, etc.

E importante que a atividade seja elaborada adequadamente ao nivel de
aprendizagem dos alunos e que permita que o professor obtenha informacdes

relevantes sobre o seu conhecimento e suas habilidades.

Além disso, a partir da avaliacdo diagnostica da turma, os resultados podem
ser utilizados pelo professor para elaborar o planejamento das aulas, para identificar
os alunos que precisam de reforco e para monitorar o progresso dos alunos ao longo

do ano letivo.

Sabemos que, mediante o “qualquer processo de avaliagdo ou medigao exige
uma definigao precisa do fendmeno a ser avaliado, ou medido” (Soares, 2004, p.65).
Sem duvida, a maioria das duvidas e controvérsias em torno de levantamentos e
pesquisas sobre niveis de avaliacbes tem origem na dificuldade de formular uma
definicdo precisa e universal desse fendmeno e na impossibilidade de delimita-lo com
precisdo na proposta avaliativa de forma geral. Tornando-se possivel compreender
passo a passo da aprendizagem individual de cada estudante com seguranca e

autonomia.
2.3.3.1.1 Sondagem da leitura

Na visdo de Emilia Ferreiro (1981) defende que a sondagem de leitura € uma
ferramenta importante para avaliar o desenvolvimento da compreensao leitora das
criancas. Ferreiro e Teberosky apresentam um modelo de sondagem de leitura que
consistem em fazer perguntas sobre um texto que foi lido. As perguntas sao divididas

em trés niveis de profundidade:
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e Nivel superficial: perguntas sobre informacdes explicitas do texto, como
personagens, enredo e cenario.
« Nivel intermediario: perguntas sobre inferéncias e interpreta¢des do texto.

« Nivel profundo: perguntas sobre avaliagGes e opinides sobre o texto.

Ferreiro e Teberosky argumentam que a sondagem de leitura é uma ferramenta
importante para avaliar o nivel de compreenséo leitora das criangas. Eles afirmam que
as respostas das criancas as perguntas podem fornecer informag8es sobre como elas

estdo compreendendo o texto.

No Brasil, a sondagem de leitura € uma atividade frequentemente utilizada no
processo de alfabetizacdo. Ela é uma ferramenta importante para avaliar o progresso

dos alunos ao longo do processo e para identificar alunos com dificuldades de leitura.

Portanto, a sondagem de leitura € uma ferramenta valiosa que pode auxiliar os
professores para avaliar a compreenséo leitora dos alunos e a planejar atividades de
intervencdo para aqueles que apresentam dificuldades. Ela pode ser realizada

individualmente ou em grupo, e é uma ferramenta importante para avaliar a

compreensao leitora dos alunos.

Entretanto, a sondagem da leitura pode ser realizada em diferentes niveis de

profundidade que pode ser utilizada para diversos propositos, como:

e Auvaliar o progresso dos alunos ao longo do processo de alfabetizacao.
e Identificar alunos com dificuldades de leitura.

e Planejar atividades de intervencgéo para alunos com dificuldades de leitura.

A sondagem da leitura pode ser realizada com diferentes tipos de textos, como
contos, poemas, noticias e artigos de opinido. E importante escolher textos em que

sejam adequados ao nivel de compreensao dos alunos.

Desde entdo, a sondagem da leitura tem sido amplamente utilizada por
educadores em todo o mundo. Existem diversos modelos de sondagem da leitura
disponiveis, e é importante escolher um modelo em que seja adequado ao contexto

de ensino-aprendizagem.
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2.3.3.1.2 Sondagem da escrita

Segundo Emilia Ferreiro (1981) defende que a sondagem da escrita € uma
ferramenta importante para avaliar o desenvolvimento da escrita das criangas,
apresentando um modelo de sondagem da escrita que consiste em analisar uma

producéo escrita, com base em seis critérios:

« Nivel de apropriac@o do sistema alfabético: o aluno consegue escrever as
letras do alfabeto corretamente?

« Compreensao do sistema de escrita: o aluno consegue usar o sistema de
escrita para representar o que quer dizer?

« Compreensdao do género textual: 0 aluno consegue escrever um texto
segundo as caracteristicas do género textual?

o Organizacéo textual: o aluno consegue organizar as ideias de forma clara
e coerente?

o Correcdo gramatical: o aluno consegue escrever o texto corretamente, do
ponto de vista gramatical?

e Recursos expressivos: 0 aluno consegue usar recursos expressivos, como

a linguagem figurada, para enriquecer o texto?

Ferreiro e Teberosky (1979) argumentam que a sondagem da escrita € uma
ferramenta importante para avaliar o nivel de desenvolvimento da escrita das criancgas.
Eles afirmam que a andlise da producao escrita dos alunos pode fornecer informacdes

sobre como eles estdo se desenvolvendo como escritores.

Desde a publicacao do livro de Ferreiro e Teberosky, a sondagem da escrita
tem sido amplamente utilizada por educadores em todo o mundo. Existem diversos
modelos de sondagem da escrita disponiveis, e € importante escolher um modelo em

gue seja adequado ao contexto de ensino aprendizagem dos alunos.

No Brasil, a sondagem da escrita € uma atividade frequentemente utilizada no
processo de alfabetizacdo. Ela € uma ferramenta importante para avaliar o progresso
dos alunos ao longo do processo e para identificar alunos com dificuldades na escrita.
Aqui estdo alguns exemplos de producbes escritas que podem ser utilizadas na

sondagem da escrita:
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e Recreio: o0 aluno pode escrever sobre o que ele fez no recreio.

e Histoéria: 0 aluno pode escrever uma histéria, inventada ou baseada em
uma experiéncia real.

o Carta: 0 aluno pode escrever uma carta para um amigo, para a familia ou
para um personagem ficticio.

e Noticia: o aluno pode escrever uma noticia sobre um evento que aconteceu
na escola ou na comunidade.

e Receita: 0 aluno pode escrever uma receita de um prato de que ele gosta.

A sondagem da escrita € uma ferramenta valiosa que pode auxiliar os
professores a avaliar o progresso dos alunos ao longo do processo de alfabetizagao
e a planejar atividades de intervencao para aqueles que apresentam dificuldades na

aprendizagem.
2.3.3.1.3 Avaliacéo Diagnostica

Compreende-se que a avaliacdo diagndstica, para Sant“anna (1995, p. 33). “E
uma etapa do processo educativo que visa verificar os conhecimentos anteriores
prévios ja adquiridos, sendo necesséario que se faca planejar para selecionar as

dificuldades encontradas.”

De forma geral, € uma avaliacdo inicial, em que sdo analisados o0s
conhecimentos prévios de determinados conteludos, de maneira que o aluno sé
poderd passar para 0S seguintes niveis de aprendizagem. Se ja detém o
conhecimento do nivel em que se encontra, tendo por finalidade detectar o ponto do
gual parte o conhecimento do estudante e estabelecer as necessidades prévias desta

aprendizagem.

Cabe frisar que a avaliagdo diagnéstica permite que se faga um prognostico,

isto &, permite-nos prever os resultados a atingir.
2.3.3.1.4 Licao de casa

Similarmente, dever de casa ou tarefa de casa. Pode ser definido como uma
tarefa dada ao aluno para realizar em casa, individualmente ou com a familia em

casa. E preciso acentuar que a crian¢a aprende na escola e leva o conceito de
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responsabilidade e autonomia e estimulos de habitos estudados principalmente nas

séries iniciais.

E pertinente dizer, no entanto, que alguns autores n&o consideram a existéncia
de eficiéncia na aplicagéo de tarefas no ensino. Presume-se que, a principio, ir para
casa era visto como uma forma de punicdo. Todavia, a licdo de casa ajuda a assimilar
0s conhecimentos ja adquiridos na escola, sendo uma contribuicdo da familia como

um reforgo para o desenvolvimento da aprendizagem da criancga.

Torna-se evidente que no Brasil existem variadas expressdes que remetem a
licdo de casa. Depende da regidao em que vocé se encontra, vocé pode chamar de:
para casa, dever de casa, tarefa escolar, atividades de casa e outras. Segundo Lima
(2013, p. 12), € claro ao trazer algumas definicbes sobre essas palavras para

caracterizar essa atividade pedagogica.

De forma geral, a definicdo de tarefa mostra a questéo do prazo determinado
para sua realizacdo ou entrega, enquanto o dever € algo imposto, uma obrigacéao.
Essas duas palavras nos remetem ao carater de disciplina que tem o dever de casa
na perspectiva tradicional, jA que as criancas sao geralmente punidas, perdem o

recreio, adesivos de incentivos durante a aula, os pais sdo chamados na escola, etc.

Torna-se evidente que os alunos deixem de fazer a ligdo no prazo. Ai estd uma
das faces do dever de casa, a disciplinarizacao fisica e intelectual, como preparacéo
para a vida, recheada de cobrancas desta natureza. Ja a palavra trabalho € definida
como uma atividade com um objetivo. E a licdo é tanto o conteddo que o aluno
aprende, como o0 exercicio que realiza para apropriar-se dele. Essas Ultimas séo
expressdes mais ligadas ao processo de aprendizagem, e essenciais no momento da

elaboracao das atividades apresentadas. (LIMA, 2013, p. 12).
2.3.3.2 Ficha de avaliagao individual do estudante (FAI)

De acordo, com Soares et al. (2021), em seu artigo “A importancia da (FAI) para
0 processo de avaliagdo da aprendizagem”, publicado na Revista Brasileira de
Educacao, afirmam que a FAI “é um instrumento essencial para o0 acompanhamento
do desenvolvimento do aluno e para a identificacdo de suas necessidades

educacionais especiais”.
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N&o ha davidas de que a ficha de avaliacéo individual do estudante (FAI) € um
instrumento de avaliacéo cujo objetivo € fornecer informaces sobre o desempenho
do aluno em um determinado periodo. A (FAI) pode ser utilizada por professores,
coordenadores pedagdgicos e outros profissionais da educacao para acompanhar o
desenvolvimento dos alunos e identificar possiveis dificuldades ou necessidades de

apoio.

De certa forma, a FAI é uma ferramenta importante para o processo de
avaliagcdo da aprendizagem dos alunos. Ela pode auxiliar os professores de 1° ano a
identificar as necessidades individuais de cada aluno e a planejar intervencdes
pedagdgicas adequadas quanto ao nivel de aprendizagem que podem ser trabalhadas

em sala de aula ou no reforgo escolar.

Portanto, a FAI € desenvolvida pelos professores de 1° ano nas escolas da rede
municipal de ensino desta regido. A utilizagdo da FAI é bimestral, na qual os
professores fazem as marcacdes com um x, mediante as habilidades trabalhadas
durante o bimestre, sobre o desempenho de aprendizagem do aluno, por meio dos

componentes curriculares das normas da (BNCC).

Diante do exposto, destaco em anexo o modelo da FAI de Lingua Portuguesa

e Matematica desenvolvida pela SEMED de Ji-Parand—RO.
2.3.3.2.1 Habilidades de lingua portuguesa

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), determina as habilidades de lingua
portuguesa, estabelecendo as competéncias necessarias que devem ser
desenvolvidas pelos estudantes da Educacdo Basica Brasileira. Destacando assim,
para compreender, produzir e usar a lingua portuguesa eficazmente. E dito que

abrange as habilidades de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.

Além disso, as habilidades de lingua portuguesa séo essenciais para 0 sucesso
académico e profissional. Assim como também, elas sdo importantes para a
participacdo plena na sociedade. O desenvolvimento dessas habilidades da lingua
portuguesa € um processo continuo que requer esfor¢co e dedicacéo, tal como:
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« Compreender e usar a linguagem como instrumento de comunicacao,
informacéo, reflexdo e expresséao em diferentes contextos e para diferentes
propésitos.

e Construir e partilhar conhecimentos de diferentes areas do saber,
valorizando a pluralidade sociocultural e a perspectiva critica.

e Resolver problemas e formular, com base em principios éticos, proposi¢coes
gue contribuam para a solucdo de problemas da realidade local, regional e
global.

e Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, em contextos de mudancas e

incertezas.

No campo de Lingua Portuguesa, para desenvolver essas competéncias, a
(BNCC) define um conjunto de habilidades especificas, agrupadas em quatro campos

de atuacao, que define quatro competéncias gerais:

As habilidades de leitura abrangem a capacidade de:

Compreender o significado de palavras, frases e textos.

Identificar a estrutura e a organizacao de textos.

Fazer inferéncias e interpretacdes de textos.

Avaliar a validade e a confiabilidade de informacgoes.

As habilidades de escrita abrangem a capacidade de:

o Expressar ideias de concisamente.
e Usar a linguagem de forma correta e adequada ao contexto.
e Organizar o texto de forma légica e coerente.

e Revisar e editar o texto para corrigir erros e melhorar a clareza.

As habilidades de oralidade abrangem a capacidade de:

e Comunicar-se de forma clara e eficaz.
« Expressar ideias de forma coerente e organizada.
e Usar alinguagem de forma correta e adequada ao contexto.

e Ouvir e compreender o que os outros estao dizendo.
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As habilidades de andlise linguistica abrangem a capacidade de:

o ldentificar e compreender as diferentes partes da lingua.
e Analisar a estrutura e o funcionamento da lingua.
e Comparar diferentes usos da lingua.

o Refletir sobre a lingua e seu uso.

Enfim, a (BNCC) destaca que as habilidades de lingua portuguesa devem ser
desenvolvidas integradamente. De modo a permitir que os estudantes se comuniquem
eficazmente em diferentes contextos e para diferentes propdésitos, a importancia da
formacao de leitores e escritores competentes, capazes de compreender e produzir
textos de qualidade.

2.3.3.2.2 Habilidades de matematica

Segundo a BNCC (Brasil, 1998), propde as competéncias com cinco unidades
temaéticas, correlacionadas aos objetos de conhecimento, que orientam a formulacéo
de habilidades em codigos numéricos a serem desenvolvidas ao longo do Ensino

Fundamental.

De certo modo, cada uma delas pode receber énfase diferente, nas habilidades
apresentadas a depender do ano de escolariza¢do, sendo para 0 1° ano: numeros,
algebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica.

Portanto, a BNCC (Brasil, 1998) se orienta pelo pressuposto de que a
aprendizagem da matemaética esté indissoluvelmente ligada a compreenséo, ou seja,
a compreensdo do significado dos objetos matematicos sem descuidar de sua
aplicacdo. Os significados desses objetos resultam dos vinculos que os alunos
estabelecem entre eles e 0os demais componentes, entre eles proprios e seu cotidiano

e entre diferentes temas matematicos.

Dessa forma, sdo disponibilizados recursos didaticos como grades, abacos,
jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas e softwares de geometria dinamica. Ele
desempenha um papel importante na compreensdo e aplicacdo de conceitos

matematicos.
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No entanto, estes materiais precisam ser integrados na situacao que conduz a

reflexdo e a organizacao para que o processo de formalizacdo possa comecar.
2.3.3.2.3 Producdes orais e escrita

Segundo Soares (1998). Discute os diferentes géneros textuais que os alunos
precisam aprender a produzir, como narrativas, descricdes, exposicoes e
argumentacfes. A autora também discute as diferentes estratégias que os alunos

podem utilizar para produzir textos, como o planejamento, a organizacao e a revisao.

Em suma, Soares enfatiza a importancia de que os alunos tenham
oportunidades de produzir textos desde o inicio do processo de alfabetizacdo. A
autora afirma, ainda, que a producao de textos € uma forma eficaz de auxiliar os

alunos a desenvolverem as habilidades de leitura e escrita.

De modo geral, abrem-se novas possibilidades de perspectivas teoricas para
melhorar a compreensdo dos processos mentais que permitem que os aprendizes
consigam processar as informacdes contidas, para terem a compreensao de se

tornarem leitores fluentes.

Cabe ressaltar que para (Morais, Leite & kolinsky, 2013) e (Maluf Cardoso-
Martins 2013, p.12), descreve o individuo sendo competente. Adquirindo habilidades
de compreensao e identificacdo da complexidade das operacdes mentais que o
aprendiz demostra como conseguindo processar informacdes, ao ler as
representacdes graficas da linguagem, como estratégias de aprendizagem, a sua
organizacao cerebral e as suas condi¢des culturais de crescimento e desenvolvimento
intelectual. Portanto, cabe ressaltar que Soares defende a importancia do ensino das
producdes orais e escritas para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos

alunos.

No entanto, Soares afirma serem atividades complementares que se
influenciam mutuamente, e que o ensino das producdes orais e escritas deve ser
realizado integradamente, de modo a promover o desenvolvimento das habilidades
de fala e escrita dos alunos.
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2.3.3.3 Ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO)

Segundo Farias (2019), sugere a utilizagcdo de uma ficha de leitura, escrita e
oralidade para avaliar as habilidades dos alunos. A autora propde uma ficha que avalia
as habilidades de compreenséao, fluéncia, intertextualidade, correcdo, expressao,

pronudncia, vocabulario, compreenséo e expressao oral.

A ficha de leitura, escrita e oralidade € um instrumento flexivel que pode ser
adaptado as necessidades do professor e dos alunos mediante ao curriculo escolar
com bases nas habilidades da (BNCC). E importante que a ficha seja elaborada de
forma clara e objetiva, para o professor poder obter informacdes relevantes sobre o
desempenho dos alunos, durante o processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, o modelo utilizado pelos docentes na escola a (FLEO) é referente a
uma adesdo do municipio junto a (SEMED) em parceria com Tribunal de Contas do
Estado de Rondonia (TCE-RO), Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC).

O (PAIC) acontece em cooperacao com outras redes municipais de ensino e
tem o objetivo de melhorar os resultados educacionais, com foco na alfabetizacéo. Ji-
Parana e demais municipios fazem parte do Bloco IIl, no cronograma do TCE. Na qual
10 escolas municipais participam da avaliacdo e formacao dos docentes. Tendo em
vista esses aspectos, cabe mencionar que a meta € atingir 85% dos alunos
alfabetizados no 1° ano e 100% no 2° e 3° ano.

Cabe frisar, que a secretaria de Educacdo de Ji-Paranad vem desenvolvendo
varios projetos de formacgdo continuada para os professores, principalmente nas
modalidades de conteudos programaticos da lingua portuguesa e de matematica, com

diversas parcerias institucionais e adesao de programas.

No Brasil, existem diversas op¢des de oportunidades da educacédo continuada
na formacdo de lingua portuguesa e matematica. Algumas instituicbes publicas e
privadas oferecem cursos gratuitos ou com precos acessiveis. Vocé também pode
encontrar cursos on-line que permitem aos participantes aprender em seu proprio

tempo e ritmo.
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A formacao continua em lingua portuguesa e matematica é muito importante
para profissionais de diversas areas. Isso permite, que vocé acompanhe as
tendéncias linguisticas, bem como os novos padrdes gramaticais e de redacdo. Além
disso, este treinamento o ajudara a desenvolver habilidades de comunicacao e

discussédo essenciais para o sucesso profissional.

Paulo Freire: Um dos principais pensadores da educacéo brasileira. Em seu
livro Pedagogia Autdnoma (1996), Freire defendeu que a formacgé&o continuada é um
processo libertador, que deve levar os professores a refletirem sobre suas praticas

docentes.

Para Marilen Chaui: filésofa e educadora brasileira. No livro de Joy, Educacéo:
um jeito de ser, ela vé a educacao continuada como um processo de transformacao
social, que deve levar os professores a atuarem como agentes de mudanca. Sendo,
“A formacgao continuada que deve ser voltada para o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica critica e transformadora, que leve os alunos a compreender e transformar
a realidade social.” (Marilen Chaui, 2003, p.138).

De certa maneira, os professores fazem as marcacoes assinalando essa ficha
(FLEO), sobre o desenvolvimento de aprendizagem individual de cada estudante,
sempre alimentando um sistema mensalmente. Entretanto, durante as formacdes do
programa do TCE, do componente de lingua portuguesa, € apresentado pelos
formadores os indices de resultados alcancados durante o bimestre. Sao discutidas

metas para atingir os objetivos destacados do programa.

2.3.3.3.1 Leitura

De acordo com Freire (1989), a importancia do professor incentivar a leitura e
a escrita de diferentes géneros textuais, a fim de formar verdadeiros leitores e

escritores com fluéncia.

(...) A leitura de mundo precede a leitura da palavra, (...) a leitura da palavra
nao é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de
“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforméa-lo através de
nossa pratica consciente. (Freire, 1989, 11-20).

Atualmente, ser alfabetizado, isto &, saber ler e escrever, tem se revelado

condicao insuficiente para responder adequadamente as demandas da sociedade. H4
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alguns anos, ndo muito distantes, bastava que a pessoa soubesse assinar o0 nome,
porque dela so interessava o voto. Hoje, saber ler e escrever de forma mecéanica nao
garante a uma pessoa interacao plena com os diferentes tipos de textos que circulam
na sociedade. E preciso ser capaz de ndo apenas decodificar sons e letras, mas
entender os significados e usos das palavras em diferentes contextos.

E pensando em companhia dos grandes pensadores e sonhadores de lindas
frases que conquistam qualquer coragdo apaixonado por uma boa leitura, visando
que: “Ler é sonhar pela mao de outrem. Ler mal e por alto é libertarmo-nos da mao
gue nos conduz. A superficialidade na erudicdo € o melhor modo de ler bem e ser
profundo”. (PESSOA, Fernando, 1999, p. 210).

Portanto, no que se refere a leitura dos estudantes, sdo destacados os
seguintes indicadores: néo €, |é silabando palavra por palavra, |é frases curtas, Ié com

fluéncia.

2.3.3.3.2 Escrita

Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), defendem que a
alfabetizacdo € um processo natural e gradual, no qual a crianga constréi seu proprio
pensamento no conhecimento quanto a escrita, interagindo com o ambiente. Ferreiro
e Teberosky identificaram cinco estagios sucessivos que as criangas passam ao longo

do processo de alfabetizagéo.

o [Estagio I: pré-silabico: A crianga ndo percebe a relacéo entre letras e sons.
Ela escreve garatujas ou simbolos que ndo tém relacéo e distingcdo com a
escrita convencional.

o Estagio Il: silabico: A crianca percebe que a escrita representa os sons da
fala. Ela escreve uma letra para representar cada silaba.

« Estéagio lll: silabico-alfabético: A crianga comeca a perceber que algumas
letras podem representar mais de um som. Ela combina letras para
representar silabas complexas.

o Estagio IV: Alfabético: A crianca compreende que cada letra representa um

som. Ela escreve palavras e frases convencionalmente.
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Em sintese, quanto a escrita, sdo observados o desempenho de aprendizagem
dos estudantes nas atividades de desenvolvimento se: ndo escreve, escreve palavras
com silabas simples ndo ortograficamente/Ortograficamente e escreve palavras com

silabas complexas ndo ortograficamente/Ortograficamente.

2.3.3.3.3 Oralidade

Segundo Marcuschi (2001), a oralidade seria uma prética social interativa para
fins comunicativos que se apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados
na realidade sonora: ela vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos

varios contextos de uso. (Marcuschi, 2001, p.21).

7

A oralidade é analisada como um dos proximos objetivos desenvolver as
habilidades linguisticas de falar e escutar. Portanto, na comunicacdo nao verbal,
comunica-se com pouca clareza e com vocabulario restrito, comunica-se com clareza
e com vocabulario ampliado e comunica-se com seguranca e clareza, questiona,

pergunta e respeita os turnos de fala.

De certa forma, os professores devem fazer um bom planejamento,
desenvolvendo atividades diversificadas, com base nas habilidades essenciais.
Priorizando os objetos de conhecimento de cada componente curricular, para os
estudantes serem alfabetizados a curto prazo. E notério que a escola tem feito seu
papel desenvolvendo varios projetos para ampliacao da consolidacao do processo de
alfabetizacao.
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A definicdo da variavel para a construcédo principal da investigacao.

Quadro 01: matriz de variavel

Variavel

Definicéo

Dimenséao

subdimensdes

Indicadores

Processo de
alfabetizagéo
da leitura e
escrita dos
estudantes
do 1° ano no
Ensino
Fundamental
de 2023,
C.M.E.l.LE.F.
Ruth Rocha,
Ji-Parana-
RO

“Alfabetizacdo é
0 processo pelo
qgual se adquire
o dominio das
habilidades de
utiliza-lo para ler
e escrever, ou
seja, o dominio
da tecnologia,
do conjunto de
técnicas, para

exercer a arte e

ciéncia da
escrita”.

(Ribeiro, 2003,
p. 91)

Estratégias
utilizadas
pelos

professores

v’ Levantamento dos
conhecimentos prévios

> Aula v’ Imagens
expositiva
dialogada v Cartazes
v' Expressar  opinides
elou experiencias de
vida (oral)
v Letras
_ v Silabas
» Rotina de v Pal
leitura individual alavras
e Compartilhada | v* Frases
v" NUumeros
v Alongamentos do
corpo

> Dinamicas e
brincadeiras

v' Parque escolar

v" Futebol

v" Pula corda

> Aulas ludicas

v" Massinha de modelar

v Desenhos com tintas
guache

v' Alfabeto mével

v" Silabas moével

v NUmeros moével

v" Material dourado

v" Mdsica infantil

v' Apresentacdes de
histéria com fantoches

» Jogos ludicos
na lousa digital

v' Jogo de memdria

v Montar alfabeto

v' Montar palavras

v Adicédo

v' Subtracdo

v Linguagem oral

v' Apresentacdes de
atividades
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Acobes
didaticas
para a
consolidacéo

» Oralidade

v Intervencbes
individuais

v intervencgdes
compartilhadas
grupos

em

> Leitura

v' Livros de
infantil

literaturas

v" Livros didaticos

v Apostilas de
alfabetizacéo

v' Atividades
diversificadas e
xerocadas

v’ Escrita espontanea

> Escrita

v Ditado de palavras

v’ Lista de palavras

v Producgbes de frases

v' Copias de pequenos
textos
(rimas/musicas/poemas)

Instrumentos

de avaliacéo

» Diagnostico

v' Sondagem da leitura

v' Sondagem da escrita

da turma v Atividade de
Avaliagdo diagnostica
v' Lic&o de casa
> Ficha de v' Habilidades de lingua
avaliagcao portuguesa
individual do v' Habilidades de
estudante (FAI) | matematica
v' Produgbes orais e
escrita
> Ficha de v’ Leitura
leitura, escritae | v Escrita
oralidade (FLEO) [~~~ alidade

Fonte: Dinamar, 2023.
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CAPITULO I

3. MARCO METODOLOGICO

Segundo Bourdieu, discute a importancia do marco metodoldgico na pesquisa
cientifica e como os cientistas constroem autoridade por meio de suas metodologias.
Para Foucault o marco metodolégico € abordado como um elemento central na
producéo e disseminagdo de conhecimento nas disciplinas académicas. Na visédo de
Thomas Kuhn ele explora como os marcos metodolégicos podem moldar a trajetoria

da ciéncia e influenciar a aceitacéo ou rejeicdo de novas teorias.

Neste caso, 0 marco sera apresentado os aspectos metodologicos que
orientam a procura dos objetivos estabelecidos na busca da resolucdo da situacao
dos problemas de investigacédo. Obtendo as principais caracteristicas da investigacao
no que se refere ao enfoque da pesquisa no tipo de investigacéo, apresentando o
desenho adotado, estingando a sua populacdo, utilizando as técnicas dos
instrumentos de dados, os procedimentos de dados, e buscando analise de

Interpretacéo dos dados obtidos.

3.1 Enfoque da pesquisa

A pesquisa opta pela abordagem do enfoque quantitativo, coletando dados que
serdo mensurados numericamente por meio de procedimentos e operacdes
estatisticas. Apreciando dados para a discussdao dos resultados de modo que
consigam averiguar e identificar a pratica educativa na comunidade escolar do
C.M.E.ILLE.F. Ruth Rocha, situado em Ji-Parana—RO, no Brasil. Mediante as instru¢des

de Sampiere, Collado e Lucio (2013).

Devido as diferentes premissas que sustentam diferentes instituicbes de
pensamento cientifico e diferentes estruturas interpretativas, o que tenhamos
a fazer com estudos quantitativos é explicar e prever os fendmenos que estéo
sendo estudados. Pesquise, procure regularidades e relacbes de causa e
efeito entre fatores. Isso significa que o objetivo principal é construir e
demonstrar teorias explicativas e preditivas (Sampiere, Collado e Lucio, 2013,
p. 31).

De acordo com esta abordagem, se o processo for seguido rigorosamente e
aderir a certas regras de légica, os dados gerados atenderao aos padrdes de validade
e confiabilidade e suas descobertas ajudarao a criar conhecimento.
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Devido as diferentes premissas que dao suporte as varias correntes de
pensamento cientifico e aos diversos marcos interpretativos, o que se tenta fazer com
os estudos quantitativos € explicar e prever os fendmenos pesquisados, buscando
regularidades e relagdes causais entre elementos. ISso significa que a meta principal

€ a construcdo e demonstracao de teorias que explicam e preveem.

Nesse enfoque, se o0 processo for rigorosamente seguido e algumas regras
l6gicas forem seguidas, os dados gerados terdo os padrdes de validade e

confiabilidade e suas conclusdes iréo contribuir para gerar conhecimento.

De certo modo, que possibilitaram diversificados caminhos para a busca do
conhecimento, os principais enfoques de pesquisa se polarizaram a partir do século

passado, a saber, o qualitativo e o quantitativo.

Assim, para melhor compreender para que a escolha deste enfoque da
pesquisa seja justificada “os estudos quantitativos apresentam importante
proximidade com a complexidade do modelo estatistico, do nivel de planejamento, da
variacao e assertividade na selecéo das variaveis, dos instrumentos aplicados e da
fundamentacdo teorica que permitirdo a melhor analise da hipotese.” (FREITAS
MUSSI, 2019, p. 419).

3.2 Tipo de Investigagéo

O desenvolvimento da pesquisa descritiva foi pautado em abordagem
guantitativa, tendo o ambiente natural, como fonte direta de dados, e supde o contato

da pesquisadora com o ambiente investigado. De acordo com Richardson (1999):

Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa. Podem descrever a
complexidade de determinado problema. Analisar a interacdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades dos comportamentos dos individuos. (Richardson 1999, p.
80).

Cabe ressaltar, que a metodologia se constitui, conforme o estilo de cada
professor, ndo podendo ser generalizada. A avaliacdo sé tem sentido como

autoavaliacdo, pois os comportamentos ndo podem ser padronizados. Nao s&o muito
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comuns praticas pedagogicas que se fundamentam inteiramente no diretivissimo ou

no primado do sujeito.

Conforme o objetivo, serd uma pesquisa de campo, por ter finalidade de
descrever por meio das caracteristicas como sédo desenvolvidos os processos de
alfabetizacdo. Identificando qual € o instrumento mais utilizado para avaliar os
estudantes no processo de alfabetizacdo. Constatando quais séo as estratégias de
ensino mais eficazes para o desenvolvimento no processo de alfabetizacdo. E
averiguando de que maneira se realiza o0 processo de alfabetizacdo da leitura e da
escrita para descrever os resultados obtidos de uma determinada populacdo ou
fenbmeno, mas ndo tem o compromisso de explicar os fendmenos que descreve,

embora sirva de base para tal explicacéo.

As pesquisas descritivas visam primordialmente a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendbmeno, ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre as variaveis. [...] Neste caso, tem-se uma
pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa. (Ibid., p. 46).

Destina-se a descrever as caracteristicas de uma determinada situagéo a partir
de dados primérios, obtidos originalmente por meio de questionarios aplicados

(entrevistas pessoais ou discussdes em grupo).

A Escola tem como misséo a formacao cidada, desenvolvendo atividades de
carater social, cultural e civico, em sua proposta pedagdgica, na tentativa de construir
um mundo mais humano e digno. Com relacdo, no que se refere a investigacao,
acerca dos caminhamentos metodolégicos utilizados pelos professores, que indicam
0 percurso da prética alfabetizadora, sobre a qual é possivel analisar e sistematizar
as estratégias de acao planejada, e também a influéncia de suas mediacbes nos
processos de aprendizagens. “O imaginario do homem pode pensar a ideia de um

mundo a construir, sobre a ordem de um mundo a superar”. (Brandao, 1985).
3.3 Desenhos da Investigacéao

A presente pesquisa apresenta-se, em relagdo ao desenho, como néo
experimental. Segundo (Santarém, 2002, p.32), o método quase-experimental é assim
denominado quando o delineamento experimental ndo € possivel e caracteriza-se

pelo estudo de casos ou grupos de casos, com a presenca de uma variavel a ser
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estudada. Far-se-a, em termos de profundidade de estudo, um Estudo de Caso.
Segundo Pereira (2000, p. 50), a designacao do estudo quase-experimental veio das
ciéncias sociais, exatamente buscando reinterpretar as vantagens dos experimentos
nas condi¢cdes especificas das interacdes humanas. Sob tal expressdo, foram
agrupados em diferentes desenhos de estudo, objetivando-se separar os efeitos da
intervencao que se deseja avaliar dos demais efeitos, em especial, dos que dificultam

a comparabilidade inicial dos grupos.

Esta investigacdo caracteriza-se como quantitativa pelos instrumentos
metodolégicos que nortearam a pesquisa: a observacdo, 0 questionario com
perguntas diretas, a entrevista semiestruturada, a pesquisa documental, o relatério e
a andlise de conteudo. Portanto, € uma investigacdo que permite medir opinides,

atitudes e preferéncias como comportamentos.

Trabalho com o universo dos significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo das
relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. (Minayo, 2001, p. 32).

Portanto, a investigagcdo possui o enfoque quantitativo, mediante analises dos
resultados obtidos, os quais servirdo de fontes nos processos de levantamento de
percepcao dos sujeitos da pesquisa. Pois ndo havera manipulacao de variavel porque

sera aplicada apenas uma vez.

3.4 Populagdo e amostra

A presente pesquisa foi realizada com o publico-alvo da populagdo de
professores profissionais atuantes dos seus respectivos componentes de estudantes
no 1° ano do Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha. Situado na Rua Sao
Luiz, 1831, Bairro Nova Brasilia, CEP 76908-538, Cidade de Ji-Parana, Estado de
Rondonia, Brasil, 2023.

A proposta curricular é elaborada com a participagdo dos docentes e corpo
técnico-pedagdgico, onde as leis e pareceres que regem a elaboragéo sédo orientados

pelo Ministério de Educacéo e Cultura.
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Quanto a formacao pedagogica, com quem trabalham diretamente nas salas
de aula e tém Formacéo Continuada, Cursos de Capacitacdo e alguns ja possuem
cursos de Graduacédo e Pos-Graduacao. Os que atuam na escola da rede Municipal
de Ensino da escola supracitada de Ji-Parana—RO. E, nelas, ministram o conteudo e
a metodologia da Educacéo, aqueles que participaram da formulacdo da proposta
curricular da Educacéo; os sujeitos participantes que tenham alguma formacéo na
area de Educacado. (graduacado, especializacdo, extensdo ou cursos com carga

horéaria de 40 horas);

Tendo como futuros leitores e escritores com a competéncia que se espera
diante de uma sociedade em constante mutacdo, cré-se na importancia de acdes
pedagdgicas. Especialmente delineadas para esse fim, com a prudéncia do professor
na selecdo prévia das leituras a serem expostas aos alunos e na proporcdo de
atividades diversificadas para poderem vivenciar novas experiéncias e reforcar seu

aprendizado.

E realmente uma tarefa de dificil compreens&o, por requerer de educadores
comprometidos com sua pratica pedagodgica, suas acdes realmente inovadoras,
sobretudo, lancando sobre os alunos um olhar de afeto e respeito. Com a impressao
de que é impossivel construir uma argumentacdo eficaz sem respaldo de teorias
especializadas. O presente trabalho, embasando-se em discursos de autores que
subsidiam o pensamento dos processos de alfabetizagdo no C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha.
S&o argumentos realmente significativos, portanto, dignos de serem transcritos em

citacOes diversas.

Diante dos problemas enfrentados, percebe-se uma pratica efetiva
pedagogicamente. Portanto, nasce para esse espago um interesse na pesquisadora
de conhecer os limites e as possibilidades do processo de alfabetizacdo na escola.
Entre eles, a producdo de conhecimentos, dedicando-se a varias pesquisas
bibliograficas onde mostra a base de uma proposta construtiva de ensino, para tal
propdsito, os autores mencionados no decorrer da proxima investigacdo. Descreve
como sao desenvolvidos os processos de alfabetizacdo pedagdgica e da sugestbes a
respeito dos elementos que compdem. Sendo um modelo de ensino significativo, inclui
atividades e recursos que os docentes podem utilizar no cotidiano da sala de aula com

autonomia.
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Populacéo local

Quadro 02: populacéo local
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha

Turmas | Estudantes | Profissionais

1° ano 138 6

Fonte: Dinamar, 2023.

3.5 Técnicas dos instrumentos de dados

Seguindo uma linha de pensamento, de acordo com Gil, Anténio Carlos: em
seu livro “Métodos e técnicas de pesquisa social” (2008), Babbie, Earl: em seu livro
“The practice of social research” (2019). Ambos discutem os instrumentos de coleta

de dados, incluindo questionarios, entrevistas, observacao e analise de documentos.

Salientando assim, as técnicas dos instrumentos de dados. Foram usados para
coletar o que pode ser medido ou contado com métodos seguindo os procedimentos
gue serdo utilizados durante a coleta. Analisando e interpretando os dados mediante
as observagbes das atividades diversificadas. Que foram apresentadas aos
estudantes em sala de aula, com registros fotograficos, documentos e reuniées

pedagogicas com a equipe das referidas turmas, conforme a natureza do tema.

Obtendo assim, um ampliamento como um estudo bibliogréfico, no qual vao
buscando informacdes sobre as contribuicbes do assunto abordado, cujo objetivo
principal é recolher, selecionar e interpretar tais contribuicdes. Embasando também
na aplicacdo das metodologias ativas, por meios de estudos dos livros e textos de
pesquisas em sites on-line que envolvem o tema. Bem como na pesquisa de campo
que utilizou como instrumentos da andlise dos resultados de dados um questionario
com 02 (duas) perguntas de identificacdo pessoal, sendo na dimensdo 01 (um) com
07 (sete) perguntas, dimensao 02 (dois) com 05 (cinco) perguntas e na dimenséo 03
(trés) com 05 (cinco) perguntas. Resultando em 19 (dezenove) perguntas fechadas,
aplicadas aos docentes das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental | do
C.M.E.l.LE.F. Ruth Rocha de 2023. E, um instrumento de observacdo da aula
ministrada pelos docentes em sala de aula, utilizado pela pesquisadora, que observou

as turmas no periodo matutino por 3 (trés) dias consecutivos.
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Dessa forma, usando diferentes fontes de evidéncias, analisadas em conjunto,
buscando resultados com analises na triangulacédo dos objetivos. Dando énfase para
0S mesmos poderem expor suas opinides livremente para o entendimento do
processo de alfabetizagéo atual. Permitindo inclusive a analise de dados, fazendo-se
necessariamente embasadas na realizacdo da validacao e medicao da confiabilidade

do instrumento.

Presume-se que a escolha ndo se limita somente nas observacgdes, métodos
ou técnicas. Mas também deve considerar as implicacdes tedricas e metodoldgicas,
exigéncias essenciais no processo de investigacdo. Ja que a escolha de uma técnica
de coleta, registro e tratamento de dados ou procedimentos. A recuperagao de
informagdes sobre um determinado fendémeno implica ndo somente pressupostos com
relacdo as concepcdes de método, mas também a explicitacdo das concepcgdes de
sujeito e de objeto [...] e as visbes de mundo, implicitas em todo processo cognitivo.
(GAMBOA, 2009, p. 88), apud (CHIZZOTTI, 2009, p. 60).

3.6 Instrumentos utilizados

De acordo com Soares, afirma que os instrumentos utilizados para o processo
de alfabetizacdo devem ser selecionados conforme a abordagem pedagogica
adotada. Ela defende que os instrumentos devem ser significativos para as criangas

e que eles devem promover a aprendizagem ativa.

Na visédo de Freire, afirma que os instrumentos de questionario e observacéo
podem ser Uteis para a avaliacdo da aprendizagem, mas que eles devem ser usados

com cuidado.

Freire defende que os instrumentos de questionério e observacdo devem ser
usados para compreender o processo de aprendizagem do aluno, e ndo apenas para
medir o seu desempenho. Ele afirma que os instrumentos devem ser flexiveis e
adaptaveis, e que eles devem ser usados de forma critica e reflexiva. Ainda, também
afirma que os instrumentos de questionario e observacdo devem ser usados em
conjunto com outras formas de avaliagdo, como a observacdo do aluno em acéo, a

analise de seus trabalhos e a entrevista com o aluno e com seus familiares.
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3.7 Questionario

O questionario € um instrumento de coleta de dados composto por um conjunto
de perguntas fechadas, permitindo a escolha apenas de uma resposta feita aos
respondentes, para obter informacdes sobre determinado assunto. Sendo, para
coletar informagbes sobre o desempenho dos alunos, satisfagdo dos professores,

qualidade do ensino, entre outros.

Segundo Gil (2011), define o questionario como “a técnica de investigagao
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.”. (Gil, Antonio
Carlos, 2011, p. 128).

Nesse sentido, quanto ao instrumento de questionario, foi direcionado via
WhatsApp no grupo de docentes da escola para que cada participante, seja de livre
arbitro e espontaneo, para respondé-lo, assim, possibilitando a melhor forma possivel

mediante aplicativo pelo link: https://forms.gle/pa6saJ6EbDhBKA2p7.

3.8 Observacao

Segundo Vygotsky (1934) defende a utilizacdo da observacao para a pesquisa
educacional. Ele argumenta que a observacdo pode ser utilizada para coletar dados
sobre o processo de ensino e aprendizagem, o que pode contribuir para o
desenvolvimento de teorias e praticas educacionais mais eficazes. Ele ja defendia a
importancia da observacdo na educacdo em artigos publicados em periédicos

cientificos, a partir de 1924.

Para Matos (2003), a importancia da observacdo para a formacédo e o
desenvolvimento profissional dos professores. Ela afirma que a observacdo pode
auxiliar os professores a compreenderem melhor 0 processo de ensino e
aprendizagem, a identificarem suas potencialidades e limita¢des, e a refletirem sobre
sua pratica pedagogica. Matos também apresenta uma metodologia para a

observacdo em sala de aula, que inclui 0s seguintes passos:

o Definicho dos objetivos da observagdo: o observador deve definir os

objetivos da observacao antes de iniciar o processo. Os objetivos podem


https://forms.gle/pa6saJ6EbDhBKA2p7
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ser, por exemplo: compreender o processo de ensino e aprendizagem,
identificar as potencialidades e limitacdes do professor, ou refletir sobre a
préatica pedagogica.

« Planejamento da observacéo: o observador deve planejar a observacao,
definindo os aspectos que serdo observados, como serdo coletados os
dados e como serdo analisados os dados.

e Execucdo da observacédo: o observador deve executar a observacao
conforme o planejamento.

« Andlise dos dados: o observador deve analisar os dados coletados durante
a observacdo. A analise dos dados deve ser feita reflexivamente,

considerando os objetivos da observacao.

Portanto, o instrumento utilizado para observacao das aulas ministradas pelos
professores em sala de aula, sdo de perguntas dicotdmicas que oferecem ao
respondente relatar os resultados obtidos de maneira dicotdmicas, apenas com duas

opcOes de resposta, geralmente sim ou néo.

3.9 Procedimentos de dados

Para Best (apud MARCONI E LAKATOS, 2002, p. 34), a andlise e
interpretacdo dos dados “representam a aplicagdo légica dedutiva e indutiva do
processo de investigagdo”. A importancia dos dados esta ndo neles mesma, mas no

fato de proporcionarem respostas as investigacoes.

Apos a coleta dos dados obtidos através dos instrumentos ja especificados, os
mesmos foram classificados de forma sistematica, para possibilitar sua analise e
interpretacdo. Segundo Marconi, e Lakatos devem ser selecionados, codificados e

tabulados:

De posse do material coletado, o pesquisador deve submeté-lo a uma
verificacdo critica, a fim de detectar falhas ou erros, evitando informacdes
confusas, distorcidas, incompletas, que podem prejudicar o resultado da
pesquisa. J& a codificacdo é a técnica operacional utilizada para categorizar
os dados que se relacionam. Mediante a codificacdo, os dados séo
transformados em simbolos, podendo ser tabelados e contados. Por dltimo,
a tabulagdo e a disposicdo dos dados em tabelas, possibilitando maior
facilidade na verificacdo das inter-relacdes entre eles. (Marconi e Lakatos
2002, p. 33-34).
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Portanto, os resultados coletados por meio de graficos, tabelas e dados
estatisticos via Word ou Excel, além disso, outros documentos que possuem

informacdes sobre os processos de alfabetizacéao.
3.10 Andlise de Interpretacéo dos Dados

Segundo André Luiz de Freitas (2019), aborda os fundamentos da analise de

dados, com foco em modelos, algoritmos e aplicagdes.

Para Wendy Olsen (2015), discutem-se os principios basicos da coleta de
dados em pesquisa social. Com uma variedade de tépicos, incluindo tipos de dados,

meétodos de coleta de dados, analise de dados e ética da pesquisa.

E importante ressaltar que a analise da interpretacéo dos dados é um processo

continuo que deve ser adaptado as necessidades especificas de cada contexto.

Nesta etapa, demonstrara, através da coleta de dados utilizados, bem como
observacfes, provavelmente registos fotograficos dos educandos em sala de aula e
outros ambientes da escola, atividades diversificadas e possivelmente xerocadas.
Salientando ainda que aos docentes foi aplicado o questionario individualmente
referente ao processo de alfabetizacdo para a maxima compreenséo, sob a opiniéo.
Possibilitando a melhor forma possivel mediante aplicativo pelo link:
https://forms.gle/pa6saJ6EbDhBKA2p7 via WhatsApp, direcionado no grupo de

docentes da escola, que cada participante teve livre arbitro e sendo espontaneamente

para responder ao questionario.

De certa forma, obteve-se a preocupacao da pesquisadora que predominou na
elaboracdo da pesquisa, sob o que os docentes conhecem. Descrevendo como sao
0S processos de alfabetizacdo dos estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental I,
2023, do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha, no municipio de Ji-Parana—RO.

3.11 Validade do instrumento

Para Ramos (1987), a validade de um instrumento de medicao € a medida em
gue um indicador unidimensional de uma medida da dimensdo € internamente

consistente com a dimensao concebida para medir.


https://forms.gle/pa6saJ6EbDhBKA2p7
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Como o instrumento de coleta utilizado para a pesquisa € bastante

compreensivel, visto que o vocabulario utilizado é suficientemente simples e basico

para a populacdo estudada, porém, foi realizado um teste piloto (tamanho 10) com

populacdes semelhantes sendo obtidas.

Estatisticas de fidelidade

Alfa de Cronbach

N de elementos

8,00

10

A tabela mostra que para a analise de confiabilidade utilizando o alfa de

Cronbach foram analisados 10 casos ou dados, considerando-se aplicado como teste

piloto para validacdo do instrumento de coleta dos dados desenvolvido para a

pesquisa.

3.12 Estatisticas de confiabilidade

Alfa N° de elementos de Cronbach

8,00 10

A tabela mostra que o valor do alfa de Cronbach é 8,00, que indica a

confiabilidade “bom” que o instrumento pode ser aplicado a toda amostra em estudo.

Como critério geral, George e Mallery (2003) sugerem as seguintes

recomendacdes para avaliacdo dos coeficientes alfa de Cronbach.

Coeficiente alfa >0,9 é excelente.
Coeficiente alfa> 0,8 € bom.
Coeficiente alfa >0,7 é aceitavel.
Coeficiente alfa> 0,6 é questionavel.
Coeficiente alfa> 0,5 é ruim.
Coeficiente alfa <0,5 € inaceitavel.
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3.13 Aspectos Eticos

Para Chaui (2010), o campo ético compreende o contetldo do comportamento
moral, os valores e as obrigacdes que compdem a virtude. Ser ético, que significa
agir nos padrdes e praticar os valores definidos pela sociedade. Cada profissdo &
definida por um conjunto de préaticas orientadas para a
satisfacdo das necessidades da sociedade, pautados, por elevados padrdes técnicos
e pela existéncia de codigos éticos, que assegurem o0 adequado relacionamento de

cada profissdo, com 0s seus pares e com a sociedade, em geral. (CFP, 2005. p. 5).

Como base em Moore (1975), define-se que a ética € como uma palavra de
origem grega com duas grafias possiveis. O primeiro pode ser traduzido como
personalizado. E o0 segundo € o atributo do personagem. A primeira serve de base
para a traducéo latina de Etica, enquanto a segunda € uma traducdo que, de certa
forma, orienta 0 uso comum que temos da palavra Moral. Sendo que orienta a

utilizacdo atual que € a ética na busca comum do que € bom.

Para embasar a pesquisa do processo de alfabetizacdo no que se refere a ética
na conduta esperada pelos individuos, é mister que o comportamento pautado por
normas, formulando de procedimentos fundamentais para a pesquisadora,
apresentar-se eticamente para fazer toda a diferenca, fortalecendo o aprendizado que
estimula o desejo de se aprimorar. Por isso, a ética precede atitudes positivas e

orientagdes quanto o modo de atuar ao definir-se no que € bom ou mau.

Em atendimento a resolugao 466/12, isso permite afirmar que esta assegurado
0 anonimato de todas as pessoas pesquisadas na enquete. Ademais, sera respeitada
a Resolugao n.° 510 de 07 de abril de 2016, na qual a ética na pesquisa implica o
respeito pela dignidade humana e a protegéo devida aos participantes das pesquisas

cientificas envolvendo seres humanos.

Sabe-se que a ética faz parte do cotidiano das pessoas e acontece na vida dos
sujeitos. Partindo deste pressuposto, este estudo propds procurar os profissionais
antes de serem pesquisados. Para isto, foi necessaria a permissao da instituicao de
ensino na qual esta inserido para mediagao do contexto, por meio de uma carta de
apresentacao, com a autorizacéo para o mesmo. Além disso, o questionario elaborado

foi submetido apds aprovagdo do projeto e autorizagdo da instituigdo de Ensino
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Fundamental | no C.M.E.l.LE.F. Ruth Rocha, para validade e veracidade a serem

aplicadas aos docentes.

Nao obstante, este marco da pesquisa apenas sera aplicado apds aprovagao
da Plataforma Brasil por meio do CEP — Comité de Etica na Pesquisa de uma

Universidade Brasileira para homologar o parecer favoravel ao estudo.

Isso permite afirmar que deve assegurar o direito de todo ser humano ao
desenvolvimento pleno, a prontiddo para o exercicio da cidadania e a titularidade no
trabalho, a vivéncia e convivéncia no ambiente educacional e a democratizacdo da
sociedade pelo Estado, familia e sociedade brasileira. Pode-se concluir a
responsabilidade de ampliar o acesso, a inclusdo, a permanéncia e a conclusao das
instituicbes de ensino, aprendendo para continuar aprendendo, e a educacao basica

obrigatdria e gratuita para criancas, adolescentes e aos adultos.

3.14 Aspectos administrativos

Assim como diz Maximiano (2007), administrar € a atividade em que as
pessoas buscam alcancar seus proprios objetivos organizacionais, a fim de realizar
suas metas a serem tracadas por um determinado periodo. Obtendo essas metas
administrativas almejando dentro de suas possibilidades, alcancando seus
objetivos, incluindo-as decisdes mais necessarias que formam a base do ato de
lideranca, planejamento, organizacdo, execucéo e gestdo em que sao consideradas

decisfes ou funcdes sem as quais 0s atos de administrar sédo incompletos.

Segundo Chiavenato (2004, p.12), “De certo modo, todas as teorias
administrativas sdo aplicaveis as situacdes atuais e o administrador precisa conhecé-
las bem, para ter a sua disposi¢cdo como um naipe de alternativas adequadas para a

situacao”.

N&o h& duvidas de que precisamos nos adequar as possibilidades aplicaveis
do dia a dia que assumem esta responsabilidade, sendo repleto de atividades,
articulacdes e acdes que buscam contribuir com a exceléncia do estado emocional,
funcional e profissional da carreira que se planeja almejar. Obtendo assim, durante
um longo periodo de esforcos, competéncias e responsabilidade administrativas de

finangas com eficécia.
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CAPITULO IV

4. MARCO ANALITICO

Segundo o autor mais proeminente quando se fala em estruturas analiticas € o
socidlogo americano Robert K. Merton, que editou um artigo intitulado “Analytical
Approach to Social Structure” em 1949. Neste artigo, Merton define o quadro analitico
como uma abordagem da estrutura social. E o estudo da estrutura social que se
concentra na identificacdo, analise de padrdes e regularidades sociais.

A estrutura analitica foi desenvolvida por Merton em resposta as diretrizes
funcionalista, esta era a abordagem dominante para estudar a estrutura social na
época. Merton argumentou que o funcionalismo botava muita énfase na estabilidade
e no consenso social, ignorando mudancas e conflitos sociais. A estrutura analitica foi
adotada por muitos sociélogos e usada para estudar a ampla gama de tdpicos,

incluindo estratificagéo social, crime, familia e educacéao.

7

De fato, a estrutura analitica também €é usada em outros campos, como
psicologia, economia e ciéncia politica. Por exemplo, o psicologo social Kurt Lewin
utilizou estruturas analiticas para estudar o comportamento coletivo. E 0 economista
Milton Friedman utilizou estruturas analiticas para desenvolver conjecturas sobre

financas.
4.1 Instrumento de questionario aplicado aos docentes

Projeto “Processos de Alfabetizagcdo” apresentado a Faculdade de Ciéncias
Humanas e Ciéncias Exatas da Universidade Tecnoldgica Intercontinental em
Assuncao (PY), como requisito para a elaboragdo da pesquisa de mestrado em

Ciéncias da Educacéao de Dinamar de Oliveira dos Santos Gomes.

Questionario para os docentes das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental |
do Centro Municipal de Educacao Infantil Ensino Fundamental Ruth Rocha de Ji-
Parana—RO, Brasil, 2023.
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4.2 Analise dos resultados do instrumento de questionario aplicado aos

docentes pela pesquisadora.

Nivel de escolaridade dos docentes

Tabela 01 - Nivel de escolaridade

Docentes Nivel de escolaridade
Turma A P6s-graduacao
Turma B Ensino Superior
Turma C Ensino Superior
Turma D Ensino Superior
Turma F Pos-graduacao
Turma G Ensino Superior

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 01 — Nivel de escolaridade

Nivel de Escolaridade

6 respostas

@ Magistério

@ Ensino Superior
Pds-graduagéo

® Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Dinamar, 2023.

A partir da pesquisa investigada pela pesquisadora por meio do questionario
apresentado aos docentes das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental | do
C.M.E.L.LE.F. Ruth Rocha de Ji-Parand—RO no ano de 2023. Demostrou-se o nivel de
escolaridade dos resultados por turmas na tabela e no grafico 01 (um). Obtendo-se
assim, com 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento) dos docentes que possuem
um grau de instru¢cdo no Ensino Superior, sendo 4 (quatro) docentes: o docente da
turma B, turma C, turma D e daturma G. E, os dados com 33,3% (trinta e trés virgula
trés por cento) dos docentes, que possuem um grau de instrucdo de Pds-graduacao,

sendo 2 (dois) docentes: o docente da turma A e da turma F.

Com base na observacdo dos resultados obtidos, o nivel de escolaridade
apresentado pelos docentes de 1° no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.LE.F. Ruth
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Rocha de 2023, constatou-se que em maior quantidade os docentes com o grau de

instrucao no Ensino Superior.

Tempo de Atuacéao profissional

Tabela 02 — Tempo de atuacéo

Docentes Tempo de atuacdo profissional
Turma A 11 a 15 anos

Turma B + de 15 anos

Turma C 11 a 15 anos

Turma D 6 a 10 anos

Turma F 6 a 10 anos

Turma G lab5anos

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréfico 02 — Tempo de atuacéo

Tempo de Atuacao profissional
6 respostas

® 1a5anos

@® 62 10 anos
11 a 15 anos

® + de 15 anos

Fonte: Dinamar, 2023.

Segundo a pesquisa investigada, o tempo de atuacéo profissional dos docentes
do 1° ano do Ensino Fundamental | de 2023 do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha, conforme a
tabela e o grafico 2 (dois). Demonstrou 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) o
docente da turma G com 1 (um) a 5 (cinco) anos da atuacéo profissional.
Apresentando 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento), os docentes tém o tempo de
atuacao profissional de 6 (seis) a 10 (dez) anos. Sendo o docente da turma D e da
turma F. Também com 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento), os docentes tém o
tempo de atuacgéao profissional de 11 (onze) a 15 (quinze) anos. O docente da turma
A e da turma C. E. ainda, os dados demonstram com 16,7% (dezesseis virgula sete
por cento) o docente da turma B com mais de 15 (quinze) anos com o tempo de

atuacéo profissional na area da educacéo.
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Percebe-se que, na tabela e no grafico 2 (dois), quem possui 0 maior tempo de
atuacdao profissional do docente com mais de 15 (quinze) anos € a docente do 1° B do
Ensino Fundamental | de 2023 do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha.

DIMENSAO 01: Estratégias de ensino utilizada pelo professor durante o

processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes.

1.1 Como é o processo de alfabetizacdo dos estudantes na escola?

Tabela 03 — Processo de alfabetizacdo dos estudantes na escola

Docentes Processo de alfabetizacéo
Turma A Satisfatorio
Turma B Satisfatério
Turma C Insatisfatério
Turma D Satisfatorio
Turma F Insatisfatorio
Turma G Satisfatorio

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréfico 03 — Processo de alfabetizacdo dos estudantes na escola
1.1 Como € o processo de alfabetizagdo dos estudantes na escola?

6 respostas

@ Satisfatorio
® Insatisfatério

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao da tabela e no grafico 3 (trés) é possivel observar
gue 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento) dos docentes das turmas de 1°
ano do Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha de 2023, consideram o
processo de alfabetizacdo dos estudantes da turma A, turma B, turma D e turma G,
sendo satisfatério. E, os dados com 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos
docentes da turma C e F, consideram o processo de alfabetizagc&o dos estudantes na
escola Ruth Rocha como sendo insatisfatorio.
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De certa forma, dentre os 6 (seis) docentes de 1° ano no Ensino Fundamental
I, do C.M.E.IL.LE.F. Ruth Rocha de 2023, que foram pesquisados pela pesquisadora, é
considerado por 4 (quatro) docentes o processo de alfabetizacdo dos estudantes

como satisfatorio. E, 2 (dois) docentes consideram insatisfatorio.

Portanto, é consideraveél pelos docentes de 1° ano do Ensino Fundamental I,
sendo satisfatorio o processo de alfabetizacdo dos estudantes do C.M.E.l.E.F. Ruth

Rocha no ano de 2023.

1.2 Dentre as estratégias de ensino no processo de alfabetizacdo, qual

estratégia vocé utiliza com mais frequéncia em sala de aula?

Tabela 04 — Estratégia utilizada com mais frequéncia em sala de aula

Docentes Estratégia utilizada

Turma A Aula expositiva dialogada

Turma B Aulas ludicas

Turma C Jogos ludicos na lousa digital

Turma D Aula expositiva dialogada

Turma F Rotina de leitura individual e Compartilhada
Turma G Aula expositiva dialogada

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 04 — Estratégia utilizada com mais frequéncia em sala de aula

1.2 Dentre as estratégias de ensino no processo de alfabetizagao, qual estratégia vocé utiliza com

mais frequéncia em sala de aula?
6 respostas

@ Aula expositiva dialogada

@ Rotina de leitura individual e
Compartilhada

Dinamicas e brincadeiras
@ Aulas ludicas
@ Jogos ludicos na lousa digital

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao da tabela e no grafico 04 (quatro), demonstram que
50% (cinquenta por cento) dos docentes, utilizam com mais frequéncia em sala de
aula a estratégia de ensino de aula expositiva dialogada, para o processo de
alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth

Rocha no ano de 2023. Sendo o docente da turma A, turma D e turma G. O docente
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daturma F com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), utiliza a estratégia de ensino
com rotina de leitura individual e compartilhada dos estudantes em sala de aula. O
docente da turma B com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), utiliza a estratégia
de aulas ludicas. Ja o docente da turma C com 16,7% (dezesseis virgula sete por
cento), utiliza a estratégia de ensino do processo de alfabetizacao dos estudantes com

jogos ludicos na lousa digital.

E consideravél a aula expositiva dialogada, sendo a estratégia de ensino
utilizada com mais frequéncia pelos docentes em sala de aula, para o processo de
alfabetizacdo dos estudantes das turmas de 1° ano no Ensino Fundamental | do
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

1.3 Como vocé considera a aula expositiva dialogada na sua sala de aula?

Tabela 05 — Aula expositiva dialogada em sala de aula

Docentes Aula expositiva dialogada
Turma A Insuficiente
Turma B Suficiente
Turma C Insuficiente
Turma D Suficiente
Turma F Suficiente
Turma G Suficiente

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréfico 05 — Aula expositiva dialogada em sala de aula
1.3 Como vocé considera a aula expositiva dialogada na sua sala de aula?

6 respostas

@ Suficiente
@ Insuficiente

66,7%

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao da tabela e no grafico 05 (cinco), com 66,7% (sesenta
e seis virgula sete por cento) dos docentes de 1° ano do Ensino Fundamental | do
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha, consideram a aula expositiva dialogada como suficiente em

sua sala de aula, sendo o docente da turma B, turma D, turma F e turma G. E com
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33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) os docentes da turma A e da turma C,

consideram a aula expositiva dialogada insuficiente.

E notavél no indice do gréafico em que os docentes do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha
do ano de 2023, consideram a estratégia de ensino aprendizagem, para 0 processo
de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental |, a aula expositiva

dialogada como sendo suficiente em sua sala de aula.

1.4Como vocé considera arotina de leitura individual e compartilhada dos
estudantes da sala de aula?

Tabela 06 — Rotina de leitura

Docentes Rotina de leitura
Turma A Insuficiente
Turma B Suficiente
Turma C Insuficiente
Turma D Suficiente
Turma F Insuficiente
Turma G Insuficiente

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 06 — Rotina de leitura
1.4 Como vocé considera a rotina de leitura individual e compartilhada dos estudantes da sala de

aula?
6 respostas

@ Suficiente
@ Insuficiente

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao da tabela e no gréafico 06 (seis), com 66,7% (sessenta
e seis virgula sete por cento) dos docentes do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha de 2023,
consideram a estratégia de ensino dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental
I, da rotina de leitura individual e compartilhada como insuficiente na sala de aula.
Sendo o docente da turma A, turma C, turma F e da turma G. Considerando ainda os
dados de 33,7% (trinta e trés virgula sete por cento) dos docentes da turma B e turma

D, que consideram como suficiente.
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Conforme o indice apresentado no grafico, os docentes do C.M.E.l.E.F. Ruth
Rocha de 2023, cosideram a estratégia de ensino da rotina de leitura individual e
compartilhada como insuficiente s6 na sala de aula, para o processo de alfabetizacao

dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental I.

1.5 Qual a dinamica e brincadeiras mais utilizada em suas aulas?

Tabela 07 — Dinamicas e brincadeiras

Docentes Dinémica e brincadeiras
Turma A Alongamentos do corpo
Turma B Parque escolar
Turma C Parque escolar
Turma D Parque escolar
Turma F Parque escolar
Turma G Parque escolar

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 07 — Dinamica e brincadeiras

1.5 Qual a dindmica e brincadeiras mais utilizada em suas aulas?
6 respostas

@ Alongamentos do corpo
@ Parque escolar

Futebol
@ FPula corda

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo da tabela e no gréfico 07 (sete), com 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento), o docente da turma A, considera o alongamento
do corpo como a dindmica e brincadeiras mais utilizada em suas aulas. Portanto, com
um percentual de 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) dos docentes do
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha de 2023, consideram o pargue escolar como a estratégia de
ensino, para o processo de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental I, sendo a dinamica e brincadeiras mais utilizada em suas aulas. Assim,

sendo o docente da turma B, turma C, turma D, turma F e da turma G.

Torna-se evidente, no grafico com o indice de resultados dos docentes do

C.M.E.L.LE.F. Ruth Rocha do ano de 2023, que consideram 0 parque escolar como
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a estratégia de ensino da dinamica e brincadeiras, mais utilizada em suas aulas, para

0 processo de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental .

1.5Quais sao as estratégias de atividades ladicas mais utilizadas na sua sala de

aula?
Tabela 08 — Atividades ladicas

Docentes Atividades ludicas
Turma A Massinha de Modelar
Turma B Massinha de Modelar
Turma C Coreografia de musica infantil
Turma D Massinha de Modelar
Turma F Massinha de Modelar
Turma G Massinha de Modelar

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréafico 08 — Atividades ludicas
1.6 Quais sdo as estratégias de atividades ludicas mais utilizadas na sua sala de aula?

6 respostas

@ Massinha de Modelar
@ Numeros movel
Tintas guache
@ Silabas mavel
@ Material dourado
@ Coreografia de musica infantil

@ Apresentagdes de histérias com
fantoches

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao da tabela e no gréafico 08 (oito), com 83,3% (oitenta
e trés virgula trés por cento) dos docentes, utilizam as estratégias das atividades
lidicas com massinhas de modelar em sala de aula, para o processo de alfabetizacéo
dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha de
2023. Sendo o docente da turma A, B, D, F e da turma G. E, com 16,7% (dezesseis
virgula sete por cento) o docente da turma C, utiliza a estratégia de atividade ludica
com coreografia de musica infantil, para o processo de alfabetizacdo dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha de 2023.

Considerando o indice do gréfico, percebe-se que a massinha de modelar é a

estratégia das atividades ludicas mais utilizadas pelos docentes em sala de aula, para
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0 processo de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do
C.M.E.ILLE.F. Ruth Rocha do ano de 2023.

1.7 Sabemos que os jogos ludicos nalousa digital séo estratégias de ensino no
processo de alfabetizacdo. Quais sdo 0s jogos que vocé mais utiliza na sala de
aula?

Tabela 09 — Jogos ludicos

Docentes Jogos ladicos

Turma A Jogo da memo¢ria
Turma B Montar palavras
Turma C Jogo da memoéria
Turma D Montar palavras
Turma F Montar palavras
Turma G Montar palavras

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréafico 09 - Jogos ludicos

1.7 Sabemos que os jogos ludicos na lousa digital sdo estratégias de ensino no processo de
alfabetizaga@o. Quais sao os jogos que vocé mais utiliza na sala de aula?

6 respostas

@ Jogo da memdéria

@ Montar alfabeto
Montar palavras

@ Adigao

@ Subtragao

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacéao da tabela e no grafico 09 (nove), com 33,3% (trinta e
trés virgula trés por cento), dos docentes da turma A e da turma C, que consideram
0s jogos ludicos de memaria na lousa digital, como sendo as estratégias de ensino
mais utilizadas na sala de aula, para o processo de alfabetizacdo dos estudantes de
1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha de 2023. E, com 66,7%
(sessenta e seis virgula sete por cento) os docentes da turma B, turma D, turma F e
turma G, consideram o jogo de montar palavras, como as estratégias de ensino mais

utlizadas na lousa digital.

Portanto, analisando o indice do grafico09 (nove), percebe-se que, os docentes

consideram o jogo de montar palavras, sendo a estratégia de ensino mais utilizadas
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na lousa digital em sala de aula, para o processo de alfabetizacdo dos estudantes de
1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha de 2023.

DIMENSAO 02: Acbes didaticas realizadas pelos professores para a

consolidacao do processo de alfabetizacdo da Leitura e a Escrita.

2.1 Qual é a acao didatica mais utilizada para a consolidacdo do processo de
alfabetizacdo na sala de aula?

Tabela 10 — Consolidacdo do processo de alfabetizacéo

Docentes Consolidacdo do processo de alfabetizacéo
Turma A Leitura

Turma B Escrita

Turma C Leitura

Turma D Leitura

Turma F Leitura

Turma G Oralidade

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréfico 10 - Consolidacéo do processo de alfabetizagao

2.1 Qual é a agdo didatica mais utilizada para a consolidagdo do processo de alfabetizagdo na sala
de aula?

6 respostas

@ Oralidade
® Leitura
Escrita

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo da tabela e no grafico 10 (dez), com 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento) o docente da turma G, considera as acgfes
didaticas da oralidade sendo a mais utilizada na sala de aula, para a consolidacdo do
processo de alfabetizacdo da leitura e a escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha de 2023. E, com 16,7% (dezesseis virgula
sete por cento) o docente da turma B, considera as acdes didaticas da escrita sendo
a mais utilizada na sala de aula. Obtendo um indice de 66,7% (sessenta e seis virgula

sete por cento) dos docentes da turma A, C, D e da turma F, que consideram as acdes
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didaticas, para a consolidacao do processo de alfabetizacdo da leitura na sala de aula

das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental I.

Considerando o indice do graficol0 (dez), as ac¢des didaticas mais utilizadas,
para a consolidacdo do processo de alfabetizacédo da leitura e a escrita na sala de
aula é a leitura dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F.
Ruth Rocha de 2023.

2.2 Quais as ac0Oes didaticas da oralidade vocé mais realiza na sua sala de aula?

Tabela 11 — AcBes didaticas da oralidade

Docentes Acdes didaticas da oralidade
Turma A Linguagem oral

Turma B Linguagem oral

Turma C IntervencBes compartilhadas em grupo
Turma D Intervencdes individuais

Turma F Intervencgdes individuais

Turma G IntervengBes compartilhadas em grupo

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 11 — Acdes didatica da oralidade

2.2 Quais as ac¢des didaticas da oralidade vocé mais realiza na sua sala de aula?

6 respostas

® Linguagem oral
® Intervengdes individuais

Intervengdes compartilhadas em grupo
© Apresentagdes de atividades

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacgéo da tabela e no grafico 11 (onze), com 33,3% (trinta e
trés virgula trés por cento), dos docentes da turma A e da turma B, que consideram a
linguagem oral, como as ac¢des didaticas da oralidade mais realizada na sala de aula,
para a consolidacao do processo de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha de 2023. E, com os dados de 33,3% (trinta
e trés virgula trés por cento), dos docentes da turma D e F, que consideram as

intervencdes individuais, como as acdes didaticas da oralidade mais realizada na sala
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de aula, para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo. Assim, também com
33,3% (trinta e trés virgula trés por cento), dos docentes da turma C e G, que
consideram as intervencbes compartilhadas em grupos, para a consolidacdo do

processo de alfabetizagéo.

Portanto, considerando o grafico 11 (onze), percebe-se que, de 06 (seis)
docentes pesquisados pela pesquisadora, subtem um impate de votos. A cada 02
(dois) docentes que consideram as acOes didaticas da oralidade como as mais
realizada na sala de aula, a linguagem oral, intervencdes individuais e intervencdes
compartilhadas em grupos, para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo da
leitura e a escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F.
Ruth Rocha de 2023.

2.3 Que acdo didatica da leitura € mais utilizada na sua sala de aula?

Tabela 12 — Acao didatica da leitura

Docentes Acédo didatica da leitura
Turma A Livros didaticos

Turma B Atividades diversificadas e xerocadas
Turma C Apostila de alfabetizacéo
Turma D Apostila de alfabetizacéo
Turma F Atividades diversificadas e xerocadas
Turma G Livros de leituras infantil

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréfico 12 — Acao didatica da leitura

2.3 Que agdo didatica da leitura € mais utilizada na sua sala de aula?

6 respostas

@ Livros didaticos
@ Livros de leituras infantil
Apostila de alfabetizagéo
@ Atividades diversificadas e xerocadas
@ Escrita espontanea

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo da tabela e no gréfico 12 (doze). Com 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento), o docente da turma A considera o livro didatico,
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como a acao didatica mais utilizada em sala de aula. Para a consolidac&o do processo
de alfabetizacdo, da leitura e da escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha de 2023. E, com os dados de 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento), o docente da turma G considera o livro de literatura
infantil como a acado didatica mais utilizada para a consolidacao da alfabetizacédo. Ja
com 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento), o docente da turma C e da turma D
consideram a apostila de alfabetizacdo a acao didatica mais utilizada em sala de aula.
E, também, os dados estatisticos apresentam que 33,3% (trinta e trés virgula trés por
cento). O docente da turma B e da turma F consideram como a agéo didatica mais
utilizada em sala de aula. As atividades diversificadas e xerocadas, para o processo
da leitura e da escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do
C.M.E.ILLE.F. Ruth Rochado ano de 2023.

2.4 Considerando a sua sala de aula, como vocé percebe o estudante quando

estalendo?

Tabela 13 — Percepcao do estudante

Docentes Percepc¢éo do estudante
Turma A Observador e curioso
Turma B Observador e curioso
Turma C Observador e curioso
Turma D Observador e curioso
Turma F Desinteressado e indisciplinado
Turma G Observador e curioso

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréfico 13 — Percepcao do estudante
2.4 Considerando a sua sala de aula, como voceé percebe o estudante quando esta lendo?

6 respostas

@ Observador e curioso
@ Desinteressado e indisciplinado

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacéo da tabela e no gréafico 13 (treze), com 83,3% (oitenta

e trés virgula trés por cento) dos docentes da turma A, turma B, turma C, turma D e
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da turma G, percebem em sua sala de aula que o estudante € observador e curioso
guando esta lendo. E, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), o docente da

turma F percebe o estudante desinteressado e indisciplinado quando esta lendo.

Considerando a observacao de indice do grafico 13 (treze), os docentes do
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha do ano de 2023 percebem na sala de aula que os estudantes

de 1° ano no Ensino Fundamental sdo observadores e curiosos quando estao lendo.
2.5 Qual é a acao didatica da escrita realizada em sua sala de aula?

Tabela 14 — Acao didatica da escrita

Docentes Acdo didatica da escrita

Turma A Copias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas)
Turma B Lista de palavras

Turma C Copias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas)
Turma D Copias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas)
Turma F Lista de palavras

Turma G Ditado de palavras

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 14 — Acgéo didatica da escrita
2.5 Qual é a agdo diddtica da escrita realizada em sua sala de aula?

6 respostas

@ Copias de pequenos textos (rimas/
musicas/poemas

@ Lista de palavras
Ditado de palavras

® Produgbes de frases

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo da tabela e no grafico 14 (quatorze), com 50%
(cinquenta por cento) dos docentes da turma A, turma C e da turma D. Consideram
as copias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas), como a a¢do didatica da
escrita mais realizada em sua sala de aula. Para a consolidacéo da alfabetizac&o da
leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F.
Ruth Rocha de 2023. E, com 33,3% (trinta e trés virgula, trés por cento), o docente da
turma B e da turma F consideram a lista de palavras, como a agdo didatica mais
utilizada em sala de aula. Ainda, os dados estatisticos apresentam que, 16,7%
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(dezesseis virgula sete por cento) o docente da turma G considera o ditado de

palavras como acédo didatica mais utilizada em sala de aula.

Portanto, considerando o indice do gréfico observado, os docentes do
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha do ano de 2023. Consideram as copias de pequenos textos
(rimas/musicas/poemas), como a acao didatica da escrita realizada em sua sala de
aula, para a consolidacdo da alfabetizagdo do processo de alfabetizagéo da Leitura e

a Escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental |I.

DIMENSAO 03: Instrumentos de avaliagdo mais utilizada pelo professor durante

0 processo de alfabetizacao da leitura e escrita.

3.1 Quais os instrumentos que vocé mais utiliza para avaliar o estudante?

Tabela 15 — Instrumento para avaliar

Docentes Instrumento para avaliar

Turma A Avaliacdo diagnéstica da turma

Turma B Ficha de avaliacao individual do estudante (FAI)
Turma C Ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO)
Turma D Ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO)
Turma F Avaliacdo diagnéstica da turma

Turma G Ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO)

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 15 — Instrumento para avaliar
3.1 Quais os instrumentos que vocé mais utiliza para avaliar o estudante?

6 respostas

@ Avaliagéo diagndstica da turma

@ Ficha de leitura, escrita e oralidade
(FLEO)
Ficha de avalia¢do individual do
estudante (FAI)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacéao da tabela e no grafico 15 (quinze), com 33,3% (trinta
e trés virgula trés por cento), o docente da turma A e da turma F utilizam o instrumento
de avaliacdo diagnéstica. Para avaliar os estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.l.LE.F. Ruth Rocha de 2023. Durante o processo de
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alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes. Os dados estatisticos apresentam
gue 50% (cinquenta por cento) do docente da turma C, D e da turma G utilizam o
instrumento de avaliacdo da ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO) durante o
processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes. Ainda, com 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento), o docente da turma B utiliza para avaliar os

estudantes o instrumento da ficha de avaliacédo individual do aluno (FAI).

Portanto, considerando o indice do gréfico 15 (quinze), os docentes do
C.M.E.L.LE.F. Ruth Rocha de 2023, utilizam o instrumento de avaliacdo da ficha de
leitura, escrita e oralidade (FLEO), para avaliar os estudantes de 1° ano no Ensino

Fundamental |, durante o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita.

3.2 Como vocé considera o instrumento da ficha de avaliacao individual do
estudante (FAI)?

Tabela 16 — Consideracdo do Instrumento de avaliacéo - (FAI)

Docentes Instrumento de avaliacéo - (FAI)
Turma A Conveniente

Turma B Conveniente

Turma C N&o conveniente

Turma D Conveniente

Turma F Prefiro ndo informar
Turma G Conveniente

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 16 — Consideracao do instrumento de avaliacao - (FAI)

3.2 Como vocé considera o instrumento da ficha de avaliagao individual do estudante (FAI)?
6 respostas

@ Conveniente
@ Nao conveniente
Prefiro nao informar

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao da tabela e no grafico 16 (dezesseis), com 66,7%
(sessenta e seis virgula sete por cento), os docentes da turma A, turma B, turma D e
da turma G consideram conveniente o instrumento da ficha de avaliagao individual do

estudante (FAI). Para avaliar os estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do
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C.M.E.L.LE.F. Ruth Rocha de 2023. E, os dados estatisticos apresentam que 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento) do docente da turma C considera ndo conveniente
o instrumento da (FAI). Ainda, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), o
docente da turma F prefere ndo informar o instrumento utilizado para avaliar o
estudante do 1° ano do Ensino Fundamental I, durante o processo de alfabetizacao

da leitura e escrita.

Portanto, considerando o indice do grafico 16 (dezesseis), os docentes
consideram conveniente o instrumento da ficha de avaliacao individual do estudante
(FAI). Para avaliar, durante o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita, dos
estudantes do 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha do ano de
2023.

3.3 Com que frequéncia vocé realiza o instrumento da ficha de leitura, escrita e
oralidade (FLEO)?

Tabela 17 — Frequéncia para realizar o Instrumento de avaliagéo - (FLEO)
Docentes Instrumento de avalia¢éo - (FLEO)
Turma A Bimestral
Turma B Bimestral
Turma C Bimestral
Turma D Bimestral
Turma F Bimestral
Turma G Bimestral

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 17 — Frequéncia para realizar o Instrumento de avaliacédo - (FLEO)
3.3 Com que frequéncia vocé realiza o instrumento da ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO)?

6 respostas

@ Bimestral
@ Semestral
Anual

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo da tabela e no grafico 17 (dezessete), com 100%

(cem por cento) dos docentes da turma A, B, C, D, F e da turma G, realizam a
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frequéncia bimestral do instrumento de avaliacdo. Durante o processo de
alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth
Rocha do ano de 2023.

3.4 Alicdo de casa € um dos instrumentos de avaliacdo que o docente planeja a
atividade e solicita para que o estudante assimila aprendizagem. Na sua turma

0 estudante marca presenca com alicdo de casa?

Tabela 18 — Presenca com a licdo de casa

Docentes Presenca com alicdo de casa
Turma A Presenca com a licdo de casa realiza
Turma B Presenca com a licdo de casa realiza
Turma C Presenca com a licdo de casa realiza
Turma D Presenca com a licdo de casa realiza
Turma F Presenca com a licdo de casa realiza
Turma G Presenca com a licdo de casa realiza

Fonte: Dinamar, 2023.

Gréfico 18 — Presenca com a licdo de casa
3.4 Alicdo de casa é um dos instrumentos de avaliagdo que o docente planeja a atividade e solicita

para que o estudante assimila aprendizagem. Na s...0 estudante marca presenga com a ligao de casa?
6 respostas

@ Presenca com a ligo de casa realiza

@ Presenga com a ligio de casa néo
realizada

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacédo da tabela e no gréafico 18 (dezoito), com 100% (cem
por cento) dos docentes, sendo da turma A, turma B, turma C, turma D, turma F e da
turma G, consideram o instrumento de avaliagdo de marcacao de frequéncia para
casa realizada. Para o processo de alfabetizag&o da leitura e escrita dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha do ano de 2023.
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3.5 Considerando sua turma em qual nivel de hipotese ela apresenta?

Tabela 19 — Nivel de hipbtese

Docentes Nivel de hipétese
Turma A Alfabético

Turma B Silabico-alfabético
Turma C Silabico-alfabético
Turma D Silabico-alfabético
Turma F Silabico-alfabético
Turma G Alfabético

Fonte: Dinamar, 2023.

Grafico 19 — Nivel de hipotese

3.5 Considerando sua turma em qual nivel de hipotese ela apresenta?
6 respostas

@ Pré-silabico

@ Silabico
Silabico-alfabético

@ Alfabético

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacado da tabela e no grafico 19 (dezenove). Com 66,7%
(sessenta e seis virgula sete por cento). Dos docentes da turma B, turma C, turma D
e da turma F, consideram em sua sala de aula o nivel de hipétese da escrita silabico-
alfabética. Dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth
Rocha do ano de 2023. E, com 33,7% (trinta e trés virgula sete por cento). O docente

da turma A e da turma G consideram alfabetizados os estudantes de 1° ano.

Portanto, com base na observacao da tabela e no grafico 19 (dezenove), os
docentes consideram em sua sala de aula o nivel de hipétese da escrita silabico-
alfabética dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth
Rocha do ano de 2023.
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4.3 Instrumento de observacédo de aula ministrada pelo professor

Segundo Gil (1999), define o instrumento de observagédo como “todo recurso
que se utiliza para coletar dados de forma assistematica ou sistemética, por meio da
observagéao direta ou indireta de pessoas, grupos ou situagdes”. (Antdnio Carlos Gil
1999, pag. 126).

Na visao de Rudio (1986), afirma que “instrumento de pesquisa € todo recurso
que se utiliza para coletar dados, registrar informagdes ou mensurar opinides e
atitudes”. (Francisco V. Rudio, 1986, pag. 114).

Para Maxwell (2005), que considera a observacdo um método de investigacao
gue pode ser utilizado, como uma etapa para complementar outros procedimentos

investigativos.

Ha de se considerar que estes autores falam sobre instrumento de observacéo,
abordando como um método ou técnica de coleta de dados em pesquisas cientificas.
A observacdo é um método que consiste em registrar, interpretar comportamentos e

fendbmenos observados no ambiente natural.

Esses autores apontam que os instrumentos de observacdo podem ser

classificados em dois tipos:

e Instrumentos de observacao assistematica: sdo aqueles que ndo possuem
um roteiro ou protocolo pré-estabelecido. O observador registra o que
observa de forma livre e espontanea.

e Instrumentos de observacdo sistematica: sdo aqueles que possuem um
roteiro ou protocolo pré-estabelecido, que orienta o observador sobre o que

deve observar e como deve registrar as observagoes.

Sabe-se que os instrumentos de observacdo podem ser utilizados em diversas
areas do conhecimento, como na psicologia, na sociologia, na educacdo, na

administracao, entre outras. Alguns exemplos de instrumentos de observacéo sao:

e Checklist: € uma lista de itens que devem ser observados. O observador

registra a presenca ou auséncia de cada item.
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e Questionario: € um conjunto de perguntas que o observador deve fazer aos
participantes da observacao.

e« Ficha de observacdo: € um documento onde o observador registra as
observacoes detalhadamente.

e Teste: 0 pesquisador aplica um teste para medir as habilidades ou

conhecimentos dos participantes da pesquisa.

Portanto, cabe mensurar que a escolha do instrumento de observagao mais
adequado depende dos objetivos da pesquisa e das caracteristicas do fendbmeno que
esta sendo observado. E notério que os instrumentos de pesquisa séo ferramentas
essenciais para a coleta de dados em pesquisas cientificas. Eles permitem que 0s

pesquisadores obtenham informacdes confiaveis e relevantes para os seus objetivos.

4.4 Andlise dos resultados do instrumento de observacéo das aulas ministradas

pelos docentes em sala.

Grafico 20 — Turmas observadas

Identifique a turma
6 respostas

® Tuma A
® TumaB

Turma C
® TurmaD
@® TumaF
® Turma G

Fonte: Dinamar, 2023.

Objetivo geral

Descrever como sao 0s processos de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no
Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha.

Objetivos especificos

Certificar quais estratégias sdo utilizadas pelos professores no processo de

alfabetizacao da leitura e escrita para os estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental I.
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Dimensao 01: as estratégias utilizadas pelos professores durante a observacdo em
sala de aula para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de
1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Subdimensdes 01- Aula expositiva dialogada.

Grafico 21 — Levantamento dos conhecimentos prévios.

Levantamento dos conhecimentos prévios

6 respostas

1 dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Nao 0 (0%)

3° dia: Nao 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observagao em sala de aula, no 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3°
(terceiro) dia da aula ministrada pelos professores de 1° ano. Foi possivel certificar,
no grafico apresentado, que 100% (cem por cento) dos professores. Utilizaram as
estratégias da aula expositiva dialogada. Fazendo o levantamento dos conhecimentos
prévios, com atividades apresentadas aos estudantes. Parao processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental |
do C.M.E.IL.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 22 — Imagens
Imagens
6 respostas

1° dia: Nao |0 (0%)

2° dia: Nao 0 (0%)

3% dia: Nao 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.
Com base na observacdo em sala de aula no 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3°
(terceiro) dia da aula ministrada pelos professores de 1° ano. Foi possivel certificar,

no grafico apresentado, que 100% (cem por cento) dos professores utilizaram as
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estratégias da aula expositiva dialogada. Apresentando atividades de imagens aos
estudantes. Para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no
1° ano do Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 23 — Cartazes
Cartazes
6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1 dia: Nao |0 (0%)

2° dia: Sim 6 (100%)

2° dia: Nao [—0(0%)

3° dia: Sim

6 (100%)

3 dia: Nao 0(0%)

o

1 2 3 4 5

Fonte: Dinamar, 2023.

(=2}

Com base na observagao em sala de aula, no 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3°
(terceiro) dia da aula ministrada pelos professores de 1° ano. Foi possivel certificar
que 100% (cem por cento) dos professores. Utilizaram as estratégias da aula
expositiva dialogada, fazendo a leitura dos cartazes. Para o processo de alfabetizacao
da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréfico 24 — Expressar opinides e/ou experiéncias de vida (oral)
Expressar opinides e/ou experiéncias de vida (oral)
6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1¢ dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Sim

6 (100%)
2° dia: Nao [0 (0%)

3° dia: Sim

6(100%)

3% dia: Nao 0 (0%)

o

1 2 3 4 5

Fonte: Dinamar, 2023.

=]

Com base na observagao em sala de aula, no 1° (primeiro), 2° (segundo) e 3°
(terceiro) dia da aula ministrada pelos professores de 1° ano. Foi possivel certificar
que 100% (cem por cento) dos professores. Utilizaram as estratégias da aula
expositiva dialogada com atividades. Para expressar opinides e/ou experiéncias de
vida (oral). Para o processo de alfabetizacao da leitura e escrita dos estudantes no 1°
ano do Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.
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Portanto, considerando os dados obtidos nos graficos acima citados. Durante
a observacao da pesquisadora em sala de aula. Foi possivel certificar as estratégias
utilizadas pelos docentes durante a aula expositiva, dialogadas com levantamento dos
conhecimentos prévios das imagens, leitura dos cartazes e expressando opiniées e/ou
experiéncias de vida (oral) dos estudantes. Para o processo de alfabetizac&o da leitura
e escrita para os estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth
Rocha no ano de 2023.

Subdimensdes 02 - Rotina de leitura individual e compatilhada

Gréfico 25 — Letras
Letras
6 respostas

19 dia: Sim 6 (100%)
1° dia: Nao |0 (0%)

2° dia: Sim 6 (100%)

2°dia: Nao |[—0 (0%)

3° dia: Sim

6 (100%)

3° dia Nao 0 (0%)

o

2 3 4 5

Fonte: Dinamar, 2023.

2]

Com base na observacao da pesquisadora em sala de aula, no 1° (primeiro),
2° (segundo) e 3° (terceiro), dia da aula ministrada pelos professores de 1° ano, foi
possivel certificar que 100% (cem por cento) dos professores. Utilizaram as
estratégias da rotina de leitura individual e simultdnea das letras do alfabeto. Para o
processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 26 — Silabas

Silabas

6 respostas

12 dia: Sim 6 (100%)

1° dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Sim 5(83.3%)
2° dia: Nao
3° dia: Sim 6 (100%)

3¢ dia: Nao |0 (0%)

Fonte: Dinamar, 2023.
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Com base na observacéo no 1° (primeiro) e 3° (terceiro) dia da aula ministrada
pelos professores de 1° ano, foi possivel certificar que 100% (cem por cento) dos
professores utilizaram as estratégias da rotina de leitura individual e compartilhada
com as silabas. No 2° (segundo) dia, os dados com 83,3% (oitenta e trés virgula trés
por cento) utilizaram as estratégias da rotina de leitura individual e compartilhada. E,
com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos dados coletados. Nao utilizaram as
estratégias da rotina de leitura individual e compartilhada das silabas para o processo
de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental
| do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréafico 27 — Palavras
Palavras

6 respostas

1° dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Sim 6 (100%)

2° dia: Nao 0 (0%)

3° dia: Sim 6 (100%)

3° dia: Ndo 0 (0%)

2 3 4 5

o
@

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacédo da pesquisadora em sala de aula no 1° (primeiro), 2°
(segundo) e 3° (terceiro) dia da aula ministrada pelos professores do 1° ano. Foi
possivel certificar que 100% (cem por cento) dos professores utilizaram as estratégias
da rotina de leitura individual e compartilhada de palavras. Para o processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental |
do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 28 — Frases

Frases

6 respostas
1° dia: Sim
19 dia: Nao

6 (100%)

2° dia: Sim 6 (100%)

2° dia: Nao

0(0%)

3° dia: Sim 2 (33,3%)

3° dia: Nao 4 (66,7%)

Fonte: Dinamar, 2023.
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Com base na observacédo da pesquisadora em sala de aula, no 1° (primeiro)
dia, foi possivel certificar que 100% (cem por cento) dos professores nao utilizaram as
estratégias da rotina de leitura individual e compartilhada com frases. No 2° (segundo)
dia, 100% (cem por cento) utilizaram as estratégias da rotina de leitura individual e
compartilhada. J&, no 3° (terceiro) dia, com 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento),
utilizaram as estratégias da rotina de leitura individual e compartilhada. E, com 66,7%
(sessenta e seis virgula sete por cento) dos professores. Nao utilizaram as estratégias
da rotina de leitura individual e compartilhada de frases para o processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental |
do C.M.E.IL.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 29 — Numeros
Numeros

6 respostas

12 dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Nao 0(0%)

3° dia: Nao 0(0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e 3° (terceiro) dia, foi possivel certificar que 100% (cem por cento) dos professores,
utilizaram as estratégias da rotina de leitura individual e compatilhada com numeros,
para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do
Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Portanto, considerando a observacéo da pesquisadora em sala de aula e com
os dados obtidos nos graficos acima citados, foi possivel certificar as estratégias
utilizadas pelos docentes, durante as aulas expositivas dialogadas da rotina de leitura
individual e compatilhada com as letras, palavras e nimeros, para 0 processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental I,
do C.M.E.IL.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.
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Subdimensdes 03 — Dinamicas e brincadeiras

Grafico 30 — Alongamentos do corpo

Alongamentos do corpo
6 respostas
12 dia: Sim
1° dia: N&o 4 (66,7%)
2° dia: Sim
2° dia: Nao 4 (66,7%)
3°dia: Sim 4 (66,7%)

3 dia: Nao 2 (33,3%)

0 : 2 3 .
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia de observacao da pesquisadora em sala de aula, foi possivel certificar
que 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos professores, utilizaram as
estratégias das dinamicas e brincadeiras com alongamentos do corpo com 0s
estudantes. Porém, os dados apresentam 66,7% (sessenta e seis virgula sete por
cento) ndo utilizaram as dinamicas de alongamento. No 3° (terceiro) dia, 66, 7%
(sessenta e seis virgula sete por cento) utilizaram dindmicas e brincadeiras com
alongamento. E, com 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos professores, ndo
utilizaram as estratégias de dinamicas e brincadeiras de alongamentos do corpo com
os estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano
de 2023.

Grafico 31 — Parque escolar

Parque escolar
6 respostas

1° dia: Sim 5 (83,3%)

1° dia: Nao 1(16,7%)

2° dia: Sim 2 (33,3%)

2° dia: Nao 4 (66,7%)
3° dia: Sim 3 (50%)

3°dia: Nao 3 (50%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi

possivel certificar que 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) dos docentes de 1°
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ano utilizaram as estratégias das dinamicas e brincadeiras no parque escolar com o0s
estudantes de 1° ano. E, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), ndo utilizaram
as dinamicas e brincadeiras. J4, no 2° (segundo) dia, com 33,3% (trinta e trés virgula
trés por cento), utilizaram as dinamicas e brincadeiras. E, com 66,7% (sessenta e seis
virgulas, sete por cento), ndo utilizaram as dindmicas e brincadeiras. Porém, no 3°
(terceiro) dia, com 50% (cinquenta por cento), utilizaram as dinamicas e brincadeiras.
E, que 50% (cinquenta por cento) dos docentes nado utilizaram as estratégias das
dindmicas e brincadeiras no parque escolar, com os estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréafico 32 — Futebol

Futebol

6 respostas

1° dia: Sim 5(83,3%)

1° dia: Nao 1(16,7%)

2° dia: Sim 2 (33,3%)

2° dia: Nao 4 (66,7%)
3° dia: Sim

3° dia: Nao

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) dos docentes de 1°
ano utilizaram as estratégias das dinamicas e brincadeiras de futebol com os
estudantes de 1° ano. E, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), ndo utilizaram
estratégias com as dindmicas e brincadeiras. J& no 2° (segundo) dia, com 33,3%
(trinta e trés virgula trés por cento), utilizaram as dindmicas e brincadeiras. E, com
66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento), ndo utilizaram dinamicas e
brincadeiras. Porém, no 3° (terceiro) dia, com 50% (cinquenta por cento), utilizaram
as dinamicas e brincadeiras. E, que 50% (cinquenta por cento) dos docentes nao
utilizaram as estratégias das dindmicas e brincadeiras de futebol com os estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.
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Grafico 33 — Pula corda

Pula corda

6 respostas

1° dia: Sim 5(83,3%)

1° dia: Ndo 1(16,7%)

2° dia: Sim

2° dia: Nao 4 (66,7%)

3° dia: Sim 3 (50%)

3% dia: Nao 3 (50%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) dos docentes de 1°
ano utilizaram as estratégias das dinamicas e brincadeiras de pula corda, com 0s
estudantes de 1° ano. E, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), ndo utilizaram
as estratégias das dindmicas e brincadeiras. Ja no 2° (segundo) dia, com 33,3% (trinta
e trés virgula trés por cento), utilizaram as dinamicas e brincadeiras. E, com 66,7%
(sessenta e seis virgula sete por cento), ndo utilizaram as dinamicas e brincadeiras
de pula corda. Porém, no 3° (terceiro) dia, com 50% (cinquenta por cento), utilizaram
as dinamicas e brincadeiras. E, que 50% (cinquenta por cento) dos docentes nao
utilizaram as estratégias das dinamicas e brincadeiras de pula corda, com o0s
estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de
2023.

Portanto, considerando os dados obtidos nos graficos. Foi possivel certificar as
estratégias utilizadas pelos docentes durante as aulas expositivas dialogadas com
dindmicas e brincadeiras no parque escolar, futebol e pula corda. Para o processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita para os estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental
| do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.
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Subdimensdes 04 — Aulas ludicas

Grafico 34 — Massinha de modelar
Massinha de modelar

6 respostas

1° dia: Sim 2 (33,3%)

1° dia: Nao 4 (66.7%)
2° dia: Sim 2 (33,3%)
2° dia: Nao 4 (66,7%)
3° dia: Sim 2 (33,3%)
3° dia: Nao 4 (66,7%)
0 1 2 3 4

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel certificar que 33,3% (trinta e trés virgula trés por
cento) dos docentes, utilizaram as estratégias das aulas ludicas com massinhas de
modelar nas atividades para os estudantes de 1° ano. Porém, os dados demonstram
gue 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento) dos docentes. Nao utilizaram as
estratégias das aulas ludicas com massinhas de modelar nas atividades ministradas
aos estudantes para o processo de alfabetizagdo do 1° ano no Ensino Fundamental |
do C.M.E.ILLE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréfico 35 — Desenhos com tintas guache
Desenhos com tintas guache

6 respostas

1° dia: Sim 0 (0%)

2° dia: Sim 0 (0%)

3° dia: Sim 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel certificar que 100% (cem por cento) dos docentes.
N&o utilizaram as estratégias das aulas ludicas com atividades de desenhos com
tintas guache para os estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.IL.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.
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Gréfico 36 — Alfabeto movel

Alfabeto mavel
6 respostas

1° dia: Sim
1° dia: Nao
2° dia: Sim
2° dia: Nao 6 (100%)

3° dia: Sim

3°dia: Nao

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observagao das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 3°
(terceiro) dia, foi possivel certificar que 50% (cinquenta por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias das aulas ludicas de atividades com alfabeto mével, para os
estudantes de 1° ano. Porém, os dados apontam que no 1° (primeiro) e no 3° (terceiro)
dia de observacéo, foi possivel certificar que 50% (cinquenta por cento) dos docentes
nao utilizaram as estratégias das aulas ludicas. J4, no 2° (segundo) dia, os dados
demonstram que 100% (cem por cento) dos docentes. Utilizaram as estratégias das
aulas ludicas com alfabeto movel, durante a aula ministrada, para o processo de
alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth
Rocha no ano de 2023.

Grafico 37 — Silabas mével
Silabas movel

6 respostas

1° dia: Sim 3 (50%)

1° dia: N&o 3 (50%)
2°dia: Sim
2° dia: Nao 6 (100%)
3° dia: Sim 3 (50%)
3° dia: Nao 3 (50%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 3°
(terceiro) dia, foi possivel certificar que 50% (cinquenta por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias das aulas ludicas de atividades com silabas méveis para os
estudantes de 1° ano. Porém, os dados apontam que no 1° (primeiro) e no 3° (terceiro)
dia de observacao, que 50% (cinquenta por cento) ndo utilizaram as estratégias das

aulas ludicas. Ja, no 2° (segundo) dia, os dados demonstram que foi possivel certificar
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gue 100% (cem por cento) dos docentes. Utilizaram as estratégias das aulas ludicas
com silabas moveis. Durante a aula ministrada para os estudantes de 1° ano no
Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 38 — NUumeros movel
Ndmeros mével
6 respostas

1° dia: Sim 2 (33,3%)

1° dia: N&o 4 (66,7%)
2° dia: Sim 1(16,7%)
2° dia: Nao 5(83,3%)
3° dia: Sim

3% dia: No

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias das aulas ludicas de atividades com nameros moveis, para
os estudantes de 1° ano. Porém, com 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento),
nao utilizaram as estratégias das aulas ludicas. J4, no 2° (segundo) dia, com 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento), utilizaram as estratégias das aulas ludicas. Porém,
com 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento), ndo utilizaram as estratégias das
aulas ladicas. J4, no 3° (terceiro) dia de observacéo, foi possivel certificar que 50%
(cinquenta por cento) utilizaram as estratégias das aulas ludicas. Porém, com 50%
(cinquenta por cento) dos docentes, ndo utilizaram as estratégias das aulas ludicas
de atividades com numeros moveis, para 0os estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 39 — Material dourado
Material dourado

6 respostas

12 dia: Sim

1° dia: Nao 4 (66,7%)

2° dia: Sim 2 (33,3%)

2° dia: Ndo 4 (66,7%)

3° dia: Sim 0 (0%)

3° dia: Nao 6 (100%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.
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Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias das aulas Iudicas de atividades com material dourado, para
os estudantes de 1° ano. Porém, com 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento),
nao utilizaram as estratégias das aulas ludicas. J&, no 2° (segundo) dia, com 33,3%
(trinta e trés virgula trés por cento), utilizaram as estratégias das aulas ludicas. Porém,
com 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento), ndo utilizaram as estratégias das
aulas ludicas. J4, no 3° (terceiro) dia, com 100% (cem por cento) dos docentes,
utilizaram as estratégias das aulas ludicas de atividades com material dourado, para
0 processo de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do
C.M.E.L.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 40 — MUsica infantil
Musica infantil

6 respostas

1°dia: Nao |—0 (0%)

2°dia: Nao [0 (0%)

3° dia: Nao [0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel certificar que 100% (cem por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias das aulas ludicas de atividades com musica infantil. Para o
processo de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do
C.M.E.ILLE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 41 — Apresentag6es de histéria com fantoches
Apresentagdes de histdria com fantoches
6 respostas
1° dia: Sim
1° dia: Nao
2° dia: Sim
2° dia: Nao 6 (100%)
3° dia: Sim

3% dia: Nao 6 (100%)

0 1 2 3 4

Fonte: Dinamar, 2023.

o
@
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Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias das aulas ludicas com apresentacdes de historia com
fantoches, para os estudantes do 1° ano. Porém, com 83,3% (oitenta e trés virgula
trés por cento), ndo utilizaram as estratégias das aulas ludicas. Ja, no 2° (segundo) e
no 3° (terceiro) dia, 100% (cem por cento) dos docentes. N&o utilizaram as estratégias
das aulas ludicas com atividades com apresentacdes de histéria com fantoches para
0 processo de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Considerando os dados obtidos nos graficos, foi possivel certificar as
estratégias utilizadas pelos docentes nas aulas expositivas dialogadas com aulas
lidicas, musica infantil, alfabeto movel e silabas moveis. Para o processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental |
do C.M.E.IL.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Subdimensdes 05 - Jogos ludicos na lousa digital

Gréfico 42 — Jogo de meméria

Jogo de memoria
6 respostas

1° dia: Sim 5(83,3%)

1° dia: Nao 1(16,7%)

2° dia: Sim 1(16,7%)

2° dia: Nao 5 (83,3%)
3° dia: Sim 1 (16.7%)

3° dia: Nao 5 (83,3%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias com jogos ludicos na lousa digital com atividades do jogo de
memodria, para os estudantes de 1° ano. Porém, com 16,7% (dezesseis virgula sete
por cento), ndo utilizaram as estratégias com jogos ludicos na lousa digital. J&, no 2°
(segundo) e no 3° (terceiro) dia, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento),
utilizaram as estratégias com jogos ludicos na lousa digital. Porém, 83,3% (oitenta e

trés virgula trés por cento) dos docentes ndo utilizaram as estratégias com jogos
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ludicos na lousa digital com atividades do jogo de memoria, para os estudantes de 1°
ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 43 — Montar alfabeto

Montar alfabeto
6 respostas

1° dia: Sim 1(16,7%)

19 dia: N&o 5 (83,3%)

2° dia: Sim 1(16,7%)

2° dia: Nao 5(83,3%)

3° dia: Sim 5(83,3%)

3° dia: N&o 1(16,7%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias com jogos ludicos na lousa digital com atividades do jogo de
memoria, para os estudantes de 1° ano. Porém, com 16,7% (dezesseis virgula sete
por cento), ndo utilizaram as estratégias com jogos ludicos na lousa digital. J&, no 2°
(segundo) e no 3° (terceiro) dia, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento),
utilizaram as estratégias com jogos ludicos na lousa digital. Porém, 83,3% (oitenta e
trés virgula trés por cento) dos docentes ndo utilizaram as estratégias com jogos
ludicos na lousa digital com atividades do jogo de memdria, para os estudantes de 1°

ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréfico 44 — Montar palavras

Montar palavras
6 respostas
1° dia: Sim
1° dia: Nao 5 (83,3%)
2° dia: Sim 1(16,7%)
2° dia: Nao

5 (83.3%)

3° dia: Sim 5 (83,3%)

3° dia: Nao 1(16,7%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observagdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia, foi possivel certificar que 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos

docentes utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos na lousa digital de
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montar palavras, para os estudantes de 1° ano. Porém, com 83,3% (oitenta e trés
virgula trés por cento), ndo utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos
na lousa digital. Ja, no 3° (terceiro) dia, com 83,3% (oitenta e trés virgula trés por
cento), utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos. Porém, 16,7%
(dezesseis virgula sete por cento) ndo utilizaram as estratégias de atividades com
jogos ludicos na lousa digital de montar palavras, para o processo de alfabetizacao
dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no
ano de 2023.

Grafico 45 — Adicao

Adicao
6 respostas
19 dia: Sim
1° dia: Nao 5(83,3%)
2° dia: Sim
2°dia: Nao 5(83,3%)
3° dia: Sim 5(83,3%)

3° dia: Nao

0 1 2 3 4 5
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia, foi possivel certificar que 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos
docentes utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos na lousa digital de
adicao, para os estudantes de 1° ano. Porém, com 83,3% (oitenta e trés virgula trés
por cento), ndo utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos. J&, no 3°
(terceiro) dia, com 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento), utilizaram as
estratégias de atividades com jogos ludicos. Porém, 16,7% (dezesseis virgula sete
por cento) ndo utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos na lousa
digital de adigc&o, para o processo de alfabetizagcdo dos estudantes de 1° ano no
Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.
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Gréfico 46 — Subtracao

Subtragao
6 respostas

1° dia: Sim 2(33,3%)
1° dia: Nao
2° dia: Sim
2° dia: Nao 5(83,3%)

3° dia: Sim 4 (66,7%)

3 dia: Nao
0 1 2 3 4 5

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) dos docentes
utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos na lousa digital de subtracéo,
para os estudantes de 1° ano. Porém, com 66,7% (sessenta e seis virgula sete por
cento), ndo utilizaram as estratégias de atividades com jogos ladicos. Ja, no 2°
(segundo) dia, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), utilizaram as estratégias
de atividades com jogos ludicos. Porém, com 83,3% (oitenta e trés virgula trés por
cento), ndo utilizaram as estratégias de atividades com jogos ludicos. J&, no 3°
(terceiro) dia, com 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento), utilizaram as
estratégias de atividades com jogos ludicos. Porém, com 33,3% (trinta e trés virgula
trés por cento) dos docentes, ndo utilizaram as estratégias de atividades com jogos
ltdicos na lousa digital de subtracdo, para o processo de alfabetizacdo dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Considerando os dados obtidos nos graficos, foi possivel certificar as
estratégias utilizadas pelos docentes nas aulas expositivas dialogadas com jogos
lidicos na lousa digital do jogo da memoria, montar o alfabeto, montar palavras, jogos
de adicdo/subtracdo. Para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos
estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de
2023.
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Objetivos especificos

Averiguar quais sdo as acOes didaticas realizadas pelos professores para a
consolidagéo do processo de alfabetizac&o da leitura e escrita dos estudantes no 1°

ano de ensino fundamental |I.

Dimenséo 02: Ac¢les didaticas para consolidacdo do processo de alfabetizagdo da
leitura e escrita dos estudantes realizadas pelos professores durante a observagao

em sala de aula.

Subdimensdes 06 — Oralidade

Gréfico 47 - Linguagem oral

Linguagem oral
6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1° dia: Nao
2° dia: Sim 6 (100%)

2° dia: Nao

3° dia: Sim 5(83,3%)

3° dia: Nao

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observagdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia, foi possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes,
realizaram as acdes didaticas da oralidade com atividades da linguagem oral, para a
consolidag&o do processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de 1°
ano. J4, no 3° (terceiro) dia, com 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento),
realizaram as acoes didaticas da oralidade. Porém, 16,7% (dezesseis virgula sete por
cento) dos docentes. Nao realizaram as acfes didaticas da oralidade com atividades
da linguagem oral. Para a consolidacdo do processo de alfabetizagcdo da leitura e
escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha
no ano de 2023.
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Gréfico 48 — Apresentacdes de atividades

Apresentagdes de atividades

6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)

12 dia: Nao

0 (0%)
2° dia: Sim 6 (100%)
2° dia: Nao

3° dia: Sim 1(16,7%)

3° dia: Nao 5(83,3%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia, foi possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes
realizaram as acdes didaticas da oralidade com apresentacdes de atividades, para a
consolidacéo do processo de alfabetizacéo da leitura e escrita dos estudantes de 1°
ano. Ja, no 3° (terceiro) dia, com 16,7% (dezesseis virgula sete por cento), realizaram
as acoes didaticas da oralidade. Porém, 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento)
dos docentes. Nao realizaram as acdes didaticas da oralidade com apresentacdes de
atividades. Para a consolidacao do processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos
estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de
2023.

Grafico 49 — Intervenc@es individuais

Intervengoes individuais

6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)

1° dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Sim 6 (100%)
2° dia: Nao

5 (83,3%)

3° dia: Sim

3°dia: Nao 1(16,7%)

0 : 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia, foi possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes,
realizaram as ac¢0es didaticas da oralidade com atividades de intervencdes individuais,
para a consolidacéo do processo de alfabetizac&o da leitura e escrita dos estudantes

os estudantes de 1° ano. Ja, no 3° (terceiro) dia, com 83,3% (oitenta e trés virgula trés
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por cento), realizaram as acdes didaticas da oralidade. Porém, 16,7% (dezesseis
virgula sete por cento) dos docentes. Nao realizaram as ac¢des didaticas da oralidade
com atividades de intervencdes individuais. Para a consolidacdo do processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental |
do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréfico 50 — Intervengbes compartilhadas em grupos

intervengdes compartilhadas em grupos

6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1° dia: Nao

2° dia: Sim

6 (100%)

2° dia: Nao 0 (0%)

3° dia: Sim 5(83,3%)

3° dia: Nao

1 (16.7%)
0 1 2 3 s 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia, foi possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes,
realizaram as acOes didaticas da oralidade com atividades de intervengbes
compartilhadas em grupos, para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo da
leitura e escrita dos estudantes de 1° ano. Ja, no 3° (terceiro) dia, com 83,3% (oitenta
e trés virgula trés por cento), realizaram as acdes didaticas da oralidade. Porém,
16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos docentes. N&o realizaram as acdes
didaticas da oralidade com atividades de interven¢Bes compartilhadas em grupos.
Para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Considerando os dados obtidos nos graficos. Foi possivel averiguar as aces
didaticas realizadas pelos docentes. Com oralidade da linguagem oral,
intervencdes individuais e compartilhadas em grupos contribuem para a consolidacao
do processo de alfabetizacéo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano de Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.
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Subdimensdes 07 — Leitura

Gréfico 51 — Livros de literatura infantil

Livros de literaturas infantil
6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1° dia: Nao
2° dia: Sim 6 (100%)
2° dia: Nao
3° dia: Sim 6 (100%)

3° dia: Nao

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia. Foi possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes
realizaram atividades com acfes didaticas da leitura com livros de literatura infantil.
Para a consolidacdo do processo de alfabetizagcdo da leitura e escrita dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréafico 52 — Livros didaticos

Livros didaticos

6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)

19 dia: Néo

2° dia: Sim 4 (66,7%)

2° dia: Nao 2 (33,3%)

3° dia: Sim 4 (66,7%)

3° dia: Nao 2 (33,3%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel certificar que 100% (cem por cento) dos docentes, realizaram as acdes
didaticas com atividades de leitura nos livros didaticos, para a consolidacdo do
processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano. J4, no 2°
(segundo) e 3° (terceiro) dia, 66,7% (sessenta e seis virgula sete por cento) realizaram
as acOes didaticas com atividades de leitura. Porém, 33,3% (trinta e trés virgula trés
por cento) dos docentes. N&o realizaram as acdes didaticas com atividades de leitura

nos livros didaticos. Para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo da leitura e
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escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha

no ano de 2023.

Gréfico 53 — Apostilas de alfabetizacéo

Apostilas de alfabetizagdo

6 respostas

1° dia: Sim 4 (66,7%)
1° dia: Nao
2° dia: Sim 4 (66.7%)
2° dia: Nao 2 (33,3%)

3° dia: Sim

1(16,7%)

3° dia: Nao

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°

(segundo) dia, foi possivel averiguar que 66,7% (sessenta e seis virgula sete por

cento) dos docentes. Realizaram as acdes didaticas com atividades de leitura nas

apostilas de alfabetizacdo. Para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo da

leitura e escrita dos estudantes de 1° ano. Porém, 33,3% (trinta e trés virgula, trés por

cento) ndo realizaram as acdes didaticas com atividades de leitura. Ja, no 3° (terceiro)

dia, 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) realizaram as acdes didaticas com

atividades de leitura. Porém, 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) dos docentes.

N&o realizaram as acOes didaticas com atividades de leitura nas apostilas de

alfabetizacdo. Para a consolidagéo do processo de alfabetizagdo da leitura e escrita

dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no

ano de 2023.

Grafico 54 — Atividades diversificadas e xerocadas

Atividades diversificadas e xerocadas

5 respostas

1° dia: Sim

19 dia: Nao [0 (0%)

2° dia: Sim 4 (80%)

2° dia: Nao 1(20%)
3° dia: Sim 4 (80%)

3° dia: Nao

0 1 2 3 4 5

Fonte: Dinamar, 2023.
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Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro), foi possivel
averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes, realizaram as ac¢0es didaticas de
leitura com atividades diversificadas e xerocadas, para a consolidacdo do processo
de alfabetizac&o da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano. Ja no 2° (segundo) e
no 3° (terceiro) dia. Foi possivel averiguar que 80% (oitenta por cento) realizaram as
acOes didaticas de leitura com atividades diversificadas e xerocadas. Porém, 20%
(vinte por cento) dos docentes. Nao realizaram as acdes didaticas de leitura com
atividades diversificadas e xerocadas. Para a consolidacdo do processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental |
do C.M.E.ILLE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 55 — Escrita espontanea
Escrita espontanea

6 respostas

1% dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Néo 0 (0%)

3°dia: Nao 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes. Realizaram as acdes
didaticas da leitura com atividades da escrita espontanea. Para a consolidacédo do
processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Considerando os dados obtidos nos graficos. Foi possivel averiguar as acfes
didaticas realizadas pelos professores. Com leitura nos livros de literatura infantil,
livros didaticos, atividades diversificadas/xerocadas e escrita espontanea, para a
consolidacéo do processo de alfabetizacéo da leitura e escrita dos estudantes no 1°
ano de ensino fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.
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Subdimensdes 08 — Escrita

Gréfico 56 — Ditado de palavras
Ditado de palavras

6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1° dia: Nao
2° dia: Sim 5 (83,3%)
2° dia: Nao 1(16,7%)

3° dia: Sim

3° dia: Nao 6 (100%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes, realizaram as acbes
didaticas da escrita com atividades de ditado das palavras, para a consolidacdo do
processo de alfabetizagcdo da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no. Ja, no 2°
(segundo) dia, com 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento), realizaram as acfes
didaticas da escrita. Porém, 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) nao realizaram
as acOes didaticas da escrita. E, no 3° (terceiro) dia, com 100% (cem por cento) dos
docentes. Nao realizaram as acdes didaticas da escrita com atividades de ditado das
palavras. Para a consolidacdo do processo de alfabetizac&o da leitura e escrita dos
estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de
2023.

Gréfico 57 — Lista de palavras

Lista de palavras
6 respostas

1° dia: Sim

1° dia: Nao 5 (83,3%)

2° dia: Sim 2 (33,3%)
2° dia: Nao
3° dia: Sim 6 (100%)
3% dia: Nao
0 1 2 3 4 5 B

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel averiguar que 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos docentes,
realizaram as acdes didaticas da escrita com atividades de lista das palavras, para a

consolidacédo do processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de 1°
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ano. Porém, 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) ndo realizaram as acdes
didaticas da escrita. Ja, no 2° (segundo) dia, com 33,3% (trinta e trés virgula trés por
cento), realizaram as ac¢0es didaticas. Porém, 66,7% (sessenta e seis virgula sete por
cento) nado realizaram as acoes didaticas da escrita. Ja, no 3° (terceiro) dia, com 100%
(cem por cento) dos docentes. Realizaram as acbes didaticas da escrita com
atividades de lista das palavras. Para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo da
leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 58 — Producdes de frases

Producdes de frases
6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)

1° dia: N&o 0 (0%)

2° dia: Sim 0(0%)

2° dia: Nao 6 (100%)
3° dia: Sim 0(0%)

3°%dia: Nao 6 (100%)

0

1 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) dia, foi
possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes realizaram as agles
didaticas da escrita com atividades de producdes de frases. Porém, no 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, 100% (cem por cento) dos docentes. Nao realizaram as a¢des
didaticas da escrita com atividades de producdes de frases. Para a consolidacédo do
processo de alfabetizagdo da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 59 — Cdpias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas)
Copias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas)

6 respostas

1° dia: Sim [0 (0%)

2° dia: Sim [0 (0%)

2°dia: Nao 6 (100%)
3° dia: Sim 6 (100%)

3°dia: Nao [0 (0%)

o

1 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.
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Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° (primeiro) e no 2°
(segundo) dia, foi possivel averiguar que 100% (cem por cento) dos docentes nao
realizaram as acdes didaticas da escrita com atividades de cépias dos pequenos
textos (rimas/muasicas/poemas). Porém, no 3° (terceiro) dia, com 100% (cem por
cento) dos docentes, ndo realizaram as a¢6es didaticas da escrita com atividades de
copias dos pequenos textos (rimas/musicas/poemas). Para a consolidacdo do
processo de alfabetizacao da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Considerando os dados obtidos nos graficos. Foi possivel averiguar as acfes
didaticas realizadas pelos professores com a escrita do ditado de palavras para a
consolidagéo do processo de alfabetizac&o da leitura e escrita dos estudantes no 1°
ano de ensino fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Objetivos especificos

Identificar quais os intrumentos de atividades mais utilizados pelos professores para

avaliar os estudantes durante o processo de alfabetizagao.

Dimensao 03: os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores durante a

observacdo em sala de aula.
Subdimensdes 09 - Diagnéstica da turma

Gréfico 60 — Sondagem da leitura
Sondagem da leitura

6 respostas

1° dia: Nao  |—0 (0%)

2° dia: Nao 0 (0%)

3° dia: Nao 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes.

Utilizaram atividades com sondagem da leitura como instrumentos de avaliacao
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diagnodstica da turma para avaliar os estudantes. Durante o processo de alfabetizacéo
da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 61 — Sondagem da escrita
Sondagem da escrita

6 respostas

19 dia: Nao [0 (0%)

2°dia: Nao [0 (0%)

3° dia: Nao 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes.
Utilizaram atividades com sondagem da escrita. Como instrumentos de avaliacao
diagndstica da turma para avaliar os estudantes. Durante o processo de alfabetizacdo
da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.

Gréfico 62 — Atividade de avaliacdo diagnéstica
Atividade de Avaliagdo diagnéstica
6 respostas

1° dia: Sim

19 dia: Nao 5(83,3%)

2° dia: Sim

0 (0%)

2° dia: Nao 6(100%)

3° dia: Sim |0 (0%)

3°dia: Nao 6 (100%)

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacdo das aulas ministradas no 1° ano, foi possivel
identificar que 16,7% (dezesseis virgula sete por cento) dos docentes utilizaram
instrumentos com atividades de avaliacdo diagnéstica da turma para avaliar 0s
estudantes do 1° ano. Porém, 83,3% (oitenta e trés virgula trés por cento) nao

utilizaram os instrumentos de avaliacdo. Ja, no 2° (segundo) e no 3° (terceiro) dia,
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100% (cem por cento) dos docentes. Nao utilizaram os instrumentos com atividades
de avaliacdo diagndstica da turma. Para o processo de alfabetizacdo da leitura e
escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha
no ano de 2023.

Grafico 63 — Licao de casa
Licdo de casa

6 respostas

1° dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Nao 0(0%)

3° dia: Nao 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes.
Utilizaram os instrumentos com atividades de avaliacdo diagnostica da turma com a
licAo de casa realizada para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos
estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de
2023.

Considerando os dados obtidos nos gréaficos. Foi possivel identificar os
instrumentos de atividades mais utilizados pelos professores. Para avaliar os
estudantes com diagndstico da turma, sondagem da leitura, sondagem da escrita e a
licAo de casa, para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes de
1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Subdimensdes 10 — Os instrumentos de atividades da ficha de avaliacao individual
dos estudantes (FAI), utilizados pelos professores durante a observacao em sala de

aula.
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Gréfico 64 — Habilidades de lingua portuguesa
Habilidades de lingua portuguesa

6 respostas

1° dia: Nao [0 (0%)

2o dia: Nao |0 (0%)

3° dia: Nao |0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes.
Utilizaram os instrumentos de atividades com as habilidades de lingua portuguesa da
ficha de avaliacdo individual dos estudantes (FAI). Para o processo de alfabetizacéo
da leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 65 — Habilidades de matematica
Habilidades de matemética

6 respostas

1° dia: Nao 0 (0%)

2° dia: Nao 0 (0%)

3° dia: Ndo 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia, foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes
utilizou os instrumentos de atividades com as habilidades de matemética da ficha de
avaliacao individual dos estudantes (FAI). Para o processo de alfabetizacdo da leitura
e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.Il.LE.F. Ruth
Rocha no ano de 2023.
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Gréfico 66 — Producdes orais e escrita
Produgdes orais e escrita

6 respostas

19 dia: Nao |0 (0%)

2°dia: Nao [—0(0%)

3° dia: Nao 0(0%)

0 ! 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia. Foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes
utilizaram os instrumentos de atividades com producdes orais e escritas da ficha de
avaliacao individual dos estudantes (FAI). Para o processo de alfabetizacdo da leitura
e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth
Rocha no ano de 2023.

Considerando os dados obtidos nos graficos. Foi possivel identificar os
instrumentos de atividades mais utilizados pelos professores para avaliar os
estudantes. Durante o processo de alfabetizac&do, com os instrumentos de atividades
da ficha de avaliacdo individual dos estudantes (FAI). Com habilidades de lingua

portuguesa, habilidades de matematica, producdes orais e escrita.

Subdimensdes 11 — Os instrumentos de atividades da ficha de leitura, escrita e

oralidade (FLEO), utilizados pelos professores durante a observacéo em sala de aula.

Gréafico 67 — Leitura

Leitura

6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1° dia: Nao
2° dia: Sim 6 (100%)
2° dia: Nao
3° dia: Sim 6 (100%)

3° dia: N&o

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dinamar, 2023.
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Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia. Foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes
utilizaram os instrumentos com atividades de leitura da ficha de leitura, escrita e
oralidade (FLEO). Para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 68 — Escrita
Escrita

6 respostas

1° dia: Nao [0 (0%)

2° dia: Nao |0 (0%)

3° dia: Nao 0 (0%)

o

1 2 3 4 5 6
Fonte: Dinamar, 2023.

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia. Foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes
utilizaram os instrumentos com atividades de escrita da ficha de leitura, escrita e
oralidade (FLEO). Para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Grafico 69 — Oralidade
Oralidade

6 respostas

1° dia: Sim 6 (100%)
1° dia: Ndo [0 (0%)

2°dia: Ndo [0 (0%)

3° dia: Sim

6 (100%)

3° dia: Nao 0 (0%)

o

1 2 3 4 5

Fonte: Dinamar, 2023.

<))

Com base na observacao das aulas ministradas no 1° (primeiro), 2° (segundo)
e no 3° (terceiro) dia. Foi possivel identificar que 100% (cem por cento) dos docentes
utilizaram os instrumentos com atividades de oralidade da ficha de leitura, escrita e
oralidade (FLEO). Para o processo de alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes
de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha, no ano de 2023.
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Considerando os dados obtidos nos gréaficos. Foi possivel identificar os
instrumentos de atividades mais utilizados pelos professores. Para avaliar os
estudantes durante o processo de alfabetizagdo com os instrumentos de atividades

da ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO), com leitura, escrita e oralidade.
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4.5 COMPARACAO DO QUESTIONARIO E OBSERVACAO DAS AULAS

A partir da pesquisa investigada. Por meio do questionario aplicado aos
docentes e da observacéo das aulas ministradas pelos docentes em sala de aula das
turmas A, B, C, D, F e G do 1° ano do Ensino Fundamental |, do C.M.E.I.LE.F. Ruth
Rocha de Ji-Parana—RO, no ano de 2023.

De modo geral, vem descrevendo como foram os processos de alfabetizacéo
dos estudantes. Certificou quais as estratégias de ensino foram utilizadas pelos
professores. Averiguando as acdes didaticas realizadas para a consolidacdo do
processo de alfabetizagdo, identificou os instrumentos de atividades mais utilizados
pelos professores para avaliar os estudantes. Durante o processo de alfabetizacdo da
leitura e escrita dos estudantes no 1° ano de Ensino Fundamental I, do C.M.E.l.E.F.
Ruth Rocha de Ji-Parand—RO, no ano de 2023.

Com base nos resultados obtidos no questionario apresentado aos docentes,
constatou-se o nivel de escolaridade da maioria dos docentes com o grau de instrucao
no Ensino Superior, o docente com mais de (15) quinze anos de atuacao profissional.
Sendo que é consideravel pelos professores de 1° ano, as estratégias de ensino mais
utilizadas sdo a aula expositiva dialogada como suficiente e satisfatorio para o

processo de alfabetizacdo dos estudantes.

Constatando assim, durante a observacdo da pesquisadora nas aulas
ministradas pelos professores em sala de aula das turmas de 1° ano, as estratégias
de ensino da aula expositiva dialogada de levantamento dos conhecimentos prévios
das imagens, fazendo a leitura dos cartazes e expressando opinides e/ou experiéncias
de vida (oral). Também, consideram a estratégia de ensino da rotina de leitura
individual e compartilhada em grupos como insuficiente s6 na sala de aula. Sendo

possivel certificar.

Durante a observacao das aulas ministradas pelos professores de 1° ano, que
utilizaram as estratégias de rotina de leitura individual e compartilhada das letras do
alfabeto, silabas, palavras, frases, nimero. Para o processo de alfabetizacdo da
leitura e escrita dos estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.
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Com base nos resultados obtidos pelo questionario aplicado aos docentes.
Consideram o parque escolar, como a estratégia de ensino da dinamica e brincadeiras
mais utilizada em suas aulas, apresentando atividades Iudicas com massinha de
modelar, o jogo de montar palavras na lousa digital. Para o processo de alfabetizacao
dos estudantes de 1° ano. Sendo possivel, certificar as estratégias de ensino mais
utilizadas em sala de aula, dinamicas e brincadeiras no parque escolar com atividades
esportivas de Futebol e pula corda. Nas Subdimensdes das aulas ludicas, as
estratégias de atividades com massinhas de modelar, alfabeto movel, silabas moveis,
nameros moveis, material dourado, masica infantil e apresentacées de histéria com
fantoches. Nas Subdimensdes dos jogos ludicos na lousa digital, com o jogo de
memoria, montar o alfabeto, montar palavras, adicdo e subtracéo, para o processo de
alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth
Rocha no ano de 2023.

Com base na observacao dos resultados obtidos pelo questionério aplicado aos
docentes, foi possivel averiguar as ac6es didaticas da oralidade, a mais utilizada na
sala de aula, para a consolidacao do processo de alfabetizacéo da leitura na sala de
aula das turmas de 1° ano. Obtendo-se um empate dos docentes. Que consideram as
acOes didaticas da oralidade, a linguagem oral, intervengfes individuais e
intervencdes compartilhadas em grupos. Para a consolidacdo do processo de
alfabetizacao, da leitura e da escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental
| do C.M.E.l.E.F. Ruth Rocha de 2023.

Com base no questionario aplicado aos docentes. Foi possivel averiguar um
empate pelos docentes com a acao didatica de leitura da apostila de alfabetizacdo. As
atividades diversificadas e xerocadas sdo as mais utilizadas em sala de aula, com
percepcao do estudante quando estd lendo em sala de aula. Sendo observador e
curioso, considerando as copias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas). Como
a acdo didatica da escrita mais realizada em sua sala de aula. Sendo possivel
averiguar, na observagdo dos resultados obtidos das aulas ministradas pelos
docentes, as acOes didaticas das subdimensdes de oralidade, com atividades da
linguagem oral, apresentacdes de atividades, intervencdes individuais e
compartilhadas em grupos. Nas subdimensdes de leitura, os docentes realizaram as

acOes com atividades nos livros didaticos, nas apostilas de alfabetizacdo, atividades
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diversificadas/xerocadas e escrita espontanea. Nas subdimensfes de Escrita. Os
docentes realizaram as acdes didaticas. Com atividades de ditado de palavras, lista
de palavras, producdes de frases e coépias de pequenos textos
(rimas/musicas/poemas). Para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo. Da
leitura e escrita dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F.
Ruth Rocha no ano de 2023.

Com base no questionéario aplicado aos docentes. Foi possivel Identificar nos
dados estatisticos que apresentam a utilizacdo e a realizacdo da frequéncia bimestral
do instrumento de avaliacdo da ficha de leitura, escrita e oralidade
(FLEO). considerando conveniente o instrumento da ficha de avaliacéo individual do
estudante (FAI). para avaliar os estudantes de 1° ano. Durante o processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita. Que consideram o instrumento de avaliacdo da
marcacao de frequéncia para casa realizada. Sendo consideravel pelos docentes da
maioria das turmas, o nivel de hip6tese da escrita silabico-alfabética dos estudantes
de 1° ano.

Portanto, com base na observacéo das aulas ministradas pelos docentes. Foi
possivel identificar nas subdimensfes diagnésticas da turma com sondagem da
leitura, sondagem da escrita, licdo de casa realizada pelos estudantes. A utilizacao
dos instrumentos com atividades de avaliacdo diagndstica da turma. Os instrumentos
de atividades da ficha de avaliagao individual dos estudantes (FAI). Os instrumentos
com atividades de leitura, escrita e oralidade da ficha de leitura, escrita e oralidade
(FLEO). Sendo utilizados pelos professores durante a observacdo em sala de aula
com atividades das habilidades de lingua portuguesa, matematica, producdes orais e
escrita. Dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.l.LE.F. Ruth
Rocha no ano de 2023.
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES
CONCLUSOES

Em sintese, cabe mencionar que é preciso entender a alfabetizacdo como uma
atividade «interdiscursiva e de interacdo», isto €, implica em refletir o conhecimento ja
construido e adquirido pelos professores. Os alunos precisam aprender a ler e
escrever em um contexto de interagdo entre si, bem como os diferentes tipos de

discursos e praticas sociais.

Com base nos resultados obtidos nesse estudo, para atender ao primeiro
objetivo. Certificou, por meio de dados estatisticos, o nivel de escolaridade da maioria
dos docentes com o grau de instrucdo no Ensino Superior, um profissional com mais
de quinze anos de atuagdo pedagdgica. Sendo consideravel pelos docentes em sala
de aula, as estratégias mais utilizadas e apresentadas aos estudantes de 1° ano, a
aula expositiva dialogada como suficiente e satisfatério, fazendo o levantamento dos
conhecimentos prévios das imagens, com leitura dos cartazes e expressando opinides
e/ou experiéncias de vida (oral); a rotina de leitura individual e compartilhada das letras
do alfabeto, palavras, nUmeros; as dindmicas e brincadeiras no parque escolar com
atividades esportivas de Futebol e pula corda; as estratégias das aulas Iudicas com
massinha de modelar, silabas mdveis, nUmeros méveis, masica infantil; jogos ludicos
na lousa digital de memdéria para montar o alfabeto, 0 jogo de montar palavras adigéo
e subtrac&o na lousa digital, para o processo de alfabetizacédo dos estudantes de 1°
ano no Ensino Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha no ano de 2023.

Considerando, o segundo objetivo que averiguou as ac¢fes didaticas. Mais
realizadas pelos professores em sala de aula, subtendo um empate de votos dos
docentes que consideram as acOes didaticas da oralidade, a linguagem oral,
apresentacoes de atividades, intervengoes individuais e intervengbes compartilhadas
em grupos; acdo didatica da leitura em sala de aula, o livro didético, livro de literatura
infantil, apostila de alfabetizacéo, as atividades diversificadas e xerocadas com escrita
espontanea., com a percepcdo do estudante quando esta lendo em sala de aula,
sendo observador e curioso; a acao didatica da escrita com atividades de ditado de
palavras, lista de palavras, producdes de frases das copias de pequenos textos.

Sendo as mais realizadas em sua sala de aula, para a consolidacdo do processo de



165

alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes no 1° ano de Ensino Fundamental |
do C.M.E.ILLE.F. Ruth Rocha de 2023.

No que se refere ao terceiro objetivo especifico. Foi possivel identificar os
instrumentos de atividades mais utilizados pelos professores com avaliacédo da ficha
de leitura, escrita e oralidade (FLEO), consideram o instrumento de avaliacdo da
marcacao de frequéncia da licdo de casa realizado pelos estudantes, diagnostica da
turma com sondagem da leitura, sondagem da escrita. Considerando conveniente o
instrumento da ficha de avaliacéo individual do estudante (FAI). Atividades de leitura,
escrita e oralidade da ficha de leitura, escrita e oralidade. Com atividades das
habilidades de lingua portuguesa, matematica e produgfes orais e escritas. Para
avaliar os estudantes do 1° ano. Sendo consideravel pela maioria dos docentes o nivel
de hipotese da escrita silabico-alfabética dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha do ano de 2023.

Para as medidas analisadas neste estudo, acreditamos néo existir diferencas
insignificantes. Para certificar as estratégias utilizadas pelos professores. No processo
de alfabetizac@o dos estudantes, que averiguou as acdes didaticas realizadas pelos
professores. Para a consolidacdo do processo de alfabetizacdo dos estudantes.
Identificou os instrumentos de atividades mais utilizados pelos professores para
avaliar os estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental I, durante o processo de
alfabetizacdo. Entretanto, € importante mencionar que ha uma relagéo indissociavel
entre qualidade de ensino, as politicas publicas, preocupacdo e comprometimento por
parte dos professores e gestores da escola.

Portanto, por meio de diversas atividades desenvolvidas pelos docentes com
as estratégias de ensino utilizadas pelos docentes, com aulas expositivas dialogadas,
rotina de leitura individual e compartilhada, dindmicas e brincadeiras, aulas ludicas e
jogos ladicos na lousa digital, para o processo de alfabetizacdo dos estudantes.
Obtendo assim, as a¢fes didaticas mais realizadas pelos professores em sala de aula,
gue consideram a oralidade, a leitura e a escrita, para a consolidacao do processo de
alfabetizacdo da leitura e escrita dos estudantes. Também os instrumentos de
atividades mais utilizados pelos professores. Com avaliacéo da ficha de leitura, escrita
e oralidade (FLEO). Consideram o instrumento de avaliagdo da marcacao de

frequéncia da licdo de casa realizado pelos estudantes, diagnéstica da turma com
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sondagem da leitura, sondagem da escrita. Considerando conveniente o instrumento
da ficha de avaliacédo individual do estudante (FAI), atividades de leitura, escrita e
oralidade da ficha de leitura, escrita e oralidade, com atividades das Habilidades de
lingua portuguesa, matematica e producdes orais e escrita, para avaliar os estudantes
de 1° ano. Sendo consideravel pela maioria dos docentes o nivel de hip6tese da
escrita silabico-alfabética dos estudantes de 1° ano no Ensino Fundamental | do
C.M.E.L.LE.F. Ruth Rocha do ano de 2023.

Ainda a partir da pesquisa investigada. Que a maioria dos estudantes apresenta
o nivel de hipotese da escrita silabico-alfabética. Portanto, alfabetizar é o processo
pelo qual se adquire ao longo da vida de aprendizagem. O dominio das habilidades
na construgdo do conhecimento para ler e escrever, compreender e interpretar as
praticas sociais. Que faz parte de um conjunto mais amplo de competéncias técnicas.
Com o dominio das tecnologias, exercer a arte e a ciéncia da escrita para o

desenvolvimento sustentavel e a cidadania profissional.

Desta forma, procurou-se descrever. Como sao 0s processos de alfabetizacao
dos estudantes de forma tedrica e investigativa. Junto aos docentes profissionais da
educagédo. E obter os resultados aqui mencionados. Afirmando que a presente
pesquisa possibilitou responder aos objetivos do contexto deste estudo. Dando énfase
as questdes propriamente ditas dos professores. Descrevendo como sendo
satisfatorios os processos de alfabetizacdo dos estudantes de 1° ano do Ensino
Fundamental | do C.M.E.I.LE.F. Ruth Rocha, 2023, Ji-Parand—RO, Brasil.

Visando assim, a presente pesquisa buscou seus objetivos. Certificando as
estratégias de ensino-aprendizagem. Utilizadas pelos professores para o processo de
alfabetizacdo. Averiguando as acles didaticas realizadas para consolidacdo do
processo de alfabetizacdo, da leitura e da escrita. Podendo assim identificar os
instrumentos de atividades mais utilizados para avaliar os estudantes durante o

processo de alfabetizacgéo.
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RECOMENDACOES
Aos docentes do estudo aqui descrito, C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha:

v Desafiar uma melhor formacdo na éarea das diferentes estratégias

mencionadas.

v Definir outras estratégias e agbes que ndo sejam apenas um instrumento

de rotina repetitivo.

v Inovar sua metodologia de ensino para os dias atuais.

Em virtude dos fatos mencionados, atualmente, acredite, esses profissionais
exercem o seu papel amplo na sociedade, com determinacéo, superacéo, ensinando
os alunos a desenvolver as competéncias dos objetos de conhecimento e habilidades
necessarias. Tornando-se cidadaos, leitores e escritores para um futuro melhor no

mundo com eficacia.

N&o ha duvidas de que o conhecimento tem arbitrio infinito. Deus acredita em
vocé e que seus sonhos podem, sim, se tornar realidade, s6 precisa acreditar e lutar,
que ja € o suficiente para ndo desistir. O que se faz hoje é o sucesso de amanha.

Deixe Deus agir em sua vida...
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APENDICE 1 - CARTA DE APRESENTACAO DO INSTRUMENTO
Prezado (a),

Escrevo esta carta com o propédsito de me apresentar, solicitando de
forma voluntaria sua avaliacdo especializada para validacdao do
guestionario que aplicarei para a investigacdo de coleta de dados. Por
gentileza, preencha os campos livres correspondentes. O formulario deve ser

assinado.

Eu, Dinamar de Oliveira dos Santos Gomes, residente na rua Imburana
N.° 1014, bairro Jorge Teixeira, Ji-Parana—RO, R.G. N.° 5453331 SSP/RO,
WhatsApp 55 (69) 9992315625, sou estudante do curso de Mestrado em
Ciéncias da Educacao da Universidade Tecnologica Intercontinental — UTIC,

Assuncao, Paraguai, sob a tutoria do Professor Doutor Delfi Lopez.

De certa forma, é de suma importancia a validacdo do questionario que
obedece a uma exigéncia metodoldgica para garantir a validade dos resultados
obtidos. A tese de mestrado em Ciéncias da Educacao tem como titulo: Processo
de alfabetizacdo dos estudantes no 1° ano de Ensino Fundamental | do
C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha.

Cabe frisar que, durante a elaboracdo do questionario, houve prioridade
em formular perguntas que concordassem visando investigagdao, garantindo
assim uma coeréncia légica com a estrutura do projeto de pesquisa cientifica.
Apoés as devidas explicacfes, peco que expresse sua opiniao como especialista
nos campos apropriados para suas observacoes, caso seja necessario. Gostaria

de expressar meu agradecimento antecipado pela sua colaboracéo.

Ji-Parana-RO, 01 de novembro de 2023.

W maorrQ { A Oy

DINAMAR DE OLIVEIRA DOS SANTOS GOMES
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APENDICE 2 — INSTUMENTO DE QUESTIONARIO PARA VALIDACAO E
APLICADO AOS DOCENTES

QUESTIONARIO

Projeto “Processo de Alfabetizacao” apresentado a Faculdade de Ciéncias Humanas
e Ciéncias Exatas da Universidade Tecnologica Intercontinental em Assungéo (PY),
como requisito para a elaboragao da pesquisa de mestrado em Ciéncias da Educacéao

de Dinamar de Oliveira dos Santos Gomes.

Questionéario para os docentes das turmas de 1° ano do Ensino Fundamental | do
Centro Municipal de Educagéo Infantil Ensino Fundamental Ruth Rocha de Ji-Parana
(RO), Brasil, 2023.

Nivel de Escolaridade

() Magistério () Ensino Superior () Pés-graduacdo () Mestrado () Doutorado
Tempo de Atuacéao profissional

()1a5anos ()6all0anos ()1llal5anos ()+de15anos

DIMENSAO 01: Estratégias de ensino utilizada pelo professor durante o

processo de alfabetizacao da leitura e escrita dos estudantes.

1.1 Como é o processo de alfabetizacdo dos estudantes na escola?

() Satisfatério () Insatisfatorio

1.2 Dentre as estratégias de ensino no processo de alfabetizacdo, qual
estratégia vocé utiliza com mais frequéncia em sala de aula?

( ) Aula expositiva dialogada

( ) Rotina de leitura individual e Compartilhada

( ) Dinamicas e brincadeiras

( ) Aulas ludicas

( ) Jogos ludicos na lousa digital
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1.3 Como vocé considera a aula expositiva dialoga na sua sala de aula?

() Suficiente ( ) Insuficiente

1.4 Como vocé considera a rotina de leitura individual e compartilhada dos
estudantes da sala de aula?

( ) Suficiente ( ) Insuficiente

1.5 Qual adinamica e brincadeiras mais utilizada em suas aulas?
( ) Alongamentos do corpo

( ) Parque escolar

( ) Futebol

( ) Pular corda

1.6 Quais sao as estratégias de atividades ludicas mais utilizadas na sua sala
de aula?

( ) Massinha de modelar

( ) Nimeros mével

( ) Tintas guache

( ) Alfabeto mével

( ) Silabas mével

( ) Material dourado

( ) Coreografia de musica infantil

( ) Apresentacdes de histérias com fantoches

1.7 Sabemos que os jogos ludicos na lousa digital sdo estratégias de ensino

no processo de alfabetizagdo. Quais sdo 0s jogos que vocé mais utilizados na
sala de aula?

( ) Jogo de memoaria
( ) Montar alfabeto

( ) Montar palavras
( ) Adicao

( ) Subtracéo



179

DIMENSAO 02: Ac6es didaticas realizadas pelos professores para a

consolidacao do processo de alfabetizacdo da Leitura e a Escrita.

2.1 Qual é aacao didatica mais utilizada para a consolidacéo do processo de
alfabetizacdo na sala de aula?

( ) Oralidade

( ) Leitura

( ) Escrita

2.2 Quais as ac¢des didéaticas da oralidade vocé mais realiza na sua sala de
aula?

( ) Linguagem oral

( ) Intervencdes individuais

( ) Intervencdes compartilhadas em grupos

( ) Apresentacdes de atividades
2.3 Que acéao didatica da leitura € mais utilizada na sua sala de aula?

( ) Livros didaticos

( ) Livros de literaturas infantil

( ) Apostilas de alfabetizagao

( ) Atividades diversificadas e xerocadas

( ) Escrita espontanea

2.4 Considerando a suasalade aula, como vocé percebe o estudante quando
esta lendo?

( ) Observador e curioso () Desinteressado e indisciplinado

2.5 Qual é aacdo didatica da escrita realizada em sua sala de aula?
( ) Copias de pequenos textos (rimas/musicas/poemas)

( ) Lista de palavras

( ) Ditado de palavras

( ) Producdes de frases
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DIMENSAO 03: Instrumentos de avaliagdo mais utilizada pelo professor durante

0 processo de alfabetizacdo da leitura e escrita.

3.1 Quais os instrumentos que vocé mais utiliza para avaliar o estudante?
( ) Avaliagéo diagnostica da turma
( ) Ficha de leitura, escrita e oralidade (FLEO)

( ) Ficha de avaliacao individual do estudante (FAl)

3.2 Como vocé considera o instrumento da ficha de avaliacdo individual do
estudante (FAI)?

( ) Conveniente

( ) N&o conveniente

( ) Prefiro ndo informar

3.3 Com que frequéncia vocé realiza o instrumento daficha de leitura, escrita
e oralidade (FLEO)?

( ) Bimestral

( ) Semestral

( ) Anual

3.4 Alicdo decasaéumdos instrumentos de avaliacdo que o docente planeja
a atividade e solicita para que o estudante assimila aprendizagem. Na sua turma
0 estudante marca presenca com alicado de casa?

( ) Presenca com alicdo de casa realiza

( ) Presenca com a licdo de casa nao realizada

3.5 Considerando suaturmaem qual nivel de hip6tese ela apresenta?
( ) Pre-silabico

( ) Silabico

( ) Silabico-alfabético

( ) Alfabético
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APENDICE 3 — INSTRUMENTO DE OBSERVACAO

ITENS DE OBSERVAGAO DAS AULAS

Dimensao

Subdimensdes

Indicadores

observacéao

Dia de aula

1° 2° 3°
dia dia dia

Destaque um item para cada atividade desenvolvida pelo professor

em sala de aula

Sim

Nao

Estratégias
utilizadas
pelos

professores

Levantamento dos conhecimentos

prévios
Aula expositiva | Imagens
dialogada Cartazes
Expressar opinides e/ou
experiéncias de vida (oral)
Letras
Rotina de Silabas
leitura individual | Palavras
€ Frases
Compartilhada | Nameros

Dinamicas e

brincadeiras

Alongamentos do corpo

Parque escolar

Futebol

Pula corda

Aulas ludicas

Massinha de modelar

Desenhos com tintas guache

Alfabeto mével

Silabas moével

NUmeros moével

Material dourado

Musica infantil

Apresentagfes de historia com

fantoches

Jogos ludicos

Jogo de memoéria

Montar alfabeto

Montar palavras
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na lousa digital

Adicéo

Subtracao

Acdes
didaticas para

a consolidacao

Oralidade

Linguagem oral

Apresentagfes de atividades

Intervencdes idividuais

intervencdes compartilhadas em

grupos

Leitura

Livros de literatura infantil

Livros didaticos

Apostilas de alfabetizacdo

Atividades diversificadas e

xerocadas

Escrita espontanea

Escrita

Ditado de palavras

Lista de palavras

Produc@es de frases

Copias de pequenos textos

(rimas/musicas/poemas)

Instrumentos

de avaliacao

Diagnéstico da

Sondagem da leitura

Sondagem da escrita

Atividade de Avaliacdo diagbnstica

turma
Licdo de casa
Ficha de Habilidades de lingua portuguesa
avaliacao Habilidades de matematica
individual do

estudante (FAI)

Producdes orais e escrita

Ficha de leitura,
escrita e
oralidade

(FLEO)

Leitura

Escrita

Oralidade




APENDICE 4 - FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL (FAI) 1° ANO

7 N PREFEITURA DE JI-PARANA 3
: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO SEMED
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO : SIS RS
==/ B JI-PARANA
FICHA DE AVALIACAO INDIVIDUAL (FAI) 1° ANO e e Lt
Escola: Prof.(a): ano: __ turma:__
Aluno (a):
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COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

ORD ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
(ALFABETIZACAO)

(EFO1LPO04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais gréficos.

01

(EF01LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representagéo dos sons
02 |dafala.

03 (EF01LPO06) Segmentar oralmente palavras em silabas.

04 (EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representacao por letras.

(EF01LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com
05 |sua representacao escrita.

06 (EF01LP12) Reconhecer a separacao das palavras, na escrita, por espa¢os em branco.

(EF01LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferencas entre sons de
07 |silabas iniciais, mediais e finais.

(EFO01LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos finais, de

08 interrogacédo e exclamacéo e seus efeitos na entonagéo.

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escuta, incluindo

09 personagens, enredo, tempo e espago.

(EF12LPO7) Identificar e (re)produzir, em cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas,
10 |[trava-linguas e canc0es, rimas, aliteragfes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao
ritmo e & melodia das musicas e seus efeitos de sentido.

ORD LEITURA E ESCUTA

11 |EFO01LPO01) Reconhecer que textos sao lidos e escritos da esquerda para a direita e de
cima para baixo da pagina.

12 [EF12LPO01) Ler palavras novas com precisao na decodificagdo, no caso de palavras de
uso frequente, ler globalmente, por memorizagéo.

13 |(EF12LPO04) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor ou ja com certa autonomia, listas, agendas, caléndarios, avisos, convites,
receitas, instru¢des de montagem (digitais ou impressos) dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizacdo a sua finalidade.

14 |(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o tem/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizacdo a sua finalidade.

15 [(EF15LP03) Localizar informacg@es explicitas em textos.
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ORD

ESCRITA

16

(EFO1LPO0O2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas.

17

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto
sempre que tiver davidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras,
escrita das palavras e pontuacéo.

18

(EFO1LP17) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrucdes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustragdo (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e ou
tema/assunto/finalidade do texto.

19

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor.

20

(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de histérias lidas
pelo professor, historias imaginadas ou baseadas em livros de imagens, observando a
forma de composicdo de textos narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco).

ORD

ORALIDADE

21

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos
pelo professor.

22

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonacao,
adequada e observando as rimas.

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

ORD

NUMEROS E OPERACOES

01

EF01LMAOQ1) Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em
diferentes situagdes cotidianas e reconhecer situacfes em que 0s nimeros ndo indicam
contagem nem ordem, mas sim codigo de identificacao.

02

(EFO1MAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias
COMO 0 pareamento e outros agrupamentos.

03

(EFO1LMAOQS3) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em torno
de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois) para|

"«

indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.

04

(EFO1MAO04) Contar a quantidade de objetos de colecdes até 100 unidades e apresentar|
0 resultado por registros verbais e simbdlicos, em situagbes de seu interesse, como
jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.

05

(EFO1LMAOQ5) Comparar nimeros naturais de até duas ordens em situacdes cotidianas,
com e sem suporte da reta numérica.

06

(EFO1LMAQ7) Compor e decompor nimero de até duas ordens, por meio de diferentes
adicdes, com o suporte de material manipulavel, contribuindo para a compreensao de
caracteristicas do sistema de numeracédo decimal e o desenvolvimento de estratégias de
calculo.

07

(EFO1LMAO8) Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracdo, envolvendo
nameros de até dois algarismos, com os significados de juntar, acrescentar, separar e
retirar, com o suporte de imagens e/ou material manipulavel, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais.

ORD

ALGEBRA

08

(EFO1MAO09) Organizar e ordenar objetos familiares ou representacfes por figuras, por|
meio de atributos, tais como cor, forma e medida.

09

(EFO1MA10) Descrever, ap0s o reconhecimento e a explicitacdo de um padrédo (ou
regularidade), os elementos ausentes em sequéncias recursivas de nimeros naturais,
objetos ou figuras.

ORD|

GEOMETRIA

10

(EFO1MA11) Descrever a localizagao de pessoas e de objetos no espaco em relacéo a

sua proépria posi¢ao, utilizando termos como a direita, & esquerda, em frente, atras.
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11

(EFO1MAL12) Descrever a localizacao de pessoas e de objetos no espaco segundo um
dado ponto de referéncia, compreendendo que, para a utilizacdo de termos que se
referem & posicéo, como direita, esquerda, em cima, embaixo, é necessério explicitar-
se o referencial.

12

(EFO1MA13) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros, esferas e
blocos retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.

13

(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢cdes ou em contornos de
faces de solidos geométricos.

ORD

GRANDEZA E MEDIDAS

14

(EFO1MA15) Comparar comprimentos, capacidades ou massas, utilizando termos como
mais alto, mais baixo, mais comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo,
mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre outros, para ordenar objetos de
uso cotidiano.

15

(EFO1MAL6) Relatar em linguagem verbal ou ndo verbal sequéncia de acontecimentos
relativos a um dia, utilizando, quando possivel, os horarios dos eventos.

16

(EFO1MA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e meses do ano,
utilizando calendario, quando necessario.

17

(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma data, apresentando o dia, 0 més e o0 ano, e
indicar o dia da semana de uma data, consultando calendarios.

18

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistemal
monetério brasileiro para resolver situa¢des simples do cotidiano do estudante.

ORD

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

19

(EFO1MAZ21) Ler dados expressos em tabelas e em gréficos de colunas simples.

20

(EFO1MAZ22) Realizar pesquisa, envolvendo até duas variadveis categdricas de seu
interesse e universo de até 30 elementos, e organizar dados por meio de representacdes
pessoais.
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APENDICE 5 — CARTA DE INVESTIGACAO

s _ UNIVERSIDAD TECNOLOGICA
" INTERCONTINENTAL

]
CARTA DE INVESTIGACION

El Decano de la Facultad de Ciencias Humanas y Ciencias Exactas
hace constar que: DINAMAR DE OLIVEIRA DOS SANTOS GOMES,
con Documento de Identidad N° 545.331, es estudiante del programa
de Masterado en Ciencias de la Educacién, de la Universidad
Tecnoldgica Intercontinental (UTIC), de la Republica del Paraguay.-ss-s-

En ese sentido, la Universidad ha aprobado el tema de
investigacion de la estudiante, titulado: “Processos de
Alfabetizacao dos estudantes de 12 ano Ensino Fundamental |
de 2023, C.M.E.L.E.F. Ruth Rocha, Ji-Parana-RO". El tutor de tesis
designado para la estudiante es el Prof. Dr. Delfi Lépez
Rolén.

Para la conveniente consecuciéon de la fase investigativa, esta
Facultad solicita al Sr. NATAL MESSIAS, Director de la C.M.E.LE.F.
RUTH ROCHA, el apoyo correspondiente para que la estudiante
pueda realizar el trabajo de campo proyectado en su trabajo de tesis
de conclusion del programa de Masterado en Ciencias de la

Educacion.

Se expide la presente, para lo que hubiere lugar, en la ciudad de
Asuncién, a los veinticuatro dias del mes de noviembre del afo dos
mil veintitrés.

- b
?
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2" Dr. Silvio Torres Chdvez - Decano
Facultad de Ciencias Humanas y Ciencias Exactas
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APENDICE 6 — DECLARACAO

PREFEITURA MUNICIPAL DE JI-PARANA-RO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SEMED
C.MLELEF. RUTH ROCHA
RUA SAQ LUIZ — N7 1531 - BAIRRO NOVA BRASILIA — CEP: 76906524
TELEFONE: (69) 34241623 - E-MAIL: ruthrochal (v gmaif.com
DECRETQ DE CRIACAQ N° 3836/GAR/PRMIT/Y.

DECRETO DE ALTERACAO DE NOMENCLATURA N 4158/GAB/PMIPAY
PARECER N 006/09-CME/PMIP/RO
RESOLUCAQ N° I/ 8-CME/PMIPRO

DECLARACAO

Eu, Netal Messias da Silva, CPF n® 312.959592-91 diretor do
C.M.E.I.E.F. Ruth Rocha, municipio de Ji-Parana-R0O, declaro para os devidos
fins, que a Professora Dinamar de Oliveira dos Santos Gomes, RG: 545331

SSP/RO, desenvolveu trabalhos de pesquisa nesta instituicdo de ensing,
intitulada “Processos de Alfabetizagdo dos estudantes de 1° ano no Ensino
Fundamental | de 2023, C.M.E.[.LE.F. Ruth Rocha, Ji-Parana-RO", com estudo
de caso, sendo aplicado um questionario a cada participante de professores das
turmas de 1° ano da escola e observacdo da pesquisadora em sala de aula,
durante as aulas ministradas pelos professares por 3 (trés) dias consecutivos,

Por ser verdade, dato e assino a presente declaragéo para que surta os

efeitos legais.

i-Parana-R0O, 04 de dezembro de 2023,
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