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Resumo

Esta investigacdo tem como objetivo: Analisar a efetividade das praticas de recomposicao da
aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do ensino fundamental, no
municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024. A investigacdo teve inicio e com a pesquisa
bibliografica, verificando os principais trabalhos atrelado a temética da Recomposicéao da
Aprendizagem. A justificativa para este estudo incide na busca de préticas de Recomposicao
da Aprendizagem no processo de alfabetizagéo e sua efetividade no desenvolvimento do nivel
de aprendizagem dos estudantes A pesquisa foi realizada de maneira quantitativa, descritiva,
de campo e transversal, abrangendo os aspectos das préaticas de remediag&o, intervencédo e
aceleracdo da aprendizagem. A investigacdo foi realizada através de uma enquete com
aplicacdo de um questionario com 41 perguntas no formato impresso, as questdes foram
elaboradas de acordo com os 12 indicadores relacionados aos objetivos especificos e as
dimensdes da Recomposicdo da Aprendizagem. Apds a etapa de aplicacdo, os questionarios
foram usados para o tratamento das informacges, gerando tabelas, graficos e a anélise de
todos dos resultados, o que deu um amparo consistente para concretizar as informacoes e
assim poder verificar que o resultado foi muito significativo. Ao final é notavel
Recomposicéo da Aprendizagem no processo de alfabetizacdo e sua efetividade no
desenvolvimento do nivel de aprendizagem dos estudantes, onde tais préaticas possibilitardo
aos estudantes multiplas oportunidades aprendizagens sempre partindo do seu real nivel de
conhecimento e/ou dificuldade de aprendizagem, tornando-o protagonista do seu
desenvolvimento educacional.

Palavras - chaves: Recomposicdo da aprendizagem, Remedicéo, intervencédo, aceleracdo da

aprendizagem
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Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo: Analizar la efectividad de las préacticas de
recomposicion del aprendizaje en las escuelas de educacién primaria de 1° a 5° grado en el
municipio de Matias Olimpio — Pl en 2024. La investigacion comenzo con la busqueda
bibliogréfica, verificando los principales trabajos relacionados con la tematica de la
Recomposicion del Aprendizaje. La justificacion para este estudio radica en la busqueda de
practicas de Recomposicion del Aprendizaje en el proceso de alfabetizacion y su efectividad
en el desarrollo del nivel de aprendizaje de los estudiantes. La investigacion se llevé a cabo
de manera cuantitativa, descriptiva, de campo y transversal, abarcando los aspectos de las
practicas de remediacion, intervencion y aceleracion del aprendizaje. La investigacién se
realizo a través de una encuesta con la aplicacion de un cuestionario con 41 preguntas en
formato impreso, las preguntas fueron elaboradas de acuerdo con los 12 indicadores
relacionados con los objetivos especificos y las dimensiones de la Recomposicion del
Aprendizaje. Despueés de la etapa de aplicacion, los cuestionarios se utilizaron para el
tratamiento de la informacion, generando tablas, graficos y anlisis de todos los resultados, lo
que proporciono un respaldo sélido para concretar la informacion y asi poder verificar que el
resultado fue muy significativo. Al final, es notable la Recomposicion del Aprendizaje en el
proceso de alfabetizacion y su efectividad en el desarrollo del nivel de aprendizaje de los
estudiantes, donde tales practicas les permitiran a los estudiantes maltiples oportunidades de
aprendizaje, siempre partiendo de su nivel real de conocimiento y/o dificultad de aprendizaje,
haciéndolos protagonistas de su desarrollo educativo.

Palabras clave: Recomposicion del aprendizaje, Remediacion, intervencion, aceleracion del

aprendizaje.
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Marco Introdutério

Tema

Recomposicéo de aprendizagem no processo de alfabetizacédo

Titulo
A recomposicdo da aprendizagem no processo de alfabetizacdo no municipio de

Matias Olimpio — Pl em 2024

Linha de Investigacéo

Inovacéo

Planejamento, Formulacao do Problema e Perguntas de Investigacéo

No cenério educacional contemporaneo brasileiro, o processo de alfabetizacdo e
letramento, tem se mostrado um desafio continuo para os educadores, coordenadores,
gestores e pais. O baixo nivel de Alfabetizacdo € um gargalo na educacdo nacional, uma vez
que isso acarreta dificuldades na consolidacéo de habilidades e competéncias necessarias ao
desenvolvimento dos alunos em sua vida escolar e também em outros &mbitos, limitando seu
processo de vivéncia no mundo letrado. Os professores tém notado que, cada vez mais, seus
alunos enfrentam dificuldades em compreender conceitos essenciais nos campos
supracitados, o que pode resultar em lacunas de aprendizado significativas.

A pandemia da Covid-19, maximizou as dificuldades no processo educacional,

tornando o processo de ensino mais desafiador para todos os envolvidos no meio do
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educacional. As adversidades impostas ao sistema educacional exigiram esforcos e a
aplicacdo de diferentes metodologias para tentar ofertar um ensino mais efetivo, considerando
as possibilidades geograficas, financeiras, fisicas, cognitivas e tecnologicas de cada contexto.
Contudo, esse cenario escancarou diversas lacunas no ambiente escolar, evidenciando
problemas ja existentes no sistema educacional brasileiro, onde a proficiéncia em leitura,
escrita, interpretagdo, produgéo de texto e conhecimento matematicos sao abaixo do
esperado.

Os conteudos/habilidades que ja foram trabalhadas em sala de aula, mas que néo
foram consolidadas dentro da etapa ou ano correspondente, somam-se a situagdes em que
essas habilidades se quer foram abordadas. Ainda, os docentes tém observado um baixo nivel
de coordenagao motora entre as criangas matriculadas no ensino fundamental anos iniciais,
que apresentam dificuldades em acdes que ja deveriam estar consolidadas, como segurar o
lapis (movimento de pinga) ou reconhecer as letras do alfabeto durante a execucao de
atividades solicitadas.

A rede estadual de educacgdo do estado do Piaui, também sofreu os impactos deletérios
da pandemia da covid-19. O nivel de proficiéncia dos seus alunos apresentou queda no
rendimento no periodo compreendido entre 2019 a 2021, com uma reducao de 6,1 para 5,9 na
nota do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Além disso, houve um declinio
na proficiéncia em lingua portuguesa e matematica, enquanto a rede apresentou uma taxa de
8,9% de distorcdo idade-série no ensino fundamental anos iniciais.

O municipio de Matias Olimpio, no estado do Piaui, possui, em sua Rede Municipal
de Ensino, 21 escolas das quais 16 ofertam Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano. Essas
instituicbes também enfrentam as dificuldades educacionais mencionadas anteriormente,
além de outras, como a existéncia de turmas multisseriadas, alunos com distorcdo idade/série,

0 uso limitado de tecnologias digitais pela maior parte dos docentes, a presenca de estrutura
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fisica ainda discreta como suporte ao esnino, a presenca de um plano consistente voltado para
incluséo e a limitada a participacao das familia no processo ensino-aprendizagem.

Nesse viés, fez-se necessario qualificar e garantir um acompanhamento sistematico da
aprendizagem nas escolas, com vistas a melhorar o desempenho dos estudantes, cuja a
aprendizagem foi interrompida de forma presencial, acarretando lacunas educacionais.

Partindo desse pressuposto, € de notério conhecimento dos educadores que o éxito
escolar perpassa por diversos fatores, dentre eles a pratica da recomposic¢ao da aprendizagem.
Essa pratica envolve acdes para a apropriacdo dos conhecimentos curriculares especificos de
cada série ou ano e a adocao de metodologias pedagdgicas mais assertivas e acolhedoras, que
atendam as necessidades dos alunos.

As discussOes sobre a mudanca desse cendrio nas escolas de Matias Olimpio - PI, tem
exigido, de maneira &gil, a implementacdo de acOes realizadas pelas instituigdes escolares,
sempre voltadas para recompor as aprendizagens ndo consolidadas ou consolidadas de forma
insatisfatoria, considerando a idade e a série adequada. O professor tem papel fundamental
nesse processo, sendo o responsavel para elaborar e aplicar estratégias e instrumentos
pedagogicos que fortalecam o processo de ensino aprendizagem. Entre essas estratégias,
destacam-se a realizacao de avaliagBes diagnosticas, mapeamento da turma por nivel de
alfabetizacdo ou habilidades, o planejamento e a execucéo de atividades voltadas para cada
nivel de conhecimento, a aceleracdo de conteudos, a organizagdo fichas de acompanhamentos
das praticas de recomposicdo e a elaboragdo de roteiros de estudos para os alunos realizarem
com a participacao dos pais, promovendo a inclusdo da familia no desenvolvimento
educacional.

O municipio de Matias Olimpio apresenta um baixo rendimento no processo de
alfabetizacdo. Alunos que concluem esse ciclo frequentemente ndo possuem habilidades

consolidadas, conforme demonstram os resultados da avaliagdo externa de Fluéncia em
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leitura aplicada no ano de 2023 pelo governo do estadual, por meio da plataforma on line
parc.caeddigital.net. Participaram da avaliacdo 160 estudantes matriculados no 2° ano do
ensino fundamental anos iniciais. A rede municipal atingiu os seguintes resultados em relacao
ao perfil de leitor: Pré-leitor - 104 (65%) estudantes; Leitor iniciante - 43 (27%) estudantes;
leitor fluente — 13 (8%). Esses dados revelam um alto indice de alunos que nao alcangaram
niveis de conhecimento esperados para o ciclo.

A recomposic¢éo da aprendizagem visa proporcionar novas situagdes para que 0s
estudantes consolidem habilidades que, por algum motivo, ndo foram desenvolvidas na idade
ou série correspondente. Essa estratégia Metodoldgica segue os parametros da BNCC, que
estabelece as habilidades a serem iniciadas, refor¢adas e consolidadas em cada ano escolar.

As discussOes sobre a mudanca desse cendrio nas escolas de Matias Olimpio - PI, tém
demandado a implementacdo agil de acdes pelas instituicdes escolares sempre para recompor
as aprendizagens nao consolidadas ou consolidadas de forma insatisfatoria, considerando a
idade e série adequada.

Conforme (Cagliari, 1998), o processo de alfabetizacdo é multifacetado, abrangendo
aspectos variados. Quanto mais qualificado estiver o professor em rela¢do ao processo de
aquisicdo de conhecimento, ao desenvolvimento emocional da crianca, a interacdo social, e a
realidade linguistica envolvida no momento da alfabetizacdo, melhor ele estara preparado
para conduzir a aprendizagem de forma produtiva. Incorporando essa dindmica, o docente
podera construir e adaptar estratégias pedagogicas de forma eficaz, contribuindo para o
protagonismo e a autonomia dos estudantes em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento emocional.

Entende-se, assim que o docente é um dos pilares do processo de recomposicao das

aprendizagens na alfabetizacdo, ser responsavel por estabelecer uma conexdo socioemocional
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com os estudantes, além de trabalhar conteidos, habilidades e competéncias, mantendo um
vinculo com as familia e parceria colaborativa com a instituicdo de ensino.

No municipio, muitas acdes de recomposicdo da aprendizagem no processo de
alfabetizacdo j& sdo realizadas. No entanto, ndo se sabe ao certo se essas praticas tém sido
efetivas, sobretudo em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais. Sabendo-
se da importancia da educacdo na vida do ser humano e do papel mediador do professor nesse
processo, essas turmas representam um ambiente propicio para investigacdo, pois estdo em
um momento crucial de desenvolvimento e consolidagdo dos estagios de alfabetizacdo e
letramento

Dessa forma, surge a seguinte questdo norteadora: As préaticas de recomposicao da
aprendizagem no processo de alfabetizacdo no municipio de Matias Olimpio-Pl em 2024 sdo
efetivas?

Segundo as teorias, a recomposic¢édo da aprendizagem para ser efetiva, deve estar
ancorada em pilares que integram o processo e formam seu arcabouco de praticas
pedagogicas em sala de aula. Esses pilares sdo conhecidos como: Remediacéo, Intervencéo e
Aceleracdo, que subsidiam e fortalecem o trabalho desenvolvido pelo docente junto a turma.

A remediacdo € utilizada quando a maior parte da turma ndo assimilou os contetdos
de forma efetiva, sendo necessario rever os conteudos ja trabalhados, mas com uma
abordagem diferente. Entre suas estratégias pedagogicas estdo: a avaliacdo diagnostica,
planejamento das atividades, a pratica do acolhimento e o monitoramento do
desenvolvimento da turma em atividades realizadas pelos discentes.

A intervengéo, por sua vez, atua de maneira mais personalizada, com énfase em
grupos menores que apresentam dificuldades de aprendizagem ou ndo consolidaram
habilidades trabalhadas em anos anteriores. Suas estratégias incluem a comunicacdo com as

familias, a implementagdo da ludicidade em suas atividades, a personalizacdo das tarefas com
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base no nivel de conhecimento dos estudantes e o ensino colaborativo com outros
profissionais da instituicdo de ensino ou de outas areas.

O terceiro aspecto da Recomposicao da Aprendizagem, a Aceleracdo, busca, por meio
de metodologias diversas aplicadas pelos docentes, promover maior celeridade na abordagem
dos conteudos considerados essenciais para 0 ano letivo. O escopo dessa estratégia esta
alicercado na mudanca de praticas pedagogica frentes as agdes realizadas em sala de aula. Ou
seja, para que os discentes alcancem resultados mais rapidos, faz-se necessaria uma mudanca
de rota ou cenario pedagogico. Entre as estratégias pedagdgicas utilizadas destacam-se a
formacdo continuada dos docentes, adaptacdo do curriculo para a turma, emprego de
metodologias ativas na pratica de sala de aula e utilizagao de recursos digitais no
desenvolvimento de suas atividades. Assim, para responder a pergunta geral, foram
estabelecidas as seguintes perguntas especificas:

a) A remediacdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do
ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024 é efetiva?
b) A intervencdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do
ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024 é efetiva?
c) A Aceleracdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do

ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024 é efetiva?

Objetivos de Investigacao

Obijetivo Geral
Determinar a efetividade da recomposicao da aprendizagem no processo de

alfabetizacdo no municipio de Matias Olimpio — PI, em 2024.
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Obijetivos Especificos

Estabelecer:

a) Se aremediacdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do
ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024, é efetiva.

b) Se a intervencdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5°
do ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024, é
efetiva.

c) Se a Aceleracdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do

ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024, é efetiva.

Justificativa e Viabilidade

Em um pais de dimens6es continentais como o Brasil, onde o0 acesso a educagdo tem
se ampliado, observa-se que essa politica oferece & populacéo oportunidades de melhoria de
qualidade vida, por meio de niveis mais elevados de escolaridade. Contudo, esse maior
acesso nao corresponde, na mesma proporcao, a qualidade de ensino ofertadas nas escolas da
rede publica. Embora os indices de fracassos no processo de alfabetizacdo e letramento, bem
como no ensino de Lingua portuguesa e Matematica, tenham diminuido ao longo dos anos, o
cenario ainda é desafiador. Essa melhoria, apesar de expressiva, evidencia deficiéncia nos
niveis de aprendizagem dos alunos.

O processo de melhoria da qualidade de ensino exige acGes colaborativas e
participativas de todos os atores do universo educacional. incluindo a Secretaria de Educagéo
(SEMEC), gestores, docentes, a coordenacao, a gestao, familia e demais integrantes da
comunidade escolar. Esses agentes devem se alinhar suas a BNCC, consolidando uma

estrutura solida e focada no amparo aos protagonistas desse processo: 0s estudantes.
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Entende-se que para inserir 0s alunos no universo ensino aprendizagem nao se limita
a matricula-los e garantir sua presenca em sala de aula. E necessério oferecer uma educacéo
de qualidade, assegurando os direitos dos estudantes por meio da aplicacdo de instrumentos
que identifiguem seu o nivel de conhecimento, monitorando e avaliando esse o nivel é
condizente com 0 ano ou série no qual esteja matriculado. Além disso € essencial
implementar metodologias que garantam o avango dos alunos em termos de habilidades e
competéncias curriculares, identificar suas capacidades socioemocionais e promover 0
acolhimento.

Reconhecendo a relagdo simbidtica entre nivel de conhecimento e as capacidades
socioemocionais, torna-se imprescindivel trabalhar o estudante de forma integral. Apenas
dessa maneira é possivel avancar no ambito educacional, promovendo o desenvolvimento
pleno do ser humano.

Portanto, a investigacdo proposta justifica-se pela busca de praticas efetivas de
recomposic¢do da aprendizagem no processo de alfabetizacdo, que promovam oportunidades
aprendizagem adequadas ao nivel real dos conhecimentos dos estudantes. Essas praticas tém

como objetivo torna-los protagonistas do proprio desenvolvimento educacional.

Relevancia Académica

A investigacao possui grande relevancia no ambito académico, uma vez que revisara
teorias sobre as acdes de recomposicdo da aprendizagem no processo de ensino e
aprendizagem. O estudo tracara um percurso tedrico entre as concepg¢des mais antigas e
recentes sobre o tema, promovendo conhecimento sobre a efetividade das praticas de
recomposicdo em sala de aula. 1sso possibilitara desdobramentos e novas investigacdes

cientificas.
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Relevancia Pratica

A relevancia pratica da investigacéo, reside na reflexdo critica que podera ser
promovida entre 0s docentes sobre sua atuagdo no processo de ensino e aprendizagem. Por
meio da pesquisa, 0s professores terdo a oportunidade de avaliar o impacto de suas praticas

pedagdgicas no desenvolvimento dos niveis de aprendizagem dos alunos.

Relevancia Social

A investigacdo possui grande relevancia social, pois a recomposicao da aprendizagem
€ uma prética educacional que busca caminhos e utiliza instrumentos pedagogicos para
acolher e recompor habilidades e competéncias curriculares alinhadas a BNCC, que ndo
foram consolidadas durante o processo educativo dos estudantes nessa etapa de ensino
(Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano).

Assim, a pratica da Recomposicao da Aprendizagem nas escolas tem como objetivo
contribuir para a formacao de uma sociedade mais capacitada para de ler, escrever,
interpretar, calcular e relacionar-se com o proximo de maneira mais altruista, sempre sob a
perspectiva de uma educacao integral.

Os resultados da investigacao permitirdo a docentes e gestores promover discussoes
mais aprofundadas sobre: a efetividade dos instrumentos pedagdgicos aplicados em sala de
aula, a eficacia das praticas pedagdgicas empregadas, a necessidade de elaborar e
implementar de praticas pedagogicas que personalizadas, a importancia do acolhimento dos
estudante e da valorizacdo dos seus aspectos socioemocionais, A¢des voltadas ao
fortalecimento da comunicacédo entre coordenacdo, gestdo e familias, a melhoria nos indices

de aprovacao e consolidacao de habilidades e competéncias curriculares.
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Viabilidade

Quanto a viabilidade da investigacao, os recursos materiais e humanos necessarios
sdo exequiveis, considerando as possibilidades de acesso aos mesmos e as informacdes. A
pesquisa foi financiada com recursos financeiros proprios do investigador, o que a torna
financeiramente viavel, além disso, ela possui fundamentos solidos e antecedentes para sua

elaboracdo. Esses fatores tornam totalmente viaveis a sua execucgao.

Marco Tebrico

Antecedentes de Investigacéo

Dois estudos sobre a recomposicdo da aprendizagem contribuiram significativamente
para a compreensdo do fenémeno, sendo desenvolvidos nos anos de 2020 e 2022.

Silva, (2022), em sua pesquisa de mestrado intitulada: Letramentos em tempos de
pandemia: as significacdes de professoras do municipio de Mossor6/RN. Pelo programa de
Pds-Graduacdo em educacdo (POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN). Propds a seguinte pergunta geradora: Quais as significacfes de professoras
sobre letramentos em tempos de pandemia na cidade de Mossor6/RN?

O objetivo geral foi apreender as significacfes de professoras acerca dos letramentos
em tempos de pandemia na cidade de Mossor6/RN. A pesquisa esta fundamentada nos
pressupostos tedrico-metodologicos da Psicologia Socio-Historica de Lev Semenovitch
Vigotski, com contribuicdes de Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich

Leontiev. alinhada ao método do Materialismo Historico-Dialético, desenvolvido por Marx.
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Para discutir letramentos, utilizou-se 0 embasamento tedrico de autores como Soares,
Kleiman e Rojo.

Caracterizada como uma pesquisa qualitativa, o Instrumento de coleta de dados
utilizado na pesquisa foi a entrevista reflexiva e a técnica do grupo focal. Foram entrevistados
08 (oito) profissionais de forma individual, via chamada de video gravada em audio, com
duracdo que variou de 08 a 29 minutos. O I6cus foi uma escola de Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Mossoré- RN.

A pesquisadora identificou cinco zonas de sentido: uma delas revelou concepcdes
obsoletas sobre letramentos entre as colaboradoras, evidenciando atraso na evolugdo do
entendimento o tema. Observou-se que mesmo que, empiricamente, estratégias alinhadas as
defini¢bes de letramentos eram empregadas. Durante a pandemia, as enfrentaram desafios
significativos, mas apontaram que crian¢as com acompanhamento dos pais apresentaram
avanc¢os maiores. As profissionais precisaram se reinventar pedagogicamente para atender as
novas demandas, percebendo mudancgas de comportamento das criancas causadas pelo
contexto pandémico.

Fernandes, (2020), em sua pesquisa de mestrado intitulada: Dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizacdo: uma proposta de intervencdo pedagdgica. Pelo
programa de P6s-Graduacao em Formacdo de Professores da Universidade do Estadual da
Paraiba. Tendo como problematica: O fracasso escolar no processo de alfabetizacéo, que tem
se perpetuado e resultado em exclusdo socioeducacional da crianca, principal afetada. A
pesquisa teve por objetivo geral: desenvolver estratégias de ensino, pautadas nas etapas de
frequéncia, sistematicidade e consisténcia, que visem conduzir a supera¢do das dificuldades
de aprendizagem em escrita de criancas do 4° ano do Ensino Fundamental I. Trata-se de uma
pesquisa-acao colaborativa, com caracteristicas experimental, etnogréafica e bibliogréafica,

tendo como principais aportes tedrico-metodoldgicos os estudos de Dolz e Schneuwly
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(2004), Ferreiro e Teberosky (1984), Freitas, Alves e Costa (s.d), Kleiman (1995; 2008),
Piaget (1990), Soares (2004) e Vygotsky (1991). A referida pesquisa é caracterizada como
uma pesquisa quanti-qualitativa.

O Instrumento de coleta de dados utilizado na pesquisa foram o diario de campo e a
observacao da escrita de 19 alunos de uma turma de 4° ano do ensino fundamental anos
iniciais. O locus da pesquisa deu-se na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Senador Ruy Carneiro no municipio de Jacarat / PB. A pesquisadora concluiu que a
intervencdo pedagogica é fundamental para que professores identifiquem as causas da
dificuldade de escrita e promovam vinculos de confianca, e promovendo novas
aprendizagens.

As autoras ressaltam os desafios metodoldgicos enfrentados durante a pandemia no
processo de alfabetizacdo. Um aspecto relevante foi observado foi a importancia da
participacao dos pais para 0 avango da crianca no processo de ensino aprendizagem. Com as
escolas fechadas e aulas remotas, a colaboracdo dos pais tornou-se essencial para apoiar o
aprendizado de seus filhos em casa. Além disso, foi evidenciada a necessidade de uma
mudanca no papel docente, que passou a implementar intervencdes pedagogicas mais
direcionadas, baseadas na identificacdo a partir da identificagdo da escrita de cada aluno. Essa
abordagem individualizada permitiu aos professores oferecer suporte mais eficaz e adaptado
as necessidades especificas de cada crianca, contribuindo para o0 avango de seu processo de
alfabetizacdo. No entanto, os desafios persistem, e a colaboracéo entre escola e familia
continua sendo fundamental para garantir o sucesso educacional das criangas, mesmo em
tempos de adversos. Essa experiéncia durante a pandemia trouxe a tona a importancia da
parceria entre pais e educadores no processo de ensino-aprendizagem, ressaltando a

necessidade de uma abordagem colaborativa e adaptavel as circunstancias emergentes.
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Este trabalho amplia a compreenséao olhar sobre como incluir a crian¢a no processo de
alfabetizacdo por meio da Recomposicdo da Aprendizagem. Tal abordagem, que parte do
nivel de conhecimento individual de cada aluno, valoriza a personalizacdo das préaticas
pedagogicas, o uso de ludicidade e a adocdo de metodologias ativas.

A Recomposicdo da aprendizagem enfatiza a parceria entre escola e familia, criando
um ambiente colaborativo para atender as necessidades cognitivas e socioemocionais dos
estudantes. A personalizacdo das atividades também se destaca como elemento essencial,
garantindo que estas estejam alinhadas como os interesses e capacidades individuais de cada
aluno, o que torna o processo de aprendizagem mais significativo e envolvente. A insercdo da
ludicidade nas atividades de alfabetizacdo desempenha um papel fundamental; tornando o
aprendizado mais atrativo e estimulante, além de promover o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais importantes. A utilizacdo de metodologias ativas em sala de aula € outra
pratica relevante, proporcionado uma aprendizagem mais dinamica e participativa, onde 0s
alunos sdo incentivados a explorar, questionar e construir seu préprio conhecimento. Por fim
destaca-se a importancia do ambiente escolar acolhedor, onde os estudantes se sintam
seguros, valorizados e respeitados, promovendo um clima propicio ao aprendizado e ao
desenvolvimento integral dos estudantes. Ao considerar esses aspectos em conjunto, a
Recomposicdo da Aprendizagem emerge como abordagem abrangente e eficaz para promove
a alfabetizacdo das criancas, oferecendo uma resposta mais adequada as suas necessidades
individuais e contribuindo para a educagdo mais inclusiva e significativa no contexto escolar.

No contexto da alfabetizagdo no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024, o estudo
busca analisar os pilares da recomposicao (remediagéo, intervencéo e aceleracdo) e avaliar a
efetividade das praticas pedagogica adotadas. A pesquisa pretende ampliar a visdo sobre o
tema, indo além das metodologias utilizadas para compreender sua efetividade no processo

ensino aprendizagem, contribuindo para a educacao inclusiva e significativa.
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Bases Teoricas

A efetividade da recomposi¢cao da aprendizagem no processo de alfabetizagao no

ensino fundamental

Segundo Silva (2022), os sujeitos sem escolariza¢do ou que ndo participam do
processo de alfabetizacao sistematizada tém suas a¢cdes minimizadas diante das exigéncias da
sociedade. Assim, a escola tornou-se importante nesse processo de desenvolvimento, por ter
como uma das suas funcdes a sistematizacéo de conhecimentos. Por essa razéo, deve
possibilitar praticas por meio da participacéo e interacdo entre os sujeitos, oportunizando ao
aluno aprender ndo apenas com o professor, mas de também entre seus pares, a partir de suas
experiéncias em situacdes sociais diversas.

De acordo com a nota técnica do Todos Pela Educacao (2022) a ndo alfabetizagéo das
criancas em idade adequada traz prejuizos para aprendizagens futuras e aumenta os riscos de
reprovacao, abandono e/ou evasao escolar. Entre 2019 e 2021, houve um aumento de 66,3%
no namero de criancgas de 6 e 7 anos de idade que, segundo seus responsaveis, ndo sabiam ler
e escrever. Eram 1,4 milh&o de criancas nessa situacdo em 2019 e 2,4 milhdes em 2021. Em
termos relativos, o percentual de criancas de 6 e 7 anos que, segundo Seus responsaveis, nao
sabiam ler e escrever foi de 25,1% em 2019 para 40,8% em 2021. Notoriamente, os dados
oficiais evidenciam os desafios que a Educacdo brasileira enfrenta e ainda enfrentara devido a
pandemia da Covid-19. (Todos Pela Educacdo, 2022 p.9).

Durante a pandemia, as redes educacionais enfrentaram um desafio sem precedentes,
buscando mitigar os impactos provocados pelo distanciamento entre os estudantes e a escola.

Nesse contexto, a implementacdo do ensino remoto emergiu como uma das principais
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estratégias adotadas. Por meio dessa modalidade, os docentes buscavam manter um vinculo,
ainda que virtual, com seus alunos, possibilitando a continuidade do processo educacional,
tanto para estudantes que tinham acesso a internet em casa quanto para agueles que nao
dispunham desse recurso tecnoldgico. Além das aulas no formato online, foram elaborados
materiais impressos, distribuidos aos pais ou responsaveis, para que pudessem auxiliar 0s
filhos no acompanhamento das atividades escolares. Essa abordagem visava garantir que
nenhum aluno ficasse desassistido durante esse periodo tdo desafiador. Mesmo com suas
limitacOes, 0 ensino remoto representou uma tentativa valida de manter o processo de
aprendizagem em curso diante das adversidades impostas pela pandemia.

Sobre a efetividade, o dicionario on line Oxford Languages define como “aquilo que
se consegue verificar; cuja existéncia é real e verdadeira; incontestabilidade”. Efetividade
refere-se a capacidade de se alcancar plenamente um objetivo utilizando o minimo de
recursos possivel, cumprindo a finalidade definida e evitando desperdicios.

No contexto da recomposicdo da aprendizagem, como podemos definir a efetividade?
Esse termo € frequentemente entendido como a realizacao de tarefas empregando-se
quantidades minimas de recursos, evitando desperdicios e atingindo o grau maximo de
eficiéncia. No entanto, deve-se ressaltar que na recomposicao da aprendizagem a efetividade
ndo se limita ao aspecto financeiro, mas abrange Vvarios recursos essenciais, Como o0 tempo a
ser empregado na elaboracao de atividades, a energia dedicada a investigacdo sobre o nivel
de conhecimento e ao monitoramento dos estudantes, bem como o conhecimento aplicado na
implementacdo de estratégias pedagdgicas que concretizem o ensino integral. Dessa forma
entende-se a efetividade na recomposi¢édo da aprendizagem como algo real e tangivel, que
pode avaliado durante o processo de ensino aprendizagem.

Um conceito recorrente e imprescindivel a essa temaética € o de Evangelista e

Gongalves (2023) a recomposicdo da aprendizagem é uma estratégia que visa mitigar 0s
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danos provenientes da pandemia, ela esta estruturada em trés pilares de trabalho, apontados
pelas autoras: remediacdo, intervencao e aceleracao.

A recomposicdo da aprendizagem (RA) a surgiu como uma estratégia para enfrentar
desafios e demandas existentes em nosso sistema educacional, acentuados pela pandemia da
Covid-19. A necessidade de mudancas abruptas na forma de fazer educacdo, imposta pelas
condicdes sanitarias exigiu uma postura imediata no processo ensino aprendizagem. Essa
transformacao resultou no distanciamento fisico dos alunos de suas escolas, colegas de classe
e equipe docente, com substituicdo do contato presencial pelo remoto. O impacto foi o
desenvolvimento e o ampliacdo de lacunas educacionais e emocionais, necessarias para
garantir a saude e o bem-estar de todos.

As habilidades bésicas e fundamentais sobre as quais todos os aspectos da educagao
sdo construidos foram apagadas em muitos paises. As criangas esqueceram como ler
e escrever; algumas sdo incapazes de reconhecer letras. As criancas que estavam
prestes a comecar a escola pela primeira vez nunca tiveram a chance de aprender
essas habilidades, ja que a educacéo infantil desapareceu na maioria dos paises. Sem
uma acgdo corretiva urgente, isso pode trazer sérias consequéncias ao longo da vida
em termos de salde e bem-estar, aprendizado futuro e emprego (UNICEF, 2022).

Diante dessas necessidades educacionais, entende-se que a estratégia recomposicédo da
aprendizagem é uma acgao poderosa para mitigar os efeitos deletério decorrentes do
distanciamento da sala de aula e convivio com demais.

Com base no que dispdem Lobo et al (2022), a recomposi¢do da aprendizagem é uma
abordagem dindmica e continua, que vai além da simples reposi¢cdo de conteidos ndo
aprendidos ou nao vistos. Seu foco € identificar as principais dificuldades e lacunas de
aprendizagem dos estudantes, oferecendo condices adequadas para que possam adquirir

esses conhecimentos de forma eficaz. Assim, a recomposi¢cdo ndo se resume a um processo
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estatico de revisdo, mas sim uma préatica educacional dindmica e adaptativa, voltada para
promover e o desenvolvimento integral dos estudantes.

E interessante observar que implementacao efetiva de recomposicdo da aprendizagem
demanda um planejamento abrangente e participativo, envolvendo diversos integrantes do
ambito escolar. O planejamento estratégico deve ser elaborado e executado com a
colaboracéo ativa da gestao escolar, coordenacdo pedagdgica, corpo docente, familias e
estudantes. O Plano de Recomposicdo da Aprendizagem (PRA) deve ser construido com
intuito de mitigar os impactos causados pela ndo consolidacdo das habilidades e
competéncias nos anos anteriores de escolarizacdo. Para tanto, é essencial que o PRA
contemple uma variedade de estratégias pedagogicas, considerando a adversidade de cenarios
educacionais e os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes.

Outro ponto a ser considerado séo as defasagens de contetido em relacdo ao ano letivo
atual, bem como questdes como evasao escolar, taxa de abandono, desmotivacdo e problemas
socioemocionais, que podem influenciar significativamente o processo de ensino
aprendizagem. Dessa forma, o desenvolvimento do PRA exige uma analise criteriosa e uma
abordagem voltada para formacéo integral do estudante, visando identificar as necessidades
especificas de cada contexto e oferecer respostas eficazes e alinhadas a essas demandas.
Somente assim sera possivel garantir uma recomposicao da aprendizagem efetiva, capaz de
promover o desenvolvimento integral dos estudantes.

Segundo Silva (2023) a conceituacdo sobre o verbo recompor é empregado com
intuito de significar a necessidade de uma nova organizacao, reordenacéo das estratégias
pedagdgicas. Essa ideia constitui uma extensdo do que foi proposta por Abe (2022), que
argumenta ser por isso que se adota o termo “recomposi¢do”, no sentido de “restabelecer” ou,

“restaurar” a conexdo com 0 estudante, perdida durante o isolamento social.
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Uma visdo predominante nas pesquisas € a de que que recompor demanda um novo
olhar sobre como estabelecer um realinhamento da rota educacional, em que a prética de
estratégias pedagdgicas possa promover a equidade em sala de aula, independentemente do
nivel de conhecimento dos estudantes. O reestabelecimento dessa conexdo entre estudante e o
universo educacional deve ser feito de maneira exequivel, respeitando a individualidade e
situacdo de cada um. A conexao entre a recomposic¢do da aprendizagem e o discente, para ser
efetiva deve ter como estratégia o acolhimento no ambiente escolar, o diagnostico e
monitoramento do nivel de conhecimento dos estudantes, a intervencdo nas dificuldades ou
transtornos de aprendizagem identificados, aceleracdo dos conteudos de forma
contextualizada com a realidade do discente e alinhada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A discussdo dentro da abordagem da recomposicdo sobre o que é uma competéncia
ajuda na compreenséo da proposta de recompor no processo de desenvolvimento da
alfabetizacdo das criancgas. Ela envolve a integracdo de varias habilidades para alcancar a
proficiéncia em um contexto especifico. No ambito educacional, exemplos dessas habilidades
englobam a capacidade de leitura, escrita, producdo e interpretacdo de textos, além da
habilidade para realizar apresentagdes para os colegas e executar operagdes matematicas.

Todas essas habilidades sdo fundamentais para a evolucéo dos estudantes ao longo de
sua jornada escolar. E importante destacar que essas competéncias ndo isoladas, mas
interconectadas e complementares, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia e
protagonismo do estudante. Dessa forma, ao ampliar o rol de habilidades de maneira
integrada, os estudantes mostram-se mais aptos a atuar de maneira construtiva na sociedade
contemporanea. Corroborando essa explanagdo Baumgarten (2023), considera essencial
reconhecer gque o aluno, com individuo em pleno desenvolvimento, apresenta um interesse

crescente em compreender a relevancia dos contedos trabalhados em sala de aula e sua



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 22

aplicabilidade no cotidiano. Esse aspecto ressalta a importancia de estabelecer conexdes
significativas entre os conteddos curriculares e a realidade do aluno, estimulando uma
aprendizagem mais contextualizada e significativa.

Almeida (2022) chama a atencdo para o fato de que a RA € o conjunto de estratégias
que visam garantir as aprendizagens comprometidas pelo periodo de distanciamento social,
com o foco na reducéo das desigualdades educacionais e o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e competéncias adequadas a cada etapa.

O distanciamento social ampliou as lacunas educacionais e emocionais ja existentes
antes da Pandemia da Covid-19. Esse novo cenario exige uma disrupcao no fazer pedagdgico,
nas metodologias empregadas pelos docentes em sala de aula, no monitoramento da
coordenacao pedagdgica, no acolhimento dos alunos e uma comunicacao mais assertiva com
a familia. Esse distanciamento trouxe aos discentes desigualdades educacionais na
consolidacdo das habilidades como de alfabetizacdo e letramento, leitura, producéo e
interpretacdo de textos e letramento matematico. Nesse cenario, Silva (2022) considera a
recomposicdo das aprendizagens uma acao assertiva oferecida pela escola para colaborar no
desenvolvimento das criancas diante das dificuldades na alfabetizacdo e nos letramentos.

A luz dessa problematica, convém ressaltar que Baumgarten, (2023) sugere que 0
desenvolvimento do conhecimento segue um percurso de forma sequenciada ao longo da
jornada escolar de cada estudante. As matrizes curriculares, estruturadas para que 0s
contetdos se complementam progressivamente ao longo dos anos letivos, possibilitam uma
interconexao de atividades paralelas e contetdos diversificados, juntamente com variadas
ferramentas pedagogicas que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, é
imprescindivel reconhecer que, por circunstancias adversas, pode ocorrer que a matriz ndo
seja totalmente exequivel durante o ano letivo, deixando alguns contetdos parcial ou

completamente ndo trabalhados. Isso implica a necessidade de (re)organizagao do ano letivo
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subsequente, buscando contemplar contetdos pendentes e garantir uma continuidade coerente
no desenvolvimento do curriculo escolar.

Diante da complexidade desse cenario, € fundamental ressaltar a importancia da
perspectiva que enfatiza a necessidade de os estudantes vivenciarem uma jornada educativa
de forma sequencial ao longo da vida escolar. Essa abordagem visa proporcionar o
desenvolvimento de uma variedade de habilidades e conteudos previstos pelas matrizes
curriculares no @mbito escolar. Quando ocorre uma interrupcdo dessa sequéncia ordenada, ha
uma desestabilizacdo no processo educacional do estudante, gerando lacunas que, muitas
vezes, ndo sdo devidamente corrigidas ao longo do restante do percurso escolar. Por isso,
torna-se essencial adotar a abordagem de Recomposicdo da Aprendizagem (RA), para
assegurar a implementacdo de estratégias flexiveis e adaptaveis, capazes alcancar todos 0s
estudantes, independentemente de seu nivel de conhecimento prévio, proporcionando-lhes
novas oportunidades de aprendizagem significativa. Essa abordagem mais personalizada e
inclusiva, promovendo o progresso e o sucesso do estudante em sua jornada educativa.

Seguindo essa direcdo, Guaraldo (2022) explica que, para haver recomposicao deve-
se utilizar uma abordagem de sistematizada e articulada, ndo se limitando a meras
intervencgdes superficiais, assistematicas e de forma esporadica. I1sso implica a adocao de
praticas pedagogicas flexiveis e adaptativas, capazes de promover a inclusdo e o
desenvolvimento pleno de todos os alunos.

Nesse sentido, pode-se enfatizar que uma abordagem tdo abrangente quanto a
implementacdo da RA, para ter um impacto significativo no desenvolvimento dos estudantes
no contexto escolar e na consolidacdo das habilidades, deve sempre considerar a aplicacdo de
praticas pedagogicas suficientemente envolventes para o despertar o interesse do estudante e
atender as necessidades educacionais. Isso significa organizar um ambiente que seja

acolhedor e acessivel a todos, respeitando as diferencas e valorizando a diversidade. Os
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docentes precisam estar abertos a experimentar novas abordagens e metodologias, buscando
constantemente formas mais eficazes de engajar os alunos em seu processo de aprendizagem.
Além disso é importante reconhecer que RA ndo € um processo estatico, mas dinamico e em
constante evolugao. Os docentes estar dispostos a avaliar regularmente o impacto de suas
praticas pedagogicas e realizar ajustes conforme necessario, corrigindo a rota de ensino
aprendizagem.

Torna-se significativo estabelecer uma relacdo onde Fernandes (2020), que aponta a
falta de aprendizagem das criancas, na maioria das vezes, ndo é devidamente investigada.
Alguns professores alfabetizadores justificam esse resultado atribuindo-o unicamente a falta
de motivacdo, preguica ou as circunstancias familiares desfavoraveis ou fatores biolégicos,
patolégicos ou socioculturais, sem considerar a possibilidade de uma dispedagogia. 1sso
reflete uma visao unilateral do processo de ensino-aprendizagem, ignorando os diversos
aspectos que podem influenciar no desempenho escolar dos estudantes.

Essa perspectiva tedrica lanca luz sobre como o processo ensino-aprendizagem nao
pode, de forma alguma ser unilateralizado. Para isso, destaca a importancia de diversos
aspectos. Primeiramente, ressalta a necessidade de investigar o nivel de conhecimento dos
estudantes, compreendendo suas habilidades, lacunas e potenciais. Em seguida, enfatiza a
utilizacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas, que considerem a diversidade de perfis e
necessidades dos alunos, promovendo uma educagédo acessivel a todos.

Além disso, destaca a importancia de implementar praticas de intervencdo e mediacao
pedagdgica, visado auxiliar os estudantes no enfrentamento de desafios e na superacdo de
dificuldades de aprendizagem. Essas praticas podem incluir atividades diferenciadas,
acompanhamento individualizado e apoio emocional. Outro aspecto relevante é a construcao
de vinculo de confianca entre professores e estudantes, fundamental para o desenvolvimento

de um ambiente de aprendizagem seguro e acolhedor. Esse vinculo facilita a comunicacéo, a
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colaboracéo e a motivacao dos estudantes, possibilitando diferentes formas de aprendizagens
e 0 alcance de objetivos educacionais.

Em suma, essa perspectiva teorica enfatiza a importancia de uma abordagem holistica
centrada no estudante, que considere ndo apenas o conteudo a ser ensinado, mas também o
contexto e as necessidades individuais de cada estudante.

Com essa intencionalidade, o governo federal busca consolidar uma politica
governamental para promover a recomposicdo das habilidades perdidas ao longo do periodo
da pandemia da Coivd-19. Para isso, elaboraram-se normativas com direcionamentos
conceituais e uma base juridica para subsidiar os entes federados. Esses entes passaram a
elaborar e implementar seus Planos de Recomposicdo de Aprendizagem (PRA), nos quais sdo
delineadas as a¢cdes que devem ser realizadas, junto a comunidade escolar, para melhorar o
processo educacional.

O PRA deve ter como eixo curricular norteador a BNCC, visto que esta aponta, em
sua estrutura, os direitos de aprendizagem dos estudantes. Por isso, a BNCC deve ser 0 eixo
orientador para o desenvolvimento do trabalho de recomposicao da aprendizagem, de forma
consubstanciada aos curriculos e em sintonia com as propostas pedagdgicas das escolas.

Segundo Evangelista e Gongalves (2023) para o processo de RA, ndo existe uma
Unica receita. No entanto, € fundamental ter um plano de acdo bem definido, para identificar
o problema e compreender o objetivo que precisa ser alcangado.

Diante de tantos desafios, a pratica da recomposicao da aprendizagem deve sempre
focar no acolhimento do aluno, na descoberta das habilidades ndo consolidadas, na
intervencédo de maneira personalizada ou em grupo, na adequacao curricular, e na proposi¢édo

de estrategias pedagdgicas objetivando mitigar tais deficiéncias de ensino aprendizagem.
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Remediacéo de aprendizagem no Ensino Fundamental

A palavra remediacdo resulta da juncdo de duas outras palavras com os respectivos
significados segundo o dicionario michaelis on line : “remediar” (vem do latim remediare)
que significa dispor as coisas com antecedéncia, a fim de se evitar consequéncias danosas;
atenuar, prevenir; Corrigir enganos ou erros; emendar, reparar. Enquanto que “a¢ao” (vem do
latim actionem) que dizer - Ato ou efeito de agir; disposicdo para realizar coisas: energia,
movimento. Assim podemos entender que “remediar + agdo = remedia¢do”.

No ambito escolar, a mediagdo pode ser entendida como uma nova mediacao
pedagdgica com mais possibilidades, que visa corrigir os efeitos danosos advindos da
incompreensdo ou subdesenvolvimento de conceitos e habilidades relacionados aos
conteudos escolares.

No ambito educacional, a pratica da remediacéo tende a ser comparada a acédo de
recuperacdo de contetdos escolares, conceito que, na pratica, ndo se aplica. O termo
recuperacdo é empregado no sentido de rever contetdos ja visto ou trabalhados em sala de
aula com a turma. Ja o termo remediacdo (abordagem da recomposi¢do da aprendizagem)
utiliza estratégias que abordam conteddos nédo trabalhados com a turma ou com a maior parte
dela, devido a situacdes adversas, como no caso a Pandemia da Covid — 19, que
impossibilitou a aplicacdo desses contetdos no periodo adequado para os alunos.

Recuperacdo da aprendizagem é o termo mais adequado quando estamos falando de

uma situacdo em que a escola ja ofereceu uma oportunidade real para a(o) estudante

desenvolver as suas aprendizagens. Na literatura estadunidense, a “recuperacao” ¢ um
processo de remediacdo pelo qual passa a(0) estudante que ndo aprendeu o que

deveria ter aprendido (ABE,2022).
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Dessa forma, entende-se que 0 uso do termo “recuperagao” nao se aplica quando nos
referimos a pratica de recomposicao da aprendizagem. Isso ocorre porque que tal pratica foi
elaborada para atender alunos que advém do ensino remoto e que ndo tiveram acesso ou
oportunidade de aprendizagem. Como apontam Evangelista e Gongalves (2023), é necessario
considerar que todos os estudantes precisam de apoio, ja que passaram muito tempo fora do
ambiente escolar.

O plano de Recomposi¢do deve sempre ser voltado para todos os alunos, pois a
execucdo de um plano dessa natureza, considerando apenas grupos dispersos estara fadada ao
fracasso. Gongalves e Evangelista (2023) enfatizam que a remediacdo, muitas vezes
confundida com recuperacao, deve abranger todos os estudantes, pois precisam de apoio
devido ao longo periodo fora da escola.

Assim, o docente deve utilizar uma abordagem inovadora, tratando os assuntos ja
abordados anteriormente com toda a turma ou parte dela, mas utilizando estratégias diferentes
das empregadas anteriormente. Essa nova abordagem deve incluir estratégias que permitam
aos discentes uma mobilizac¢do cognitiva significativa, promovendo a consolidacéo efetiva
das habilidades e competéncias curriculares.

Para Rubeus (2021) as politicas de remediacdo visam “‘ensinar novamente”, utilizando
outras ferramentas pedagdgicas, o contetido que os alunos ndo conseguiram aprender
anteriormente. Elas sdo aplicadas em situacGes em que toda a turma ou grande parte dela,
necessita de apoio, seja por terem passado muito tempo longe da escola, seja por nao terem
tido a oportunidade de vivenciar esses conteldos.

A acdo de remediacdo pode parecer demorada no primeiro momento. Por isso, é
necessaria uma relacdo de simbiose entre professor-aluno para atingir os resultados
esperados. Consequentemente, a tentativa de mitigar ou extinguir as deficiéncias sobre os

conteddos curriculares pode demandar algum tempo (talvez varias semanas), uma vez que
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dependera de uma reestruturacdo cognitiva do aprendiz. No entanto, ha possibilidade de que
o0 aluno retroaja ao contexto do erro de maneira significativa e autbnoma.

As escolas devem ter ou elaborar um plano de acdo para a pratica de remediacdo, no
qual as a¢des contribuam para formacédo de um perfil da turma, baseado nos avancgos e
desafios a serem enfrentados. E essencial que esse plano inclua um planejamento adequado,
com a atuacdo direta dos docentes. Ofélia (2023) aponta que as principais a¢6es relacionadas
a pratica da remediacdo nas instituicdes escolares a serem consideradas sdo definidas em 3
grandes etapas: avaliacdo, etapa responsavel por diagnosticar e monitorar, auxiliando na
compreensdo do que foi consolidado e do que ainda precisa ser desenvolvido;

O planejamento, etapa que prioriza as principais necessidades dos estudantes e 0s
objetivos de aprendizagem a serem alcancados, com foco no que é fundamental para ser
recomposto e desenvolvido no ano em curso. A execucao e aplicacdo, etapa de
implementacdo das estratégias de forma consciente e intencional, incluindo ajustes no que
nédo funcionou e buscando novas solugdes. A comunicagao e o acolhimento séo essenciais, e a
pratica deve ser voltada para a formacéo integral, atendendo a diversidade da sala de aula e
estimulando o protagonismo dos estudantes.

A dimenséo remedicdo esta contemplada em quatro indicadores que d&o suporte
tedrico ao trabalho de pesquisa sobre recomposicdo. Esses indicadores fornecem uma base
tedrica sélida para orientar a pratica pedagogica nesse contexto. Ao compreender e aplicar
esses indicadores, os docentes podem identificar de maneira eficaz as lacunas de

aprendizagem dos alunos e desenvolver estratégias adequadas para supera-las.
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Avaliacdo Diagnostica

Para Valle (2023), o processo de aplicacao do diagndstico de aprendizagem pode ser
realizado no inicio e no meio do processo, além de identificar as lacunas, orienta o trabalho
docente e a necessidade de atendimento personalizado.

Dessa forma, o docente deve levar em conta que para desenvolver um trabalho
pedagdgico produtivo, terd como base metodoldgica a aplicacdo de testes diagnosticos em
periodicidade preestabelecida, com o objetivo de coletar informacgdes sobre a turma. Essas
informacdes permitem a elaboracdo de um perfil dos estudantes, identificando suas
dificuldades e habilidades.

A organizacdo do plano de remediacdo no ambito da RA prevé a montagem do perfil
da turma, considerando suas lacunas identificadas. Para isso, requer-se uma estratégia que
conte com um aporte instrumental que viabilize tal agdo. Como aponta Villas Boas (2019),
0s instrumentos avaliativos podem ser os mais diversificados, tais como: provas, testes, auto
avaliacdo, avaliagdo por pares, observacao, registros, entrevistas, conversas informais,
registros reflexivos, trabalhos grupais, (semindrios, jogos educativos, debates) e portfolio
(colecéo e produgdes feitas pelos estudantes que registram seu progresso e evidéncia de
aprendizagem.

A avaliagdo diagndstica mostra-se um instrumento eficaz para coleta informagoes
necessarias a tomada de decisfes pedagdgica. Essas decisdes, por sua vez, devem promover
uma configuracao de ensino aprendizagem que favoreca um desenvolvimento progressivo
dos estudantes. Para Luckesi (2002, p.33) :

(...) avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do

objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a respeito do mesmo, para
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aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliacdo é um julgamento de valor sobre

manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao.

Na avaliacdo diagnostica, conforme argumenta Luckesi (2002), a tomada de decisdo
serd embasada nos dados coletados, que mais se aproximam da realidade da turma. Por isso, é
imprescindivel determinar o que deve ser avaliado, em qual turma e em qual nivel de
conhecimento.

Para Valle (2023), a avaliagdo diagnostica deve ser entendida como uma acéao
periodica e de acompanhamento diério dos alunos. Em seu arcabouco, estéo inclusos
instrumentos como as provas, redacoes, leitura e interpretacédo de textos, elaboracéo de
questionarios, debates, entrevistas com alunos, seminarios tematicos e o uso de linguagens
artisticas

Essa sondagem possibilita a construgdo um perfil da turma. A partir desse ponto,
pode-se implementar decisdes mais eficazes para 0 bom desenvolvimento dessa turma.

A avaliacdo diagnostica, no contexto da remediacdo, deve considerar os niveis de
aprendizagem de cada ano escolar ou etapa de ensino. Por exemplo, ao avaliar o nivel de
alfabetizacdo dos alunos que estdo no ciclo de alfabetizacdo, é necessario investigar
indicadores que comp®e esse universo, do nivel mais basico ao mais complexo, incluindo
habilidades que envolvem escrita (forma espontanea), leitura e conhecimentos matematicos.
Pode-se utilizar, por exemplo, o teste que verifica os niveis da Psicogénese da escrita.

Para turmas que ja concluiram o ciclo de alfabetizacdo (a partir do 3° ano do Ensino
Fundamental), devem ser avaliadas habilidades mais elaboradas como: Producédo do texto,
avaliar se o aluno escreve, produz textos com ou sem coeréncia. Compreensao de texto,
verificar se 0 aluno reconhece os personagens da historia, o género textual, o climax da
histdria, a mensagem que o texto passa. Fluéncia Leitora avaliar se o aluno, néo I&, I&é com ou

sem fluéncia. Conhecimentos matematicos, verificar se o aluno conhece os nimeros, associa
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a contagem aos objetos, realiza as quatro operacdes basicas, identifica as formas geométricas,
reconhece valores de cédulas e moedas, interpreta de graficos ou utiliza nocdes de
localizacdo. E fundamental que essas avaliaces considerem as habilidades e competéncias
alinhadas a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), respeitando as areas de

conhecimento, ndo esquecendo dos niveis de habilidades propria de cada ano escolar.

Monitoramento

Segundo Maximiano (2006), o monitoramento “consiste em acompanhar e avaliar a
execugdo da estratégia”. O monitoramento deve ser realizado com base nos mesmos
indicadores utilizados na elaboracao do planejamento estratégico.

Dessa forma, elaborar bons indicadores serd um dos desafios para otimizar o
monitoramento, visto que a esse instrumento possibilita ao docente acompanhar a evolugéo
da turma de forma individualizada ou em grupo.

Soares (2022) prop6e que o acompanhamento seja orientado por diagndsticos e pela
identificacdo de dificuldades durante o processo de aprendizagem ou ensino, com objetivo de
intervir e orientar, e ndo por meio de avaliagcdo baseada na identifica¢ao de qual “valor” a
crianga atingiu em determinado momento desse processo inicial de aprendizagem.

Dentro desse contexto, enfatizamos que, por meio das avaliagdes diagnosticas
periddicas com os estudantes, é possivel mapear os indicadores (escrita, leitura, producao de
texto, compreensdo do texto, conhecimentos matematicos, interagdo dos alunos, participacéo
e produgdes em grupo) de sucesso ou insucessos das praticas pedagdgicas planejadas e
executadas pelos docentes em um determinado periodo. O monitoramento pode ser realizado
pelo docente a construcdo de fichas de acompanhamento que contenham os indicadores como

comportamento, realizacdo das atividades, interacdo, habilidades e competéncias a serem
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alcancadas naquele periodo determinado. Além disso, pode-se confeccionar um painel e
expb-lo em sala, permitindo que os proprios alunos visualizem seu desenvolvimento em
relacdo as habilidades e competéncias da BNCC exigidas na etapa de ensino. O painel deve
desenvolver um espirito participacdo e engajamento de todos nas atividades realizadas em
sala de aula e ndo uma competicdo exacerbada na turma.

Segundo Valle (2023), a RA traz uma ideia de niveis de aprendizagem. Como o aluno
ndo permanece em um mesmo nivel durante todo o processo de aprendizagem, o
acompanhamento permite identificar 0 momento oportuno para troca de atividades e
realinhamento das estratégias pedagdgicas.

O monitoramento, empregado como uma estratégia de remediacdo no processo de
RA, visa acompanhar o desempenho da turma de forma coletiva, sem deixar a
individualidade. Ele € essencial para garantir uma educagéo equitativa a todos aluno, pois
coleta dados sobre o progresso dos estudantes oferece retornos valiosos sobre o
desenvolvimento das habilidades e competéncias, ajudando a identificar lacunas de
aprendizagem que precisam ser corrigidas.

Por meio do acompanhamento de indicadores especificos, como fluéncia na leitura,
niveis de escrita, capacidade de produzir e interpretar textos e competéncias em conceitos
matematicos, o docente pode adequar suas praticas pedagdgicas .de acordo com as
necessidades da turma.

O monitoramento desses indicadores requer a aplicacdo de varias metodologias, como
avaliacOes padronizadas ou personalizadas, teste de desempenho especifico e observacdo em
sala de aula. O docente pode também pode utilizar tecnologias educacionais, como
plataformas on line de aprendizagem e aplicativos educacionais, que fornecem dados
significativos sobre progresso dos alunos e facilitam o monitoramento continuo. Ao

conhecermos e implementarmos métodos eficazes de monitoramentos, contribuimos para
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uma educacdo mais assertiva e acolhedora, garantido que todos tenham oportunidades de
consolidar habilidade e competéncias solicitadas pela BNCC.

Essa ideia constitui uma extensao do que propde Luckesi (2002), segundo o qual
encaminhamento dos educandos para passos subsequentes da aprendizagem devem ocorrer

quando, qualitativamente, atingem um nivel satisfatério no que esta sendo trabalhado.

Planejamento

O planejamento no processo de Remediacdo é indispensavel, pois constitui um
instrumento que contém, em sua estruturacao as acoes (0 que deve ser feito? Onde? Quando?
por quem? Por quanto tempo? quais 0s materiais necessarios? E os resultados esperados) a
serem executadas em sala de aula com os discentes, para 0s objetivos propostos sejam
alcancados.

Segundo Oliveira (2022) o planejamento de ensino é uma etapa em que o professor
concebe a estruturacdo do contetido a ser trabalhado, organiza as atividades de aprendizagem
e prepara o material pedagogico. Contudo, é durante a execu¢do do plano que sua eficacia é
verdadeiramente avaliada.

A pesquisadora destaca que a realizacdo do planejamento de ensino representa uma
etapa fundamental em que o docente delineia os contetidos a serem abordada, organiza as
estratégias de ensino aprendizagem e seleciona o material pedagdgico e elabora o formato de
avaliacdo dos estudantes durante o processo. Durante a execuc¢do do que foi planejado,
surgem os desafios reais da sala de aula, pois o planejamento deve ser flexivel, adaptando-se
as necessidades individuais dos alunos. Assim, a eficacia do planejamento se manifesta ndo
apenas na sua elaboracdo meticulosa, mas também na sua flexibilidade e capacidade de

adaptacdo durante o processo de ensino.
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Conceicdo (2019) aponta que, devido ao grau de complexidade dos problemas da
atualidade, ha uma maior necessidade de planejar. Como qualquer atividade da vida exige um
planejamento, a educacao ndo foge a essa regra. Infelizmente, em algumas situacdes, o
planejamento tem sido utilizado de maneira inadequada, onde se reduzindo a uma atividade
em que o professor apenas preenche e entrega a secretaria da escola um formulario
padronizado, contendo as colunas para “objetivos gerais”, “objetivos especificos”,
“conteudos”, “estratégias” e “avaliagdo”

Diante desse pressuposto, o planejamento se faz no ambito escolar. Sua elaboragédo e
execucao bem-sucedidas requerem um engajamento criterioso. Contudo, em certas
circunstancias, o planejamento educacional tem sido realizado de maneira inadequada, sendo
reduzido a um mero preenchimento de formularios. Isso torna o ato de planejar ineficaz
diante dos desafios educacionais, pois negligencia a funcdo dos elementos no processo de
ensino-aprendizagem.

Como aponta Libaneo (1994), O planejamento é um meio para programar as acoes
docentes, mas é também um momento de pesquisa e reflexdo, intimamente ligado a
avaliacdo. Nessa linha, Moretto (2007) destaca que planejar também prevé situacdes ou
necessidades reais dentro do &mbito educacional. Sendo assim, é necessario estruturar o
planejamento por meio de atitudes, acdes e conhecimentos cientificos ou académicos que
permitam desenvolver cada situacdo, buscando inserir o processo educacional dentro do
contexto real da sociedade.

O planejamento deve contar com acOes estratégicas para trabalhar a formacéo da
turma de forma integral. Ele ndo deve ser engessado ou definitivo; ao contrario, deve estar
atrelado ao redirecionamento de acdes, de forma a acolher melhor as necessidades dos

discentes.
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Oliveira (2019) salienta que o planejamento, por si s6 ndo garante um bom
desempenho, ele precisa estar acompanhado de conhecimentos didaticos e experiéncia
pratica. A medida que é elaborado e executado, o planejamento pode ser enriquecido com
vivéncias em sala de aula, tornando o docente mais apto a exercer suas atividades.

Para Schmitz (2000) afirma que toda atividade, para ter sucesso, deve ser planejada.
Planejar é uma garantia de resultados. Como a educac&o é atividade sistematica, ela requer um
planejamento muito sério. Nao se pode improvisar educacao, seja qual for o seu nivel.

Uma preocupagéo constante sobre o planejamento é sua exequibilidade. Embora se
tenha uma técnica eficiente para planejar, ele ndo pode estar desvinculado dos conhecimentos
didaticos e & experiéncia pratica do professor. A medida que planejamento é executado, ele
torna uma oportunidade para adquirir experiéncias que ampliam a capacitacdo do docente,
permitindo-lhe em exercer suas atividades de forma mais eficaz no ambiente escolar. O
sucesso ou fracasso na execucgdo das atividades dependera das habilidades individuais de cada
professor. Assim, o planejamento permanece como uma ferramenta valiosa para todos 0s
profissionais da educacéo, independentemente de seu desempenho especifico.

Decerto, o ato de planejar impacta significativamente a execugéo da Remediacao,
tornando o trabalho mais eficiente e conciso para os docentes, com menos tempo gasto e mais

acoes assertivas.

Acolhimento

A escola deve ser um ambiente saudavel para todos que l& convivem, visto que,

quanto mais acolhedora ela for, maior sera a taxa de permanéncia dos estudantes,

contribuindo, assim, para diminuigdo das taxas de abando e evasdo. Faz-se sempre necessario
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torna-la acolhedora a todos, desenvolvendo estratégias que fortalecam a ligacdo do estudante
e profissionais com a institui¢do de ensino.

Moraes (2022, p.31) cita Feitosa (2019), que aponta, como fatores determinantes para
permanéncia dos alunos na escola o cuidado, a atencdo e o despertar neles a vontade de
expressar seus sentimentos, suas vontades, seus sonhos e suas angustias.

Assim, podemos apontar como fatores cruciais para a realizagdo do acolhimento e o
fortalecimento da permanéncia do estudante na escola que essa pratica ndo pode se limitar a
recepcao na entrada da escola. Ela deve estender-se a pratica pedagdgica do docente e estar
alicercada na instituicdo de ensino, para que haja engajamento dos alunos com o ambiente
escolar o desenvolvimento de vinculo afetivo saudavel, fortalecendo sua participagéo e
envolvimento com o processo educativo. E necessario incluir tais agdes no planejamento
institucional, para que o estudante se sinta de fato acolhido pela escola.

Moraes (2022, p.32) cita Tinto (2006), que chamam a atencdo para a importancia da
relagdo em sala de aula. Para eles, as agOes dos docentes, principalmente em sala de aula, sdo
fundamentais nos esfor¢os institucionais voltados para a permanéncia estudantil, pois é ali
que acontece a aprendizagem.

O acolhimento realiza-se no olhar atento do docente, voltado a promover as melhores
condigdes para seu educando, desde a recepcao na sala de aula, a criagdo de uma ambiéncia
adequada, selecdo de materiais pedagogicos e a construgdo de uma boa relagao entre os
docente e seus educandos. Esses esfor¢os visam garantir a permanéncia dos estudantes na
escola, uma vez que é nesse ambiente onde ocorre o processo de aprendizagem

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma crianca sente-se acolhida
no ambiente escolar quando tem seus direitos respeitados e contemplados. A BNCC lista os
seguintes direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e

conhecer-se.
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Nessa perspectiva, o estudante sera acolhido no ambiente escolar quando a instituicao,
como um todo, conseguir garantir seus direitos de aprendizagem, ndo se limitando a oferecer
apenas um local fisico equipados de materiais e pessoas sem empatia. Esse descaso torna o
ambiente desafiador para a construgdo de uma saudavel entre alunos e o espaco escolar.

Valle (2023) Destaca que o acolhimento nédo é voltado somente para estudantes, mas
para toda a comunidade escolar. Ele constitui uma base para uma aprendizagem significativa:
compreender que aprendemos em diferentes niveis porque temos diferentes contextos de
vida.

Verifica-se que a implementacdo do ato de acolher no ambito escolar ndo deve ser
direcionado apenas aos estudantes. As familias também comp&em o contexto escolar e devem
estar engajados no processo de aprendizagem de seus filhos, estabelecendo uma parceria
colaborativas com a escola, uma vez que o ato de educar é inerente ao ambiente doméstico.

A ambientacdo do espaco (sala de aula), tornando — o um local mais acolhedor, pode
incluir quadro de avisos, cantinho da leitura, chamadinha, previsao do tempo, quadro de
comportamento, lista com 0s nomes e fotos dos alunos da turma. Pode-se organizar as
carteiras formando circulos, formato da letra U ou a letra S, estabelecendo assim um
ambiente de maior comunicacéo visual entre os alunos, melhorando o deslocamento do
docente no espaco da sala de aula.

Portanto, € necessario estabelecer um novo olhar integrado ao planejamento curricular
adota praticas pedagogicas inovadoras e acolhedoras que induzira uma mudanca de trajetoria
desses alunos, alinhando progressivamente nossos passos com a viséo educacional que

almejamaos.
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Intervencéo de aprendizagem no Ensino Fundamental

Gongalves e Evangelista (2023), defendem que a intervencdo é um processo integral
de acompanhamento para os estudantes que apresentam alguma forma de dificuldade de
aprendizagem.

A intervencdo pedagdgica configura-se como uma agdo pedagogica realizada pelo
docente ao identificar, por meio de observagéo e aplicacao de testes diagnosticos,
dificuldades no processo de aprendizagem e desenvolvimento de um aluno ou pequenos
grupos.

Segundo Rubeus (2021), a intervencdo é comumente reconhecida como um
procedimento formal destinado a auxiliar os alunos que enfrentam desafios para acompanhar
0 ritmo dos colegas.

Abreu (2020) chama a atengdo para um aspecto fundamental: para a implementagéo
da intervencéo, o educador deve elaborar um plano de agdo adaptado ao aluno em foco,
direcionado especificamente para atender as suas necessidades. No entanto, quando a
intervencdo é voltada para toda uma turma, o plano de acéo pode perder sua singularidade e
efetividade, embora a caracteristica de demanda singular permanega intacta.

O termo "demanda singular" implica que cada estratégia pedagodgica de intervencao
deve ser é meticulosamente planejada para se adequar a situacdo presente. Isso ocorre porque
os perfis individuais dos alunos, as dificuldades enfrentadas e, sobretudo, o contexto no qual
ocorrem sao Unicos, tornando imperativo que a intervencdo seja direcionada especificamente
para lidar com essas particularidades.

Quando os alunos compreendem seu real desempenho, conseguem identificar o
escopo que precisam alcancar. Nesse momento, é essencial fornecer orientac@es que 0s

incentivem a progredir em seu proprio ritmo em direc@o as metas estabelecidas. Eles passam
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a acompanhar seu aprendizado e diminuem a diferenca entre o que ja alcancaram e as
expectativas propostas.

A pratica da intervencdo pedagdgica deve estimular a participacéo ativa dos alunos
nas atividades realizadas em sala de aula, ajudando a torna-los protagonistas no seu
desempenho escolar. Deve promover agdes que facilitem a comunicagéo entre docente e a
turma, além de criar ou fortalecer um vinculo com as familias, para que as a¢fes conjuntas
tenham um maior impacto na correc¢do das lacunas ou dificuldades de aprendizagem que os
alunos apresentam.

Esta ideia constitui uma extensao do que foi proposto por Fernandes (2020), que
afirma ser a aprendizagem algo inerente ao ser humano, ainda que se efetive em ritmos
diferentes, por meio de experiéncias vividas ou observadas. Trata-se de um processo que
modifica e transforma as estruturas cognitivas, permitindo novas aprendizagens de maior
complexidade. No entanto, pode ser complexo e diverso, pode apresentar bloqueios e
inibicBes, os quais devem ser investigados, pois podem estar relacionados a causas que nao
necessariamente tem origem na crianga.

O processo de aprendizagem, assim, revela-se teia, onde diversos fatores intrinsecos e
extrinsecos devem estabelecer uma conexdo mutua para o fortalecimento das capacidades
cognitivas, e a geracdo de novos aprendizados.

Para Zabala (2014), Em uma visdo sociointeracionista, a chave de todo ensino esta nas
relagBes que se estabelecem entre professores, alunos e os contetidos de aprendizagem. As
atividades mobilizam as comunicagfes que podem ser estabelecidas em sala de aula. Nesse
contexto, os professores utilizam uma diversidade de estratégias em suas a¢des educacionais,
interagindo diretamente com os alunos e acompanhando seus processos, seja com a classe,

um grupo ou individualmente, de acordo com as necessidades de cada um.
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Para Apa (2015), o termo “dificuldades de aprendizagem” é usado como uma
definicdo geral para um grupo heterogéneo de deficiéncias que envolvam dificuldade em
adquirir e usar habilidades de leitura, escrita, raciocinio ou conhecimentos matematicos. Estas
dificuldades podem surgir em determinadas fases da vida e ndo sdo explicadas por deficiéncia
intelectual, mental ou neuroldgica, mas por fatores como dificuldades psicossociais, acuidade
visual ou auditiva ndo corrigida, ou falta de competéncias linguisticas académicas. Além
disso, as dificuldades de aprendizagem s6 podem ser explicadas como resultado da falta de
oportunidades de aprendizagem ou de uma educacao inadequada.

Fatores externos, como mudancas constantes de escola ou cidade, trocas de
professores, metodologias inadequadas, brigas ou divorcio familiares, perda de entes
queridos, situacdes de bullying e acesso inadequado a uma boa alimentacéo, podem provocar
o0 desencadeamento de dificuldades de aprendizagem no processo educativo das criangas.

Gonzales Rey (2003; 2006a); Tacca (2006) consideram que um estudante que com
dificuldades de aprendizagem precisa ser compreendido em sua integralidade. A
compreensdo do desenvolvimento integral do sujeito supera o somatorio linear de fatores
diversos, articulando elementos biolégicos, subjetivos, sociais, culturais e historicos.

Superar os desafios de aprendizagem, dessa forma, ndo é apenas um processo
cognitivo, mas resulta de relages complexas e sistémicas em multiplos niveis que permeiam
a vida dos alunos. Ignorar as emogdes geradas em diferentes contextos de sua vida equivale a
desconsiderar os sentidos subjetivos que influenciavam do aprender.

A intervencéo sobre as dificuldades de aprendizagem requer a aplicagdo instrumentos
que fortalecam o trabalho pedagdgico do professor. Entre eles, destacam-se a avaliacdo
diagnostica, o planejamento focado em habilidades ndo consolidadas, a ludicidade nas
estratégias pedagogicas, a personalizagdo das atividades, o ensino colaborativo, o auxilio de

profissionais externos, e uma comunicacdo efetiva com as familias.
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O papel do docente, aliado ao apoio familiar, é crucial na identificacdo, dessas
dificuldades e na mediacdo de estratégias diferenciadas para cada aluno. Para o
desenvolvimento educacional da crianca ou adolescente, é fundamental a parceria entre
familia e escola, baseada no didlogo e na colaboracéo.

O conceito de dificuldades de aprendizagem tem sido objeto frequente de discussao
dentro e fora do ambiente escolar. Nesse contexto, é essencial que escolas e pais estabelecam
parcerias colaborativas para abordar esse desafio de forma eficaz, evitando a tendéncia de
atribuir culpa unilateralmente a qualquer uma das partes envolvidas.

Smith e Strick (2012, p.15) definem as Dificuldades de Aprendizagem como uma
gama de problemas que podem afetar qualquer area do conhecimento do individuo e que
raramente sdo atribuidas a uma Unica causa, pois aspectos diferentes podem prejudicar o bom
funcionamento do cérebro.

Dessa forma, o docente que pretende intervir no processo de ensino aprendizagem de
seus alunos com dificuldades de aprendizagem deve sempre partir do ponto de conhecimento
do seu proprio aluno.

A intervencédo pedagdgica sobre as dificuldades de aprendizagem seré relevante
quando, de fato, alcancar ao aluno que precisa desse suporte para consolidar suas habilidades,
respeitando suas experiéncias e 0s saberes que ele traz de sua casa (seu ambiente).

A participagdo ativa do docente é essencial para construir um ambiente propicio ao
desenvolvimento da pratica de intervengdo pedagogica. Nesse processo, o professor deve
empregar instrumentos para realizar o diagnéstico da turma, estabelecer o formato de
intervencdo quanto ao tempo necessario (periodo curto ou longo), verificar se precisa do
auxilio de outros profissionais, estabelecer uma comunicagdo colaborativa com a familia e

firma parceria com a coordenacao pedagdgica e gestao escolar.
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Entre as acGes de intervencdo sobre as dificuldades de aprendizagem voltados para a
leitura e escrita, destaca-se o trabalho com a ludicidade, que exerce grande relevancia no
desenvolvimento de varias habilidades durante o processo de alfabetizacdo. O ensino por
meio dos jogos pedagdgicos e brincadeiras tende a aproximar e facilitar a aprendizagem dos
estudantes nos aspectos cognitivos, sociais e fisicos.

A personalizagdo das atividades também integra do rol de instrumentos da intervencéo
pedagogica. Esse recurso leva em consideracdo o ritmo, limite e talento de cada estudante,
tendo como foco a singularizagdo do ensino, baseado no nivel de conhecimento do estudante.

Segundo Reis (2023), ao personalizar o ensino, os docentes podem criar um ambiente
mais inclusivo e adaptado as caracteristicas individuais dos alunos, o que visa maximizar o
potencial de cada estudante, promovendo um engajamento mais profundo e resultados mais
significativos.

Com a personalizagéo das atividades busca-se um nivelamento da turma, pois esse
formato permite que, independentemente do nivel de conhecimento do estudante, ele tenha a
oportunidade de protagonismo e autonomia na resolucdo das tarefas. Essa tarefas podem
incluir mapas mentais, rodizio de grupos, tarefas impressas baseadas na consciéncia
fonoldgica, Psicogénese da lingua escrita e Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo (TDICs).

Diante disso, as intervencdes voltadas para o desenvolvimento da alfabetizacdo devem
considerar metodologias que, em suas atividades, coloquem o estudante na posicao de
protagonista de seu desempenho. O foco deve ser sempre a adaptacéo da aula expositiva, dos
conteldos e das atividades as necessidades dos estudantes. Isso pode envolver agrupamento
flexivel, ajuste do ritmo de ensino, oferta de recursos adicionais ou diferentes formas de
avaliacdo, implementacdo de praticas ltdicas em sala de aula, boa comunicacdo com a

familia, sempre analisando avancos e desafios e o fortalecimento do ensino colaborativo.
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A intervencdo Pedagdgica deve seguir uma rota exequivel, com inicio, meio e fim
definidos para cada acdo. Com a pratica do monitoramento, o docente percebera que a
medida que os alunos progredirem, as estratégias devem ser revisadas, seja para aumentar o
nivel de dificuldade ou simplesmente serem substituida. Dessa forma, o aluno tera contato

com diversas possibilidades de aprendizagem.

Comunicacdo com a familia

A familia constitui o primeiro grupo social do qual o individuo faz parte, tendo
normas, regras, crencas, valores, papéis préprios previamente definidos, caracterizando-se
como a primeira mediadora, por exceléncia, entre o individuo e a sociedade.

Familia e escola sdo considerados ambientes primordiais para o desenvolvimento
humano, sendo desejavel que haja um elo adequado entre esses espagos. A participacdo da
familia na escola e no processo de aprendizagem tem sido destacada como uma das bases
para a garantia de uma educacéo significativa para o estudante. Além disso, evidéncias em
diferentes escalas, da global a local, indicam que a participacdo familiar no ambiente escolar
proporciona maior engajamento e produz melhores resultados.

E dever da familia, da Sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,

com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacéo, ao lazer,

a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia,

discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao. (Art. 227, constituicao

federal, 1988).

A familia €, sem ddvida, um dos agentes mais importantes no processo de ensino

aprendizagem. Ela é uma ponte que conecta a vida cotidiana fora da escola com as
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experiéncias da vida escolar. A participacdo ideal inclui estar presente nas atividades
coletivas e nos eventos importantes da comunidade escolar, além de envolver as criangas nas
atividades da comunidade e no ambiente social com as outras familias. Principalmente,
significa apoiar o desenvolvimento de cada crianga e adolescente em casa, com inspiragdes
positivas em torno das vivéncias da escola.

Segundo Brito (2017), a comunicacéo é base fundamental para o reconhecimento de
todas as outras categorias educacionais, pois desempenha um papel importante na construgao
de uma relacdo sélida entre e a escola e familia, atuando como facilitadora e promotora desse
vinculo. O estabelecimento de uma comunicagdo pode ocorrer de diversas maneiras,
incluindo bilhetes, comunicados transmitidos pelos préprios alunos ou por meio de contatos
esporadicos, sem esquecer as tradicionais reunides bimestrais ou, até, mesmo em contatos
virtuais. Ao estabelecer e manter canais abertos de comunicacéo, tanto os pais quantos 0s
docentes podem colaborar de forma eficaz para o sucesso escolar e socioemocional dos
estudantes.

Assim para que o estudante consiga evoluir de maneira mais eficiente no processo de
ensino aprendizagem, a familia deve estar sempre informada sobre a dedicacao, o convivio
com os colegas e o desempenho nas atividades do estudante nas atividades escolares. Dessa
forma, estabelece-se um elo entre a familia e a escola, tornando essa parceria um componente
essencial para enfrentar os possiveis desafios encontrados pelo estudante no ambito escolar.

O envolvimento dos pais, conforme Marcondes e Sigolo (2012) citam Silva (2001),
relaciona-se as atividades de escolarizagdo da crianca. De acordo com Bhering e Siraj-
Blatchford (1999), esse envolvimento pode estar relacionado as atividades ligadas ao
processo ensino-aprendizagem, realizadas em casa ou na escola. Essas atividades séo
diversificadas e abrangentes, incluindo procedimentos adotados pelos pais para auxiliar seus

filhos na escolarizagéo. Essas agdes estdo fortemente relacionadas as atividades intelectuais
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que requerem dos pais uma preparacao, uma orientacdo constante dos professores e avaliacao
periddica das atividades e do processo de execucao dessas.

O envolvimento da familia no acompanhamento das tarefas escolares é preponderante
para uma boa comunicacdo com os docentes, visto que podem ser debatidos os formatos de
auxilio mais produtivos para o estudante. Nesse contexto, o docente por meio do feedback da
familia pode alinhar orientacGes mais proximas as necessidades do aluno, promovendo um
melhor desempenho.

O ponto caracterizado como ajuda esté relacionada a ideia de auxilio ou contribuicdo
em servigos (feiras, festividades etc.) e a aquisicdes de materiais e equipamentos necessarios
para a escola. As participac6es na Associacédo de Pais e Mestres (APM), da maneira como ela
tem se constituido, aproximam-se mais da categoria ajuda, na medida em que tém como
principal finalidade angariar fundos e auxiliar a escola em suas eventuais dificuldades.

Como observam Marcondes e Sigolo (2012) Para estabelecer uma relagéo entre
familia e escola baseada em principios de igualdade, € essencial que os pais se envolvam
mais com o0 ambiente escolar. Essa nova perspectiva requer necessariamente, uma mudanca
nas relagdes sociais tradicionais e culturalmente cristalizadas. A interagdo entre escola e
familia, muitas vezes realizada de forma unidirecional e preconceituosa, atribui grande parte
da responsabilidade pelas dificuldades de aprendizagem das criancas e adolescentes aos
responsaveis das camadas populares. Essas familias sdo frequentemente vistas como
desinteressadas e ausentes nas reunides e no acampamento da escolarizagéo de seus filhos.

Diante disso, a familia pode e deve fazer-se presente no processo ensino
aprendizagem, ndo apenas por meio da comunicacao oral ou digita, mas também engajando-
se na comunidade escolar da instituicdo que seu filho pertence. Isso inclui a participacao

presencial nos eventos realizados na escola como reunides, palestra, gincanas, participando
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de conselhos escolares. Essas a¢des contribuirdo para uma melhor comunicacéao e inclusdo da
familia com a escola.

Assim a comunicacao com a familia torna-se essencial para o desenvolvimento dos
estudantes, uma vez que esse elo ira orienta-los e auxilia-los frente as dificuldades que

surgirem no processo ensino aprendizagem no ambito escolar.

Ludicidade

A ludicidade tem se tornado cada vez mais relevante no contexto educacional,
assumindo um papel de destaque. A utilizacdo de jogos e atividades diferenciadas em sala de
aula, com o proposito de promover uma aprendizagem significativa, é reconhecida como uma
ferramenta pedagogica excelente pelos educadores. 1sso ocorre porque tais estratégias
motivam os alunos, aumentando sua participacao e disposi¢do para aprender.

O termo Ludicidade tem origem na palavra latina “ludus”, que significa jogo ou
brincar. Na educacao o conceito do ludico refere-se ao uso de jogos, brincadeiras e qualquer
exercicio que trabalhe a imaginacéo e a fantasia. A ludicidade € um instrumento potente para
0 processo de ensino-aprendizagem em qualquer nivel de formagéo, mas esta presente com
mais frequéncia na Educacdo Infantil. A ludicidade é fundamental no ensino aprendizagem
das criangas como um instrumento distinto no processo de construcdo do conhecimento, pois
desde que o bebe nasce, Reeduc (2021).

As contribuic6es das atividades ludicas no desenvolvimento integral indicam que elas
contribuem poderosamente no desenvolvimento global da crianca e que todas as dimensdes
estdo intrinsicamente vinculadas: a inteligéncia, a afetividade, a motricidade e a sociabilidade
sdo inseparaveis, sendo a afetividade que contribui para energia necessaria para a progressao

psiquica, moral, intelectual e motriz da crianca. (Multidisciplinar, 2022, p.599)
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A pratica da ludicidade como intervencdo pedagogica deve ser planejada para se
ajustar as dificuldades apresentadas pelo aluno. Isso ocorre porque os perfis de turma e
alunos, as dificuldades e, principalmente, 0 momento em que iSSo ocorre sao Unicos e a
intervencdo ocorre é direcionada a essas questdes.

A aprendizagem torna-se mais significativa para o estudante que apresenta uma
dificuldade de aprendizagem a medida que o contetido é incorporado as praticas pedagogicas
sdo estruturadas em base ludicas, aproximando o conhecimento ou habilidade de um discente.

As atividades ladicas podem colocar o aluno em diversas situagdes, onde ele pesquisa

e experimenta, fazendo com que ele conhega suas habilidades e limitacGes, que

exercite o didlogo, lideranca seja solicitada ao exercicio de valores ético e muitos

outros desafios que permitirdo vivéncias capazes de construir conhecimentos e

atitudes. (Dohme, 2003, p.113).

O uso da ludicidade como estratégia de interven¢do mostra-se um campo vasto para
realizacdo de atividades que proporcionem aos estudantes uma maneira diferente de vivenciar
0 processo ensino aprendizagem. Essas estratégias, que vao desde jogos imaginativos até
manuseios de objetos concretos, oferecem ao estudante experiéncias distintas das praticadas
em sala de aula tradicionais.

Kishimoto (1997) citado por Mendes et al (2022), argumenta que, ao brincar, a
crianga exercita suas potencialidades, promovendo um melhor funcionamento do
pensamento. Assim, ela adquire conhecimento préprio, socializa-se, sensibiliza-se e,
desenvolve-se intelectualmente, social e emocionalmente. Todas essas capacidades de
aprender brincando sdo fundamentais em todas as etapas da vida, ndo apenas escolar, mas
para toda a trajetdria.

Segundo Dohme (2003), A ludicidade esta atrelada aos jogos pedagdgicos

individuais ou em grupo, as brincadeiras, as atividades plasticas como recorte e
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colagem ou pintura, a expressao dramatica, musical e fisico-motora, além dos jogos
tradicionais e eletronicos.

Desta forma, a ludicidade amplia os horizontes educacionais ao redor do universo
estudantil, possibilitando um formato diferenciado do habitual, no qual o estudante
experimenta situacdes que o estimulam a participar da constru¢do de uma aprendizagem mais
concreta e significativa no ambito escolar.

Oliveira (1985), Salomao e Martini (2007, p.2), chamam a atencdo para o fato de
que 0 uso de situagdes ludicas em sala de aula ¢ “um recurso metodoldgico capaz de propiciar
uma aprendizagem espontanea e natural. Estimula o desenvolvimento da criticidade, da
criatividade e da sociabilidade, sendo, portanto, reconhecido como uma das atividades mais
significativa — sendo a mais significativa — pelo seu contetido pedagdgico social.”

Ao participar de atividades ludicas voltadas para educacao, o estudante tende a ficar
imerso na situacdo, o que o leva a diversas analises do ambiente, dos demais jogadores,
conteldo trabalhado. Diante desses fatores, é levado a tomar decisGes répidas que envolvem
comunicacdo, expressao corporal, raciocinio l6gico, socializacdo com a turma e a resolucdo de
problemas, exigindo assim uma maior criatividade nas respostas.

Segundo Salomao, Martini, Jordao (2007), o ludico caracteriza um ponto de vista
distinto em relacdo a educacéo, na qual o estudante se envolve em atividades que promovem
o crescimento intelectual e o desenvolvimento da autonomia. Embora as atividades ludicas
sejam adequadas para diferentes faixas etarias, sua implementacao e estratégias podem variar
de acordo com as necessidades especificas de cada grupo etério.

Nessa perspectiva o desenvolvimento do protagonismo e autonomia do estudante esta
atrelado de alguma forma, a estratégia metodoldgica implementada pelo docente no

desenvolvimento de contetidos advindos do curriculo escolar e/ou curriculo adaptado ao nivel
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de conhecimento do estudante. Com esse entendimento, os profissionais utilizam
metodologias com o foco ludico para recompor saberes.

Mendes et al. (2022) baseado em Antunes (2002), enumeram algumas propostas de
trabalho com o emprego da ludicidade, considerando cada disciplina e a exploracao de
diversas habilidades.

Lingua Portuguesa: jogos que utilizem a linguagem para facilitar a expressao,
compreender textos escritos e orais, construir imagens com as palavras e transformar a
linguagem em instrumento de aprendizagem.

Matematica, atividades que empregam conhecimentos matematicos como meio para
compreender o mundo, resolver problemas e desenvolver formas de raciocinio

Assim, para assegurar que a aprendizagem se consolide por meio do ludico em sala de
aula, é primordial que se estabeleca uma interacdo entre estudantes, pais, professores,
gestores, entre outros. Esse processo requer acompanhamento constante, por meio de
observacgdes e registros, a fim de orientar o caminho a ser seguido por todos 0s envolvidos,

buscando criar um ambiente escolar que promova um significado para o aprendizado.

Personalizacao das atividades

A personalizacdo das atividades na pratica de intervencdo requer uma agdo docente
bem estruturada, na qual se faz necessidade a utilizacdo de varios instrumentos a serem
observados, caso se opte por sua aplicacdo, como a escolha de quais atividades devem ser
aplicadas, baseadas no nivel de conhecimento do estudante.

Para Silva (2019) em termos préaticos, pode-se argumentar que personalizar é poder
abordar os contetdos de formas diversificadas, com a finalidade de alcangar 0 maximo dos

objetivos, garantindo que o processo de ensino aprendizagem seja continuo e progressivo,
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atingindo todos os alunos de maneira equitativa. Personalizar € motivar os alunos e fazé-los
encontrar sentido nos contetidos estudados com algo que contribua em seu projeto de vida. E
avaliar de maneiras diferentes, aproveitar o conhecimento prévio de cada um e construir
saberes com base no compartilhamento e na cooperacéo.

Dessa maneira, uma agdo de personalizagdo do ensino que busque atender as
necessidades dos estudantes demanda do docente uma postura proativa no processo de
aprendizagem. O professor deve selecionar materiais e estratégias pedagogicos para
aproximar mais os estudantes do conhecimento, sempre respeitando seu nivel e ritmo de
aprendizagem, o tempo disponivel, a realidade do estudante e modo como ele aprende.

A estratégia de personalizacdo pode fazer uso de diferentes ferramentas didaticas tais
como: mapas conceituais, mapas textuais, graficos, infograficos, diagramas, esquemas,
tabelas, videos, planilhas, sequéncias didaticas de acao.

Segundo a BNCC, para que os educandos consigam acompanhar as transformacoes
impostas pelo avanco das tecnologias digitais, que atualmente sdo quase que onipresentes na
vida das pessoas é imprescindivel que a escola esteja preparada,

Para atender as necessidades de formac&o geral, indispensaveis ao exercicio da

cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, e responder a diversidade de

expectativas dos jovens quanto a sua formacao; a escola que acolhe as juventudes, tém
de estar comprometida com a educacéo integral dos estudantes e com a construcgéo de

seu projeto de vida (BNCC, 2019, p. 464).

Fernandes (2022), na aprendizagem significativa, o educador desempenha um papel
essencial na mediagdo pedagogica, articulando e integrando contetdo e contexto. Cabe ao
professor tracar, de forma explicita, conexdes entre os contetdos, o0 material didatico e os
mecanismos “subsuncfes”. Para isso, é preciso estabelecer as conexdes de forma progressiva

— apresentam-se primeiro as ideias mais inclusivas e, em seguida, as mais genericas, para
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diferenciando-as com detalhes e especificidades. E fundamental usar uma linguagem
acessivel que facilite a “ancoragem” de informagdes.

As atividades personalizadas no ambiente de sala de aula ajudam o estudante
desenvolver sua autoestima e autonomia em suas decisdes, pois as atividades estdo em
conformidade com o seu nivel de conhecimento. Estratégias personalizada, como a
sequéncias didaticas, tem como objetivo facilitar o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem. Elas estéo atreladas aos objetivos que o docente pretende alcancar diante das
dificuldades apresentadas pelos estudantes.

A adocdo de novas praticas pedagdgicas que envolvam pesquisas (aulas praticas),
tanto na turma com em toda a escola, apresentagdes teatrais, producdo de materiais em grupo,
gincanas envolvendo as matérias mais criticas, utilizagdo de tecnologias e plataformas
digitais, audiovisuais, aplicativos, gincanas, atividades personalizadas — seja para grupos ou
individualizadas por matéria, com niveis diferentes de aprendizagem — sdo essenciais. Além
disso, pode-se eleger um ou dois ajudantes da turma por dia/semana e adotar a préatica da
Iudicas na realizacdo das tarefas.

Dentro do eixo de intervencdo, é necessario realizar exercicios de fixagao e revisdo
dos contetdos, com o objetivo de fortalecer as habilidades, competéncias e o nivel de
aprendizagem.

As praticas pedagdgicas personalizadas sao bastante diversificadas. O professor pode
avancar de maneira assertiva nos indicadores evidenciados em sua turma, empregando
estratégias com contetidos vinculados a BNCC. Algumas possibilidades incluem: composicéo
grupos de alunos por nivel de conhecimento, uso de metodologias de ensino diferenciadas
como: leitura compartilhada, producédo de texto a partir de imagens, ficha de leitura, auto
ditados, ditados ilustrados, cacga palavras, loja ou feira matematica, pesquisas em duplas,

contacéo de historias, jogos pedagogicos, atividades de consciéncia fonoldgica (Consciéncia
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fonémica, silabica, rimas e aliteracdo) alfabeto movel, jogo das emoges , uso das TICs como
o aplicativo Graphogame (voltado para alfabetizacdo). Programa de tutoria e reforco.

A aplicacdo de atividades diversificadas, que instigem a participacdo do estudante e
com niveis de dificuldade progressivos, sempre partindo do mais simples para o0 mais
complexo - E fundamental. E importante lembrar que uma Unica atividade pode mobilizar
diferentes conhecimentos e estimular variadas habilidades. Nessa perspectiva, a crianga € um

sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento.

Ensino colaborativo

Sob o olhar da Educacdo Inclusiva, todos os estudantes, independentemente de
possuirem deficiéncia ou ndo, devem compartilhar e serem educados na mesma sala de aula.
Nesse contexto, as escolas enfrentam um desafio continuo de reorganizacao para atender as
necessidades dos alunos, priorizando a adaptacdo do ambiente educacional para eles, e ndo o
contrario.

O ensino colaborativo € um modelo de apoio que pode dar suporte ao trabalho em
conjunto entre os professores da Educacédo Especial e da classe comum, de forma que esses
possam atuar de maneira colaborativa na sala de aula em prol do aluno publico alvo da
Educacao Especial (PAEE) e, por conseguinte, auxiliar a turma como um todo.
(VILARONGA, 2021)

O Ensino colaborativo consiste em estratégia pedagdgica em que o docente se une a
especialistas de outras areas e planeja, de forma articulada, os procedimentos de ensino para o
atendimento a estudantes publico-alvo da educacdo especial, mediante ajustes para atender as

necessidades dos estudantes.
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Considerando que o ensino colaborativo desponta como uma possibilidade pratica de
estabelecer uma colaboracéo efetiva entre os professores da Educacdo Especial e os da classe
comum, planejar e promover a¢des praticas na sala de aula, com envolvimento da gestdo
escolar e das familias, e a articulagdo com os conhecimentos e préaticas desenvolvidos na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), sdo apoios necessarios para que ocorra uma
escolarizagéo efetiva no contexto inclusivo. (SILVA e VILARONGA, 2021)

O termo “colaboracgdo” remete a uma forma de trabalho em conjunto para minimizar
dificuldades reais, elaborar planejamentos, desenvolver mudancas, solucionar problemas.
Esse trabalho organiza-se de modo que todos os componentes compartilhem as decisfes
tomadas e sejam responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto, respeitando as
singularidades e necessidades de aprendizagem dos estudante.

O trabalho colaborativo almeja alcangar objetivos comuns. Essa relagdo deve ser uma
via de mdo dupla, sem qualquer forma de hierarquiza¢do, mas com lideranga compartilhada,
confianga matua e corresponsabilidade pela condugéo das a¢oes.

Na prética, os principios do ensino colaborativo, baseia-se na paridade, repousando se
em objetivos mutuos e especificos, envolve praticas de compartilhamentos de recursos e
praticas, assumindo responsabilidades compartilhadas. Portanto, para a execug¢do pratica do
ensino colaborativo nas instituicdes de ensino deve ser considerado primordialmente que o
ensino deve ser para todos , portanto ocorrer um conjunto de acdes articuladas entre 0s
profissionais entre o(a) Professor(a) Regente Especialista e o(a) Professor(a) Especializado da
Educacéao Especial considerando o papel de cada docente. (Vilaronga, 2021)

Assim, é possivel vislumbrar que a¢des articuladas irdo facilitar a realizagdo do
ensino colaborativo, como formagao continuada, o envolvimento da comunidade escolar e
didlogos participativos. A realizacdo do ensino colaborativo requer o engajamento dos

profissionais em um modelo de praticas que envolve empatia e dedicacdo, alem da inser¢ao
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de novas formas de conduzir o ensino, com reflexdo e a planejamento conjuntos. Nesse
movimento, devem ocorrer acdes para 0 engajar 0s professores, contando como o apoio da
equipe gestora. (Secretaria De Estado De Educacdo De Sao Paulo, 2021)

Nesse sentido, o objetivo do ensino colaborativo envolve o planejamento com o
compartilhamento de metodologias e a elaboracdo de atividades considerando as
necessidades individuais. Assim, sera possivel atender as singularidades de cada estudante,

promovendo a inclusdo de todos que necessitam das praticas do ensino colaborativo.

Aceleracéo de aprendizagem no Ensino Fundamental

Para Ferreiro (2011), a aceleracdo da aprendizagem no sistema formal de ensino nao e
um recurso novo adotado pelos governos como politica publica educacional para correcdo
dos desniveis de aprendizagem da populacédo escolar. sendo utilizada como recurso de

correcdo de fluxo escolar para adultos.

Nesse sentido, a estratégia de aceleracdo da aprendizagem se mostra uma ferramenta
pedagdgica ja aplicada por diversos governos na tentativa de mitigar as disparidades de
aprendizagem da populacéo escolar, corrigindo o fluxo da distor¢éo idade-série dos

estudantes.

Goncalves e Evangelista (2023) enfatizam que a aceleracdo de aprendizagem, no
processo de recomposi¢do, tem como escopo principal o diagndstico das lacunas individuais
dos estudantes, levando em consideracao suas particularidades. Essa abordagem visa
estabelecer uma estratégia pedagogica personalizada, baseada no preenchimento das lacunas
apresentadas pelo estudante, garantindo, assim, o suporte necessario para pleno

desenvolvimento de suas habilidades e competéncias no contexto escolar.
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Assim, o docente passando a conhecer o nivel de conhecimento de seus alunos por
meio de instrumentos pedagdgicos que possibilitam essa investigacdo sobre a consolidacéo
das habilidades e competéncias necessarias para a pratica efetiva estudantil. Essa a¢do torna-
se preponderante para a elaboracéo de estratégias que recomponham aprendizagens néo
consolidadas em etapas anteriores.

Hickmann et al. (2022) chama a ateng&o para o fato de que a pratica de aceleracéo da
aprendizagem destaca a importancia de focar em contetdos especificos e esséncias que
necessitam de maior atencdo e revisdo. Ao priorizar esses contetdos fundamentais, busca-se
garantir que os alunos desenvolvam uma compreensao sélida e abrangente dos conceitos
importantes para o progresso educacional. A pratica de aceleracdo torna-se uma ferramenta
eficaz para promover uma evolugéo eficiente e direcionada dos estudantes.

Nesse sentido, a pratica da aceleracdo de aprendizagem necessita do conhecimento
das lacunas educacionais (nivel de escrita, oralidade, fluéncia leitora, producéo de texto,
compreensdo do texto e conhecimentos matematicos) e emocional (preferéncia por trabalhar
em grupos, em duplas ou sozinhos) de cada aluno da turma. Dessa forma, o docente podera
selecionar conteudos especificos, elaborar estratégias, criar possibilidades e organizar um
ambiente onde o desenvolvimento da aprendizagem se torne mais concreto e estimulante.

Ferreira (2011) cita Neubauer (2000), aponta que alunos multirrepetentes possuem um
potencial cognitivo suficiente para acompanhar situagfes que envolvam uma aprendizagem
de forma acelerada, permitindo-lhes um avanco mais significativo para os anos ou séries
posteriores.

Em virtude disso, a aceleracdo da aprendizagem tende a oportunizar situagdes diversas
que acolham alunos com dificuldades em determinados contetdos, permitindo-lhes fortalecer

habilidades ainda ndo desenvolvidas.
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A efetividade da préatica de aceleracdo de aprendizagem se dara pela teia imbricada
entre docente, aluno, familia e gestdo escolar. A quantidade de informac6es coletadas sobre
os alunos definira o formato das atividades a serem trabalhadas em cada situacéo e como
esses alunos serdo avaliados ao longo do periodo letivo. Essas atividades devem estar em
consonancia com o nivel de aprendizagem apresentado pelos estudantes e alinhada a BNCC,
promovendo, assim, um desenvolvimento progressivo das habilidades e competéncias
curriculares.

Para Freire, (1996), o processo de aprendizagem € inerente a nossa existéncia desde o
nascimento e se desenvolve a partir de situagdes concretas que gradualmente ampliamos e
generalizamos, seguindo um processo indutivo. Paralelamente, testamos na prética, seguindo
um processo dedutivo. Essa dualidade nos permite ndo apenas nos adaptarmos a realidade,
mas principalmente, intervirmos nela e transforma-la. A aprendizagem néo se limita a um
mero processo de assimilacdo de conhecimento; é um instrumento poderoso de intervencao
no mundo ao nosso redor. Ao compreendermos e internalizarmos novos conceitos e
habilidades, adquirimos a capacidade ndo apenas de nos adaptarmos as circunstancias, mas
também de influenciarmos ativamente nosso ambiente, recriando-o conforme nossas
necessidades e aspira¢fes. Essa interacdo dindmica entre teoria e pratica, entre o abstrato e o
concreto, é essencial para o desenvolvimento humano e para a construcdo de uma sociedade
mais consciente e transformadora. Nesse sentido, a aprendizagem n&o se restringe ao
processo individual, mas é um fendmeno social e coletivo que impulsiona o progresso e a
evolucdo da sociedade.

Assim, a estratégia de aceleracdo da aprendizagem no ambito da RA deve oportunizar
aos alunos uma variedade de situaces pedagogicas que estimulem o questionamento,
promovam vivéncia significativas, incentivem a troca de experiéncia e favoregam a

construcdo do conhecimento.
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Essas situacdes pedagogicas podem incluir aulas mais curtas e dindmicas, aprendizado
remoto, treinamentos por videos e recursos audiovisuais que auxiliem na compreensao e
fixacdo dos conteudos, além da divisdo do material em partes menores e a aplicacdo de
sequéncias didaticas estruturadas. Estratégias Pedagogicas que envolvam a memorizagdo e
revisao periddica dos contetidos contribuem para o fortalecimento das aprendizagens.
Atividades como projetos, pesquisas e jogos pedagogicos estimulam a criatividade, a acéo
colaborativa e os engajamentos dos estudantes.

A prética de aceleracdo da aprendizagem, por meio de diagnosticos sobre a situacdo
da turma, deve realizar uma classificacdo quanto ao tempo necessario para o processo de RA,
devido as lacunas apresentadas pelos alunos, que podem requerer estratégias de curto periodo
ou de um periodo mais longo para sua materializacdo. Esse procedimento alavancar a
execucao do planejamento, com foco na diferenciagdo pedagogica, aliando adaptacdo e
flexibilizacdo dos conteldos, utilizagdo de ferramentas digitais (TICs), trabalhos
colaborativos, atividades personalizadas e o uso de metodologias ativas.

Zona de Desenvolvimento Proximal é: “a distancia entre o nivel de desenvolvimento

real, que se costuma determinar através da solucéo independente de problemas, e o

nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob

a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”

(Vygotsky, 1984:97).

A estimulacao da aprendizagem perpassa varias situacdes consideradas essenciais, que
vao desde a autonomia a realizagédo de tarefas orientadas por um mediador. As estratégias
pedagdgicas no sentido de promover a RA, devem promover momentos de estimulacéo da
aprendizagem, enfatizando tarefas que envolvam resolucao de problemas e favorecam a
consolidacdo das habilidades e competéncias, por meio da observacéo e interacdo com outros

mais experientes na resolucéo de atividades.
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A aceleracdo da aprendizagem pode ser revestida de praticas como as metodologias
ativas, que buscam a consolidacdo da aprendizagem por meio de estratégias pedagogicas
inovadoras, colocando o aluno ou a turma como protagonistas do processo e estimulando sua

autonomia e a independéncia dos alunos.

Formacao de professores

De acordo com Souza (2023), a formacéo continuada desempenha um papel
fundamental na qualificacdo profissional dos professores, proporcionando oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento ao longo de suas carreiras. Trata-se de um processo que visa
promover o desenvolvimento profissional e pessoal, expandindo as competéncias
pedagdgicas dos docentes e possibilitando a adocdo de novas abordagens metodoldgicas.

A formacao continuada, além de atualizar e aprimorar 0s conhecimentos técnicos e
pedagdgico dos professores, desempenha um papel importante na melhoria do padrédo
profissional. Ao investir na qualificacdo desses profissionais, as instituicdes de ensino
reconhecem a relevancia do papel dos professores na promogéo da aprendizagem e no
desenvolvimento dos alunos.

Souza (2021) Afirma que a formacdo continuada traz uma série de beneficios aos
professores, incluindo melhores habilidades de ensino, conhecimento atualizado,
desenvolvimento profissional e pessoal, maior envolvimento dos alunos, além de aumento da
confianca e autoestima.

A formacéo continuada desempenha, portanto, um papel fundamental na qualificagdo
profissional docente, contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagodgicas e para a
promocao de uma educacio de qualidade. E essencial investir em estratégias e recursos

adequados para superar os desafios e garantir que a formacdo continuada seja acessivel,



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 59

relevante e efetiva, atendendo as necessidades dos professores e do contexto educacional.
(Souza, 2023, p, 11)

No estado do Piaui, foi criado por meio do projeto de lei n® 7.453, de 08 de janeiro de
2021, O Programa Piauiense De Alfabetizagdo Na ldade Certa (PPAIC), programa de
cooperacao técnica e incentivo para a melhoria dos indicadores de aprendizagem dos
municipios piauiense, incluindo o prémio Alfa-10 para as escolas vinculadas ao programa. O
PPAIC tem como objetivo principal assegurar que todos os alunos cheguem ao final do 2°
ano do Ensino Fundamental com dominio das competéncias de leitura, escrita e letramento
matematico, além de desenvolver habilidades par avancgar nos estudos de forma auténoma.
Este programa promove alfabetizagcdo dos alunos da Rede Municipal nos anos iniciais.
oferecendo suporte aos professores e facilitando o processo de aprendizagem dos estudantes.

O programa é constituido de cinco eixos: Fortalecimento da aprendizagem;
fortalecimento da gestdo municipal e escolar; cooperacao, articulagdo e incentivo;
Comunicacao e engajamento; e Avaliagédo e externa e monitoramento;

A busca por novas estratégias pedagdgicas torna o professor um facilitador e um
profissional mais capaz para resolver os conflitos que naturalmente surjam no ambiente

escolar, auxiliando também colegas, pais, alunos e demais agentes escolares.

Adaptacdo de curriculo

A palavra curriculo teve sua origem no latim curriculum, que significa pista de
corrida. Segundo o dicionario on line de Portugués curriculo é definido como Reuni&o das
disciplinas de um curso.

Para Glat (2003), a realizacdo de adaptacOes curriculares € essencial para atender as

necessidades de aprendizagem especificas de cada aluno. Porém, esse processo nao demanda
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apenas a identificacdo dessas necessidades, mas exige uma mudanca profunda nas atitudes e
expectativas dos sistemas educacionais em relacdo a esses estudantes. E importante que as
instituicGes se reorganizem para criar um ambiente inclusivo que seja verdadeiramente
acolhedor as especificidades, implicando ndo apenas em ajustes curriculares, mas em uma
transformac&o holistica que reconhega e valorize a diversidade de cada um. Nesse sentido
podemos estabelecer que adaptac¢des curriculares sdo consideradas como:
Estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisfes que oportunizam
adequar a acdo educativa escolar as maneiras Peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino aprendizagem. Pressupde atender a
diversificacdo de necessidades dos alunos na escola (MEC, 1998, p. 15).
Adaptacdo curricular é obrigatdria por lei desde a Lei 9.394 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional em seu art. 49:
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:
| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades. (Idb 1996)
Ja no ano de 2013 foi realizada uma alteracdo substituindo educandos com
necessidades especiais por “educandos com deficiéncia”, descrita da seguinte forma:
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades. (Ibd, 2013)
Aqui, curriculo especifico pode ser entendido como curriculo adaptado, ja que ele

deve atender as necessidades individuais dos alunos. O grande segredo do sucesso escolar de
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qualquer aluno é definir objetivos educacionais adequados para ele. (Leandro Rodrigues,
2021),

A adaptacdo curricular é necessario na sala de aula para aproximar o conhecimento de
todos, considerando os diferentes niveis apresentados pelos estudantes. Dessa forma, o
docente oferece possibilidades para que o estudante se torne protagonista do seu
desenvolvimento, consolidando sua autonomia. Nesse cenario, 0s PCNs (1998) destacam a
implementacdo de um curriculo dindmico, alteravel e ampliavel, de modo a atender
efetivamente a todos os educandos.

Nessas circunstancias, as adaptagdes curriculares implicam a planificagdo pedagogica
e a acOes docentes fundamentadas em critérios que definam: o que o aluno deve aprender,
como e quando aprender, quais formas de organizacgédo do ensino séo mais eficientes para o
processo de aprendizagem e como e quando avaliar o aluno.

A ndo flexibilizagdo do curriculo traz prejuizos ao estudante, uma vez que a avalia¢ao
é feita de maneira padronizada, sem considerar os diferentes niveis de conhecimento. Isso
resulta na comparagao entre os alunos e na medicéo de seu desempenho em relagdo ao um
curriculo fixo.

Para Oliveira (2002), as Adaptacdes Curriculares sdo meios que ajudam os alunos
com necessidades educacionais especiais a se desenvolverem. As de grande porte competem
as Politicas Publicas, enquanto as de pequeno porte competem aos professores, que devem
estar disposto a realizar mudancas necessarias durante o desenvolvimento das aulas.

Hoje, no Brasil adaptar € incluir. Quanto mais formas de adaptacdo o docente
conhecer e aplicar, mais possibilidades ele criara para o aprendizado de seus estudantes. A
estratégia mais inclusiva é adaptar o curriculo e as atividades, sem esquecer as habilidades
préprias do ano/série em que o0 estudante esta matriculado. Os alunos precisam aprender

todos os dias! Adaptar é urgente.
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Na visdo de Zanato (2021), o processo de ensino aprendizagem deve ser focado no
aluno, considerando suas diferentes necessidades e possibilidades. Para isso, € necessario que
o curriculo seja flexivel e adequado, pressuposto fundamental para atender as necessidades
dos alunos, sem tentar molda-los aos padrdes da escola.

Segundo Heredero (2010), para atender as dificuldades de aprendizagens dos alunos,
fazem-se necessarias adaptagdes nos materiais, objetivos, contetdos, metodologia,
temporalidade, avaliagdo. Por isso, as adaptacGes curriculares realizam-se em trés niveis: no
ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar), no curriculo desenvolvido na sala de aula e
no nivel individual. As adaptac6es curriculares individuais devem ocorrer caso outras
medidas, como as adaptacOes grupais e atividades de refor¢o, ndo apresentem resultado,
constituindo-se como ajustes ou modificagdes que ndo podem ser compartilhadas pelos
demais alunos. Devem ocorrer pelo menor tempo possivel e em ambiente menos restritivo,
possibilitando que o aluno gradativamente participe da maneira mais comum do ensino.

No &mbito do projeto pedagdgico (curriculo escolar), referem-se a medidas de ajustes
do curriculo em geral, em que as ac¢Ges visam flexibilizar o curriculo para que ele possa ser
desenvolvido na sala de aula e atender as necessidades especificas de alguns alunos. Nesse
sentido, a escola deve estimular a diversificagdo das estratégias de ensino, de modo que ajuste
0 processo ensino aprendizagem as caracteristicas, potencialidades e capacidades dos alunos.
A escola deve definir objetivos gerais levando em conta a adversidade dos alunos. Essas
decisOes curriculares devem envolver a equipe docente para a avaliagéo, a identificacdo de
lacunas de aprendizagem e 0 apoio ao professor e 0 aluno. Essas adaptacdes devem
proporcionar condi¢Oes estruturais para que ocorram as adaptacGes em sala de aula e no nivel
individual (Brasil, 1998).

No curriculo desenvolvido na sala de aula, as adaptacdes focalizam a organizacao e os

procedimentos didatico-pedagdgicos, destacando o “como fazer”, a organizagdo temporal dos
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componentes e conteudos curriculares e a coordenacao das atividades docentes, de modo
favorecer a efetiva participacéo e integracdo do aluno, bem como a sua aprendizagem. Os
procedimentos de adaptacdo curricular podem envolver: a organizacdo do espaco e dos
aspectos fisicos da sala de aula considerando funcionalidade, boa utilizacéo e a otimizagao
desses recursos; a organizacdo do tempo, feita considerando os servigos de apoio

ao aluno e o respeito ao ritmo préprio de aprendizagem e desempenho de cada um (Brasil,
1998).

Nivel individual, o foco recai sobre a atuacdo do professor na avaliagdo e no
atendimento ao aluno. Compete ao professor o papel principal na defini¢do do nivel de
competéncia curricular do educando, bem como na identificagdo dos fatores que interferem
no seu processo de ensino-aprendizagem. Alguns aspectos devem ser previamente
considerados: a real necessidade dessas adaptac@es e a avaliagdo do nivel de competéncia
curricular do aluno, tendo como referéncia o curriculo regular (Brasil, 1998).

Seguindo essa direcdo, Heredero (2010) salienta que essas adaptagOes podem ser
classificadas também de acordo com os elementos curriculares aos quais se referem,
pertencendo a duas categorias: adaptacdes nos elementos de acesso — referem-se as
modificacBes nos elementos pessoais, materiais e de organizacgéo e adaptacdes nos
elementos curriculares basicos — referem-se aos objetivos, contetdos, metodologia, atividades
de ensino aprendizagem e avaliacdo. Nesse sentido, as adaptagdes curriculares podem ser
classificadas de acordo com o seu grau de significatividade, sendo denominadas como:
adaptacdes curriculares extraordinarias, significativas, ou de grande porte (politicas publicas);
ou como adaptagdes curriculares ordinarias, ndo significativas, ou de pequeno porte
(realizadas pelo professor).

A maior parte das adaptagdes curriculares realizadas na escola séo consideradas

menos significativas, porque constituem modificagdes menores no curriculo regular
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e sdo facilmente realizadas pelo professor no planejamento normal das atividades

docentes e constituem peguenos ajustes dentro do contexto normal de sala de aula.

(MEC, 1998, p. 34).

As adaptacdes curriculares ordinarias, ndo significativas ou de pequeno porte, sdo
realizadas pelo professor e sdo importantes para que o aluno aprenda os contetdos
curriculares de forma ajustada as condigdes individuais, possibilitando sua continuidade
académica e evitando seu afastamento da escola regular. Manjon (1995) como: Organizativas
(organizacdo de agrupamentos, organizacao didatica e organizacdo do espa¢o) Relativas aos
objetivos e conteudos (priorizagdo de areas ou unidades de contedos, priorizacao de tipos de
conteudos, priorizacdo de objetivos, sequenciacdo, eliminacdo de contetidos secundarios)
Avaliativas (adaptagdo ou modificagdo técnicas e instrumentos de avaliacdo), nos
procedimentos didaticos e nas atividades (modificacdo de procedimentos, introdugdo de
atividades alternativas as previstas, introducéo de atividades complementares as previstas,
modificacdo do nivel de complexidade das atividades, eliminando componentes,
sequenciando a tarefa, facilitando planos de acéo, adaptacéo dos materiais, modificacdo da
selecdo dos materiais previstos), na temporalidade (Modificacdo da temporalidade para
determinados objetivos e contetdos previstos)

A escola deve ter o curriculo como ponto de referéncia para suas préaticas escolares o
seu projeto pedagdgico, orientando e operacionalizando as atividades. Deve-se considerar que
a escola flexibilize e diversifique seu funcionamento e préaticas educacionais de forma a
atender as diferencas individuais dos alunos, favorecendo o processo de ensino
aprendizagem. Ao identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos € possivel
garantir recursos e meios favoraveis que apoiem o processo educacional, permitindo a adogédo

de propostas curriculares diversificadas (Brasil, 1998)
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Correia (1999) define adaptacGes curriculares como modificacGes, alteracBes ou
transformac0es realizadas pelos docentes e pela escola fazem nas propostas curriculares, com
0 objetivo de atender as necessidades especificas dos alunos. Essas alteracdes podem
abranger os elementos fundamentais do curriculo, bem como os meios que facilitam o acesso
a ele. De acordo com a Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994), € fundamental que todos 0s
alunos tenham a oportunidade de alcancar e manter um nivel de aprendizagem adequado.
Além disso, ressalta-se a importancia de os sistemas educacionais consideram a diversidade
de caracteristicas e necessidades presentes entre os estudantes.

Dessa forma para auxiliar os estudantes no processo de aceleragcdo da aprendizagem, o
docente precisa estabelecer a priorizacao de tipos de contedos, as areas ou unidades de
conteudos, reformulacao da sequéncia de contetdos e, eventualmente, eliminagdo de
contetdos secundarios, acompanhando as adaptacdes propostas para 0s objetivos
educacionais.

Essas adaptacgdes que incluem de metodologias que aproximem o conhecimento dos
alunos, como selecdo e adaptagdo de contetido, sequenciacdo didatica considerando o nivel de
compreensdo e a motivacao dos alunos, organiza¢ao da turma por grupos com o mesmo nivel,
atividades de reforco e avaliacdo flexivel, que leve em conta a diversificacdo de critérios. A
organizacao do tempo deve respeitar os servi¢os de apoio ao aluno e o ritmo préprio de
aprendizagem e desempenho de cada um. Os alunos devem ser agrupados de modo a

favorecer as relagdes sociais e 0 processo de ensino e aprendizagem.

Metodologias ativas

O termo foi cunhado pelos professores Charles Bonwell e James Eison em seu livro

“Active Learning: Creating Excitement in the Classroom®, langado em 1991.
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De acordo com Bastos (2006), as metodologias ativas representam um “processo
interativo de exploracdo, analise, estudos, pesquisas e tomadas de decisdes individuais ou
coletivas, visando descobrir solu¢Bes para um determinado problema”. O autor também
destaca a necessidade de o professor desempenhar o papel de facilitador, incentivando os
alunos a realizarem pesquisas, refletirem, adquirirem autonomia e decidirem como alcancar
0s objetivos propostos. Dessa forma, as atividades nédo se limitam a a¢des pontuais
desprovidas de significado, mas integram-se a um processo mais amplo de aprendizagem.
Para Ferrani (2019), os estudantes devem aprender de forma ativa, envolvendo atitude e a
capacidade mental de buscar, processar, entender, pensar, elaborar e anunciar, de modo
personalizado, o que aprenderam.

Lima e Martins (2022) citam Anastasiou (2001), que realiza uma andlise histérica das
metodologias e os métodos de ensino, destacando o impacto das escolas jesuitas na
moldagem do cenario educacional brasileiro. Essa influéncia perdura até os dias atuais,
manifestando-se nas praticas de resolucdo de exercicios, nas aulas expositivas, na énfase na
memorizacdo dos conteidos e nos sistemas de conduta e avaliacdo. No entanto, quando
consideramos alunos com dificuldades de aprendizagem especificas, torna-se evidente a
necessidade de uma aprendizagem verdadeiramente eficaz.

Diante do exposto, as metodologias buscam desenvolver a autonomia e protagonismo
dos estudantes no &mbito escolar, que é permeado por diversos desafios, 0s quais devem ser
enfrentados em todas as suas esferas, modalidades e contextos. No cenério educacional atual,
palavras como mudanga, transformacdo, inovacao, metodologias ativas, competéncia,
habilidade e novas tecnologias séo frequentemente mencionadas, indicando a busca por
abordagens distintas daquelas tradicionalmente adotadas.

As Metodologias ativas para uma educacgéo inovadora apontam a possibilidade de

transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para os
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estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relacdo ao ensino, a aprendizagem

e ao proprio desenvolvimento e formacéo sdo diferentes do que expressavam as

gerac@es anteriores. (Bacich & Moran, 2017, p.16).

Assim, ofertar essas metodologias ativas no ambito escolar trara formatos de aprendizagens
inovadores para nossos estudantes, oportunizando novos olhares, ndo apenas sobre o
problema, mas também sobre possiveis solugdes. Essas experiéncias disruptivas
estabelecerdo bases solidas para a consolidacdo de habilidades e competéncias no universo
educacional.

Ferrarini et al. (2019) sustentam que se aprende ativamente desde o nascimento do ser
humano e ao longo da sua vida em processos diversos a partir de situagdes concretas, que,
pouco a pouco, possibilita-lhe ampliar e generalizar.

As metodologias ativas de aprendizagem promovem o ensino por meio de préaticas que
abordam os conceitos de forma variada e repetitiva, onde o estudante coloca em agéo as
habilidades que dispde, levando-se em conta o nivel de conhecimento que ele esta, para
solucar o problema proposto. Com essa abordagem a estratégia pedagdgica sempre esta
proporcionando multiplos enfoques e feedback imediato.

Segundo Francelino (2021), as metodologias ativas tém como objetivo proporcionar
uma educacédo dinamica, envolvente e inovadora, com a intencdo de converter as aulas em
experiéncias de aprendizagem mais alinhadas com a realidade. Nesse contexto, o aluno é
posicionado como protagonista no processo de busca pelo conhecimento.

Com a adog¢do de uma nova estratégia de ensino, possibilitando novas situacoes de
aprendizagem, o estudante tende a potencializar suas habilidades, visto que antes eram pouco

exploradas devido ao estilo de aprendizagem ndo chamar tanto a sua atengéo.
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Segundo Silva (2019), as metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar no
processo mais avangado de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacao, e
reelaboracdo de novas praticas.

Gomes et al. (2021) ressaltam que a implementacéo efetiva das metodologias ativas
na pratica pedagdgica perpassa pela formagdo continuada, que precisa atender as demandas e
necessidades dos professores, fazendo-os refletir sobre novas metodologias. Para tanto, ndo
basta informa-los sobre elas, como tem sido feito ao longo dos anos, é preciso que sejam
vivenciadas para que o professor consiga realizar a relacdo entre teoria e pratica, identificar
o0s problemas que surgem, discutir e compreendé-los, escolher caminhos pedagdgicos de
forma consciente e propor a¢des para seu enfrentamento.

A introducéo da tecnologia da informacdo e a digitalizacdo alteraram a maneira como
as pessoas trabalham, estudam e se comunicam. Diante desse cenario, 0 processo de ensino
aprendizagem adotou novas praticas e abordagens, evidenciadas pelas metodologias ativas de
aprendizagem.

As préticas de aceleracdo envolvendo as metodologias ativas envolvem vérias
estratégias como: gamificacdo, aprendizado por problemas, aprendizado por projetos, sala de
aula invertida, rotacéo por estagdes entre outras.

Segundo Gomes (2021), a abordagem da problematizacdo e da aprendizagem
baseadas em problemas, direciona-se a estratégias ensino-aprendizagem que enfatizam a
participacdo ativa do estudante e recorrem a utilizacdo de problemas. Essas metodologias
oferecem oportunidades para a analise de situaces reais, incentivando os estudantes a buscar
explicacdes e estratégias para lidar com os problemas propostos.

Para Diniz (2015), as raizes da aprendizagem baseada em projetos (ABP) remontam
as propostas didaticas do século XIX e XX, influenciadas pelas ideias de Jonh, conforme

difundido por Kilpatrik. Desde entéo, tem sido empregadas para fortalecer iniciativas de
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inovacdo na pratica pedagogica, conferindo significado ao processo de ensino e
aprendizagem e promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais
para atualidade. Destacam-se entre essas competéncias a colaboracdo, a tomada de decisdes e
resolucdo de problemas, ela foca nas vivéncias praticas, levando a uma maior participagdo
dos alunos durante o processo de aprendizado.

Gomes (2021), aponta que a gamificagao representa uma oportunidade de empregar
jogos, sejam virtuais ou presenciais, como ferramentas para transmitir e fortalecer
conhecimentos. Essa pratica promove um maior engajamento dos alunos, pois adota uma
abordagem dinamica.

Ao construir atividades em uma plataforma digital, é viavel criar ranking para
estimular a competividade, oferecer conteido em diversos formatos e até mesmo desenvolver
jogos para ensinar os valores da escola, entre outros beneficios. No entanto, sua aplicacéo é
frequente dificultada pela falta de conectividade dos professores e alunos. O autor também
salienta que universo das metodologias ativas aplica-se a sala de aula invertida, também
nomeado como flipped classroom, propdem que os alunos fagam como licdo de casa o
estudo do contetdo em um ambiente virtual e a aula presencial seja para discusséo,
davidas ou realizacdo de exercicios, ainda com limitacbes em muitas redes de ensino,
pois muitos pais ndo conseguem apoiar seus filhos nesse movimento de inverséo do trabalho
em casa.

Para Sassaki (2016) descreve a rotacéo por estacOes de aprendizagem como uma
metodologia que consiste em criar um circuito dentro da sala de aula, onde cada estagdo
propde uma atividade diferente sobre 0 mesmo tema central.

A ideia é que os estudantes, divididos em pequenos grupos de 4 ou 5 pessoas, fagcam
um rodizio pelos diversos pontos. Essa metodologia conta com trés momentos essenciais: de

interacdo entre alunos e professor (em que ele pode sanar duvidas, orientar projetos, explicar
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conteddos, fazer perguntas e provocar reflexdes), de trabalho colaborativo (em que 0s
estudantes trabalham em um projeto comum, propdem questdes uns para 0s outros,
organizam debates ou desenvolvem um produto que demonstre seu aprendizado) e de
tecnologia (que pode incluir estudos individuais, exercicios online, pesquisas, games, entre
outros).

As metodologias ativas envolvem varias estratégias que podem ser aplicadas para
impulsionar a aceleracdo da aprendizagem em sala de aula envolvendo: gamificacao,
aprendizado por resolucdo de problemas, aprendizado por projetos, sala de aula invertida,
rotacao por estacoes.

Portando, os direcionamentos metodoldgicos desempenham um papel crucial. As
metodologias ativas tendem a contribuir de positivamente para a consolidagéo das
habilidades e competéncias, tornado as praticas mais inclusivas e participativas para 0s
estudantes, diferenciando-se da metodologia tradicional, na qual os alunos assumem uma

postura uma postura passiva diante do conhecimento transmitido.

Recursos Educacionais digitais

Segundo Medeiros et al (2018), de modo geral, os Recursos Educacionais Digitais
(REDSs) abrangem uma variedade de recursos digitais, como softwares, aplicativos
educacionais e objetos de aprendizagem (AO). Eles sdo compostos por uma gama de
ferramentas multimidias, como textos, imagens, audios, videos e animac6es. Para Dias
(2022), Os REDs, sdo arquivos ou midias digitais destinadas a fins educacionais, e estdo cada
vez mais presentes no ambiente escolar, auxiliando e promovendo novas metodologias de

ensino.
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Nessa direcdo, Coutinho (2021) aponta que a aplicacao da tecnologia em sala de aula,
juntamente com o emprego de REDs, tem sido introduzida com o proposito préatico de
facilitar o processo de ensino e aprendizagem, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.
A aquisicdo de competéncias digitais é reconhecida por melhorar o desempenho dos alunos
de forma abrangente. O importante nesta sociedade ndo é a tecnologia em si, mas as
possibilidades de interagdo que elas proporciona através de uma cultura digital.

A integracdo da tecnologia digital & sala de aula surge como uma necessidade para
formacdo docente, envolvendo tecnologias e elementos para a préatica pedagdgica no contexto
escolar.

Neste ponto, pode-se destaca o olhar de Silva (2019), que enfatiza que a formacéao do
professor utilizando tecnologias pedagdgica-digitais desenvolve-se numa abordagem que
privilegia as multiplas interacGes entre os participantes do processo de ensino aprendizagem.
Essa abordagem pode viabilizar a formacdo reflexiva e contextualizada, permitindo ao
formador conhecer e participar do dia a dia do professor-cursista em sua realidade escolar, a
qual se depara com o grande aparato tecnoldgico que permeia o conhecimento dos alunos. As
tecnologias e midias digitais devem fazer parte do repertorio do professor, que, ao incorpora-
las ao processo de ensino e aprendizagem deverd refletir sobre suas finalidades enquanto
ferramenta de aprendizagem.

Para Souza (2016), fortalecer a discuss@o no contexto das politicas publicas na
educacao brasileira, € essencial. Ele destaca a importancia do uso das tecnologias de
informacdo e comunicacao (TICs) pela sociedade. Estas TICs tém a capacidade de se
manifestar de diversas formas, ampliando as possibilidades de utilizagao e penetrando em
todas as esferas da vida dos individuos, desde o aspecto cultural e académico até o

profissional. Dessa forma, essa incorporacdo deve contribuir para a transformacao e o
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desenvolvimento dos modelos e praticas pedagdgicas, proporcionando efetividade a esse

processo.
A incorporacao das TCIs no espaco escolar ndo pode ser instituida
apenas como fins instrumentais ou somente instrucionistas. Seu uso
adequar-se ao objeto maior que é promover a qualidade no ensino e
através de suas amplas possiblidades, desenvolver préaticas
pedagogicas que ndo se restrinjam em transmissoes, repeticoes e
memorizagdes de contetdos (Cunha et al, 2012, p.04)

Tendo em vista essa integracao tecnoldgica digital, que esta presente todos os campos,
incluindo o educacional, faz-se necessario que o docente realize uma integracao desses
recursos digitais, como programas, aplicativos, plataformas virtuais, jogos, hardwares,
softwares, portais e sites da internet, cdmeras, retroprojetores, entre outros, em sua pratica
pedagogica. O objetivo é oportunizar diferentes modos de aprendizagem e ampliar o
desempenho de seus estudante por meio do acesso a comunicagdo por diversos dispositivos.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), documento de carater normativo,
destaca a utilizacdo das tecnologias digitais de informacg&o e comunicagdo como uma das
competéncias gerais para educagdo bésica. Tais competéncias educativas sdo redirecionadas
conforme o tempo e 0 espaco: compreender, utilizar e criar e tecnologias digitais de
informacédo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacéo.
(Brasil. 2017, p. 9)

Observando o cenério educacional, nota-se que a oferta de aulas integradas a
tecnologia ainda € muito incipiente e diversificada por aqueles que a aplicam em suas
estratégias pedagogicas. Por isso, a acdo de normatizar e implementar essa préatica nas escolas

beneficia a todos, gragas a um arcabougo que serve como guia para os docentes utilizarem
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essas tecnologias, promovendo o0 avanco no acesso e na disseminacdo de informacao,
aspectos tdo latente no universo escolar.

A BNCC também aborda a importancia que as tecnologias e midias tém no contexto
educativo, enfatizando que as tecnologias digitais trabalhadas em sala de aula refletem muitas
potencialidades de aprendizagem, pois atuam como um recurso educativo capaz de conferir
novos sentidos a educagdo. Assim garantem uma aprendizagem significativa e proporcionam
aos alunos a possibilidade de adquirir novas competéncias. (Mendes, 2021)

Dessa forma, a aplicacéo das tecnologias e midias no contexto educativo auxilia 0s
estudantes na evolugéo de suas habilidades digitais, que podem ser usadas ndo apenas em sala
de aula, mas também em outros ambientes, fortalecendo suas competéncias por meio da
comunicacdo e acesso a informacéo. Essa préatica pedagogica, aliada a tecnologia, promove
maior engajamento no processo de aprendizagem, democratizando o ensino e incluindo
alunos com dificuldades ou transtornos de aprendizagem.

Segundo Dias, a tecnologia na Educagdo pode ser considerada como qualquer
artefato, utensilio criado, planejado ou utilizado para facilitar o exercicio educacional. Assim,
o desenvolvimento da fala, da escrita, da imprensa, do giz, do quadro, do l&pis e dos livros
pode ser considerado tecnologia, pois sdo recursos que facilitam e auxiliam na Educacéo. No
entanto, as tecnologias destacadas nesta pesquisa sao as tecnologias digitais da informagéo e
comunicacgéo (TDIC), mais especificamente os recursos educacionais digitais (RED).

Junior (2020) chama a atencéo para o fato de que, na implementacao de tecnologias
no contexto escolar, ainda existem muitas barreiras a serem transpostas, como a formacao
inicial e continuada dos professores, que muitas vezes deixa a desejar nos aspectos de
instrumentaliza¢do para essas novas realidades. Soma-se a isso a falta de infraestrutura de

muitas escolas, a auséncia de politicas publicas que garantam 0 acesso aos recursos e as
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desigualdades sociais, que fazem com gque muitos ainda ndo possuam 0S recursos necessarios
para a implementacdo na pratica.

De acordo com Serafim e Sousa (2011), quando o conteddo transmitido é mal
elaborado, os alunos enfrentam maiores dificuldades em compreendé-lo. Por outro lado, por
outro lado, quando o contetdo é bem estruturado e apresentado de forma adequada, a
compreensdo é facilitada, e a carga cognitiva reduzida. Nesse contexto, a compatibilidade
entre a idade dos alunos e o0 ano que estdo matriculados desempenha um papel importante no
processo de ensino aprendizagem.

Para Silva (2019), é crucial analisar a evolugéo da disponibilidade das midias nos dias
atuais. Desde meados da década de 1990, testemunhamos um crescimento exponencial de
informac0es, apresentada em variadas formas, como textos, imagens, musicas e videos, todos
acessiveis com apenas um clique no mouse. Esse periodo marcou o surgimento de inimeros
sites, blogs e paginas dedicados ao compartilhamento e desenvolvimento do conhecimento,
0s quais recebem diariamente milhdes de acesso.

Moore e Kearsley (2007) identificam quatro tipos de midia: o texto, as imagens, 0s
sons e os dispositivos. Por sua vez, a tecnologia é o meio que permite veicular mensagens
representadas em uma midia. Cada tecnologia pode comportar pelo menos uma ou mais
midias, como por exemplo, 0 video que suporta imagem e som.

Falkembach (2005) considera materiais educativos digitais “recursos que podem ser
desde pequenas atividades realizadas via computador até livros eletrnicos, jogos,
simulac@es, histdrias em quadrinhos ou desafios propostos para os alunos.

Dessa forma, os recursos educacionais digitais apresentam uma diversidade de usos.
Podemos trabalhar com imagens impressas ou virtuais, manipula-las construindo uma
apresentacdo em slides, painéis ou exposicdes. Quando unidas a textos, é possivel elaborar

livros digitais (ebook). Ferramentas de audio como, podcast, permitem gravar e reproduzir
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sons, jogos eletrdnicos podem ser adaptados ao universo pedagdgico; aplicativos voltados
para alfabetizacdo como o Graphogame, ofertado pelo governo federal, podem ser utilizados .
Ainda, ha a de estabelecer comunicacdo em plataformas, realizar avaliacGes remotamente,
produzir videos informativos — as possibilidades sdo praticamente infinitas.

No entanto, existem locais que armazenam e disponibilizam essas ferramentas, eles
sdo classificados como repositdrios digitas. Dias (2022) define os repositorios como bancos
virtuais que organizam e sistematizam conteudos educacionais. Os repositorios de objetos
educacionais, por exemplo, concedem aos alunos maior autonomia, permitindo 0 acesso aos
contetdos de forma independente, independentemente de sua localizagdo geogréfica. Além
disso, oferecem aos professores ferramentas que podem ser integradas as estratégias
pedagdgicas de todas as disciplinas. A autora ainda ressalta, que no Brasil, existem variados
repositdrios educacionais disponiveis para estudantes e docentes interessados nessas
ferramentas, com o Portal do Professor do ministério da Educacéo, a Rede Interativa Virtual
da Educacgéo (RIVED) da Secretaria da Educacdo a Distancia (SEED — MEC), e a Khan
Academy, uma organizagdo sem fins lucrativos fundada por Salman Khan. A Khan Academy
oferece uma educacdo de alta qualidade em diversas disciplinas. Além disso, é relevante
mencionar o0 GeoGebra, um repositdrio que combina construcdes e jogos, integrando 0s

conceitos de geometria e algebra, e sua distribuicdo é gratuita.

Aspectos Legais

A tematica desenvolvida aborda as contribui¢fes da recomposicao da aprendizagem
no processo de alfabetizacdo, que, de forma geral, objetiva verificar a efetividade das préaticas
de recomposicéo realizadas nas escolas da rede municipal de ensino de Matias Olimpio.

Dessa forma, encontra amparo legal em leis e decretos que versam sobre a tematica:
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O governo Federal, com o intuito de garantir equidade nas acGes de Recomposicao da
aprendizagem estabelece gque as redes de ensino devem estar em consonancia com o Decreto
n° 11.079 de 23 maio de 2022, que institui a Politica Nacional para Recuperacdo das
Aprendizagens na Educacao Basica. Esse decreto fomenta um regime de colaboracdo entre
suas unidades federativas (Estados, Distrito Federal) e municipios, objetivando uma melhor
elaboracéo e execucgdo de estratégias de recomposicao de aprendizagem na etapa da Educacéo
Basica.

A Politica Nacional para Recuperacdo das Aprendizagens na Educacdo Basica,

instituida por meio do Decreto n® 11.079, de 23 de maio de 2022, tem como objetivo

implementar em regime de colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e o0s

municipios, estratégias, programas e ac0es para a recuperacdo das aprendizagens e o

enfrentamento da evasdo e do abandono escolar na educagdo basica (Ministério da

Educacdo, 2022).

O Decreto n° 11.079 de 23 maio de 2022, também define, em seu art. 2° e paragrafo
IV, a recuperacgéo das aprendizagens como o conjunto de medidas para o avango do discente
ao nivel de aprendizagem adequado a sua idade e ao ano escolar, por meio do uso de
estratégias e atividades pedagdgicas de diagnostico, acompanhamento e consolidacéo das
aprendizagens;

A nivel estadual, o Projeto Recomposic¢do de Aprendizagem foi instituido pela
portaria N° 335, de margo de 2023, a ser executado coletivamente nas trés instancias:
SEDUC/SEDE, Geréncias Regionais e Escolas. O projeto propde alternativas para reverter os
indicadores educacionais dos estudantes da Rede Publica Estadual de Ensino do Piaui, com
foco na proficiéncia dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica.

A prética de recomposicdo da aprendizagem também estd ancorada na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), que € um documento de carater normativo. A BNCC define o
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conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, assegurando seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE).

A BNCC compde a politica nacional da Educacdo Basica, visando garantir a
coordenagdo de outras politicas e iniciativas em niveis federal, estadual e municipal. Isso
abrange a formac&o docente, avaliacdo, desenvolvimento de contetdos educacionais e 0s
requisitos para uma infraestrutura adequada que promova o completo desenvolvimento
educacional. Ela aponta para a importancia de desenvolver uma proposta curricular que
assegure competéncias e habilidades, ao mesmo tempo que preserve, nas areas de
conhecimento as caracteristicas culturais, ambientais e econdmicas especificas de cada
regido. Isso garante a consonancia com os principios e objetivos do projeto educacional da
escola.

As habilidades, por sua vez, sdo conhecimentos necessarios para o pleno
desenvolvimento das competéncias. No texto da BNCC (BRASIL, 2017), a competéncia é
definida:

como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do

trabalho.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 traz dez diretrizes, entre elas a
erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade da educacéo e a valorizagdo dos
profissionais de educacéo, que representa um dos maiores desafios das politicas educacionais.

Essas sdo as acOes que deverdo conduzir aos propositos expressos nos incisos do art.

214 da Constituicdo, quais sejam: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do
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atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacao para o trabalho; promocéo

humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais.

Definicédo e Operacionalizacédo da Variavel

Tabela 1

Quadro de Definicdo e Operacionalizacédo da Variavel

Variavel Definicéo Dimenséo Indicadores Operacionalizacao
Praticas de | Avaliacdo Técnica: enquete
A recomposicdo é | Remediagdo de | diagnostica;

A recomposicao
da aprendizagem
no processo de
alfabetizacdo no
municipio de
Matias Olimpio —

Pl em 2024

uma estratégia
que visa mitigar
0s danos
provenientes da
pandemia, ela esta
estruturada em
trés pilares de
trabalho,
apontados pelas
autoras como:
remediacao,
intervencdo e

aceleracdo.

aprendizagem

Monitoramento;

no Ensino
Planejamento;
Fundamental
Anos Iniciais | Acolhimento
Comunicacdo
Praticas de com a familia
Intervencdo de _
Ludicidade

aprendizagem

Personalizacao

no Ensino
das atividades
Fundamental
Anos iniciais | ENsino
colaborativo
Praticas de | Formagéo do

Aceleracéo de

professor

Instrumento:

Questionario
Técnica: enquete

Instrumento:

Questionario
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Variavel Definicéao Dimenséo Indicadores Operacionalizacao

Evangelista e aprendizagem | Adaptacédo do

Gongalves (2023) no Ensino curriculo

Fundamental Metodologias
ANos Iniciais Ativas

Recursos digitais

Marco Metodoldgico

Tipo de Investigacéo

A investigacdo teve como proposta o enfoque quantitativo, uma vez que os resultados
podem ser mensurados numericamente. Essa abordagem utiliza a linguagem matematica para
descrever causas de um fenébmeno, relac@es entre variaveis, e outras aplicacdes pertinentes ao
estudo em questéo.

De acordo com Aliaga e Gunderson (2002), a pesquisa de enfoque quantitativo é uma
abordagem importante para obter uma compreensdo mais profunda de um fenémeno por meio
de coleta de dados numéricos. Esse método utiliza ferramentas matematicas, especialmente
estatisticas, para extrair o significado e resultados dos dados coletados. Seguindo esse
raciocinio Gil (1994) defende que a pesquisa quantitativa pressupde que tudo pode ser
medido, o que significa utilizar fontes e métodos estatisticos para coletar informagdes e
comunicar opinides em nameros para fins de classificacdo e analise.

A pesquisa quantitativa traz uma abordagem e quantificacdo, ou seja, faz referéncia as
dimensdes de intensidade. Nesse sentido, o interesse do pesquisador orienta-se por

dimensionar, analisar e avaliar a aplicabilidade de recursos ou técnicas, ou até mesmo
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introduzir uma variavel na coleta de dados para um registro quantitativo. Cabe ressaltar que,
nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador precisa assumir uma postura de distanciamento do
contexto, isto €, deve haver uma separagdo entre o pesquisador e 0 objeto de pesquisa.(Fatima
etal. p. 165)

Segundo Fonseca (2018): “[...] A pesquisa quantitativa se centra na objetividade”.
Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base
na andlise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros.

Quanto a sua natureza, a pesquisa caracterizou-se como basica que tem como objetivo
expandir o conhecimento tedrico sobre um determinado assunto, sem uma aplicagdo prética
imediata em mente. A pesquisa basica visa aumentar o entendimento geral dos conceitos,
teorias e leis que regem o universo, frequentemente servindo de base para desenvolvimento
futuros em ciéncia aplicada e tecnologia. Segundo Appolinario (2011), a pesquisa basica tem
como objetivo principal “o avango do conhecimento cientifico, sem nenhuma preocupagao
com a aplicabilidade imediata dos resultados a serem colhidos”.

Segundo o tempo para a realizagdo, a investigagdo foi transversal, ou seja, fez-se um
recorte da populacdo estudada, identificando os individuos que possuem a variavel de
desfecho e aqueles que ndo possuem. A esse respeito Sampieri (2013) destaca esse formato de
pesquisa tem como proposito descrever varidveis e analisar sua incidéncia e inter-relacdo em
um momento determinado, ou seja, pesquisas que coletam dados em um Gnico momento.

Trata-se de uma pesquisa de levantamento bibliografico onde ela é baseada em
materiais ja elaborados, em especial, livros e artigos cientificos.

Quanto ao objetivo, a pesquisa é descritiva, pois levanta e registra as caracteristicas de
um determinado fenémeno, como por exemplo, a distribuicdo por sexo e idade de um
determinado grupo, ou ainda pesquisas eleitorais e as preferéncias politico-partidarias da

populacdo. Segundo Gil (2008), é aquela que descreve um fendmeno ou objeto de estudo
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(populacdo, empresa, governo, situacdo-problema) e estabelece relagdes entre as suas
variaveis.

A referida pesquisa objetiva observar, analisar, classificar e interpretar os dados
coletados por meio de uma pesquisa descritiva. Nesse enfoque, Gil (2018) destaca:

O desenho de pesquisa deve ser feito antes da pesquisa em si, ou se refere a uma etapa

anterior, e conjuga teoria (ao falar do modelo), técnicas (ao falar dos dados) com a

pretensdo de se conhecer mais sobre o0 objeto de estudo. Apesar dessa formulagéo

geral, a associacao entre teoria, técnica, conhecimento e caracterizagao do objeto ndo
segue uma receita Unica e varia amplamente entre as diferentes areas do saber. Por
essa razéo, a elaboracdo de um desenho de pesquisa e a avaliagdo sobre sua

pertinéncia também variam nos diferentes campos que compdem a ciéncia. (Gil, 2018,

p.7)

Pretende-se, no contexto e universo da aplicagdo da pesquisa, verificar a
recomposi¢do da aprendizagem no processo de alfabetizagdo no municipio de Matias
Olimpio — Pl em 2024.

Quanto ao local, trata-se de uma investigacdo de campo, cujo o locus foram as escolas
publicas da zona urbana e zona rural de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais da rede municipal de ensino de Matias Olimpio-Pl, uma vez que que esse tipo de
pesquisa busca respostas no proprio campo em gue ocorrem os fenémenos. Segundo
Gonsalves (2001), a pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espa¢o onde o fendbmeno ocorre ou

ocorreu e reunir um conjunto de informac6es a serem documentadas.
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Desenho de Investigacéo

O desenho da pesquisa utilizado é ndo-experimental, porque ndo havera necessidade
de manipular as varidveis, ou seja, 0 estudo sera realizado sem a intervencgéo sistematica do
pesquisador. Em relagéo a essa abordagem Sampieri (2013) destaca que em um estudo nio
experimental, os pesquisadores ndo criam situa¢Ges, mas observam situacoes ja existentes,
ndo provocadas intencionalmente por ele. Em uma pesquisa ndo experimental, as variaveis
independentes ocorrem naturalmente e ndo é possivel manipula-las. Os pesquisadores nao
tém controle direto sobre essas variaveis, nem podem influencia-la, pois elas ja aconteceram,

assim como seus efeitos.

Nivel de Conhecimento Esperado

A pesquisa aborda um nivel de profundidade descritiva para verificar a efetividade da
recomposicdo da aprendizagem no processo de alfabetizacdo no municipio de Matias
Olimpio — Pl em 2024.

Segundo Gil (2018), “a pesquisa descritiva tem a finalidade principal de descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis”. Uma das caracteristicas mais significativas do nivel de profundidade
descritivo é determinar como sdo ou como se manifestam as varidveis em uma determinada
situacdo. Isso leva o pesquisador a aprofundar-se no estudo, participando da analise e registro
dos fenémenos, explicando principalmente os fatos sem manipulacao ou interferéncia.

Nessa circunstancia, o pesquisador empregara técnicas padronizada de coleta de

dados, como o uso de questionario, além de todas as fontes de informacao disponiveis como,
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recursos para enriquecer a pesquisa. Esses elementos serdo utilizados com base para a

producdo de novos conhecimentos e para a expansdo do dominio cientifico.

Populacéo

De acordo com Gil (2018) denomina-se populagao ou universo estatistico o conjunto
de todos os elementos investigados em uma pesquisa. Esse conjunto de seres animados ou
inanimados apresenta pelo menos uma caracteristica em comum.

A pesquisa foi censitaria, ndo necessitando de amostragem. Foi realizada com os 66
professores de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais, que estéo lotados e
distribuidos por 16 escolas das zonas rural e urbana da rede municipal de educagéo no
municipio de Matias Olimpio-PI, no ano de 2024.

De acordo com Gil (2018) Populagéo censitaria é um tipo de pesquisa geralmente
utilizada para coletar dados de toda a populacao, realizando a coleta de dados de todos 0s

envolvidos.

Tabela 1.
Quadro populacional

Populacéo do estudo: 66 professores de 16 escolas de 1° ao 5° ano

NUmero de | Numeros de
Nome da escola Endereco Localizacéo Alunos professores

1°ao0 5°ano | 1°ao 5° ano

Av. Aluisio Veras
E. M. de Alto Formoso Zona Urbana 93 05
Pinheiro
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NUmero de | NUmeros de
Nome da escola Endereco Localizacao Alunos professores
1°ao0 5°ano | 1°ao 5° ano
U. E. Aurélio De
Localidade Morrinhos | Zona Rural 8 01
Franca
Localidade
E. M. de Buritizinho Zona Rural 18 03
Buritizinho
U. E. Dinir Patricio Rua 29 de Outubro Zona Urbana 205 9
U. E. Domingos A.
Localidade Formosa Zona Rural 102 07
Pereira
U. E. Feliciano De
Localidade Aroeiras Zona Rural 19 02
Oliveira
E. M. Prof® Francisco
Localidade Barrinha Zona Rural 58 05
de O. Melo
U. E. José Lopes De
Localidade Pedrinhas | Zona Rural 11 01
Araujo
U. E. José Martins Localidade Picarra Zona Rural 54 06
E. M. de Ladeira Localidade Ladeira
Zona Rural 36 05
Vermelha Vermelha
U. E. Manoel A. De
Av. Pedro Freitas Zona Urbana 108 05
Oliveira
U. E. Maria Coelho De | Localidade Lagoa dos
Zona Rural 24 03
Resende Meireles
E. M. de Melancias Localidade Melancias | Zona Rural 24 02
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Namero de | Numeros de
Nome da escola Endereco Localizacao Alunos professores
1°a0 5°ano | 1°ao 5°ano
U. E. Raimundo Borges | Localidade Caicara Zona Rural 28 02
E. M. de Santa Cruz Localidade Laranjo Zona Rural 22 01
E. M. Prof? Valquiria
Rua 29 de outubro Zona Urbana 136 9
Pinto
TOTAIS 946 66

A populacéo esté caracterizada da seguinte forma: 61 (92%) dos professores sdo do sexo

feminino e 5 (8%) sdo do sexo masculino.

Quanto a idade dos professores, 21 (32%) tém entre 18 a 29 anos, 28 (42%) estdo na faixa

etaria de 30 a 39 anos, 14 (21%) tém entre 40 e 49 anos, e 3 (5%) tém 50 anos ou mais.

Em relacdo a formacéo docente dos professores, 11 (17%) possuem magistério, 28 (42%)

possuem Pedagogia, 16 (24%) possuem magistério e Pedagogia, 2 (3%) tém Licenciatura

Plena em Lingua Portuguesa, 1 (2%) possui Licenciatura em Matematica, 3 (5%)

Licenciatura Plena em Histdria, 1 (2%) possuem Licenciatura Plena em Geografia, 2 (3%)

possuem Licenciatura Plena em Educacdo Fisica e 2 (3%) tém formacgdo em Administragéo.

Quanto ao Nivel de Escolaridade dos professores, 9 (14%) dos professores ndo possuem

graduacdo, 27 (41%) possuem graduacéo, e 30 (45%) possuem Especializacao.

No que se refere ao regime de trabalho, 23 (35%) dos professores séo efetivos e 43 (65%) sdo

contratos administrativo.

Em relagdo ao tempo de servigo 24 (36%) tém entre de 1 a 5 anos de atuacgéo, 23 (35%) de 6

a 10 anos, 15 (23%) 11 a 20 anos e 4 (6%) possuem 21 anos ou mais anos de servigo.
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Técnica e Instrumento de Coleta de Dados

Técnica

Para Pereira (2018), as técnicas sdo procedimentos que operacionalizam os métodos.
Trata-se de um procedimento com o objetivo de obter determinado resultado, sendo que para
cada método de pesquisa, correspondem uma ou mais técnicas. Na presente pesquisa
investigativa sera utilizada a enquete como técnica.

Segundo Gil (2023), uma enquete é uma ferramenta de pesquisa que permite coletar
opinides e informagdes de um grupo especifico de pessoas. E um meio eficaz para obter
pareceres e tomar decisdes informadas com base nas preferéncias e opinides dos

participantes.

Instrumento

O instrumento de coleta de dados serd um questionério, composto por perguntas
policotémicas, abertas e fechadas e de multipla escolha. Essas perguntas foram elaboradas de
acordo com as dimensdes definidas neste projeto de pesquisa, organizadas pelo pesquisador e
testadas quanto a validade. Os questionarios serdo impressas e entregues in loco em suas
respectivas escolas dos participantes.

Segundo Gil (2023), o questionario é a forma mais utilizada para coletar dados, pois
permite medir com melhor exatiddo o que se deseja. Com base nesse pressuposto, sera usado
um questionario para obter as respostas necessarias sobre a tematica, possibilitando que o
informante responda a um conjunto de questfes logicamente relacionadas com um problema

central.
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Como vantagens, na utilizacdo do questionario, podemos citar a possibilidade de
alcancarmos um grande nimero de participantes e desta forma podemos garantir o
anonimato das respostas e sem a influéncia de opinides de quem esté fazendo a
entrevista (Pereira, 2018, p.43)

Os questionarios aplicados incluiram questdes cujas as alternativas eram: Muito
Frequente, Frequentemente, Ocasionalmente, Raramente, Nunca. Em um questionario
policotémico, o participante da pesquisa tem trés ou mais alternativas. Por seguranca e
rapidez, o questionario padronizado foi escolhido como instrumento de coleta dos dados.
Sampieri (2006) reforca que “um questionario consiste em um conjunto de questoes
relacionadas a uma ou mais variaveis a serem medidas”.

Para Pereira (2020), a validacdo de um instrumento de investigacédo cientifica consiste
em verificar se as perguntas estdo de alinhada aos objetivos da pesquisa, avaliando a
relevancia dos indicadores e se o conteudo escolhido reflete as caracteristicas escolhidas
construto. Pereira (2019) aponta que a validacao refere-se ao grau em que o instrumento
realmente mede uma variavel.

Assim, o questionario foi submetido a avaliacdo por especialistas com conhecimento e
experiéncia na area, avaliando desde a sua estrutura e coeréncia até a adequacao das

perguntas aos objetivos propostos.

Descricao de Procedimento de Analise de Dados e Representacdo dos Resultados

Inicialmente, foi realizada uma revisao da literatura sobre a recomposicédo da
aprendizagem e sua contribuicdo para o cenario educacional. Em seguida ocorreram 0s
contatos iniciais com a populacdo investigada para verificar a possibilidade de participacao

na pesquisa. Apos isso, foi realizada a elaboracéo dos instrumentos da pesquisa.
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Na etapa seguinte, os questionarios impressos foram aplicados aos participantes.
Posteriormente, foi realizada a tabulacdo dos dados coletados por meio dos questionario e das
observacBes empreendidas.

Todos os professores responderam as questdes formuladas da mesma maneira
padronizadas, na mesma ordem e com as mesmas opgoes de resposta. Essa padronizagao
facilita a tabulacdo, a comparacédo das respostas a analise, além de aumentar do grau de
fidedignidade.

O questionario passou por uma validacao realizada por especialistas que avaliaram
sua estrutura, coeréncia, concisao, além da adequacédo das perguntas aos objetivos propostos.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi composto por 41 questdes, organizada
em trés blocos de perguntas e validado apos a analise.

Descricdo do procedimento de anélise dos dados

Para analisar os dados, foram aplicados os seguintes procedimentos:

. Verificagdo: Ap0s a aplicacéo dos questionarios, foi realizada uma revisdo
cuidadosa para verificar a quantidade e a qualidade das informacdes coletadas.

. Classificacdo: Os dados foram verificados de acordo com as dimensdes do
estudo e pelas opcdes de respostas da escala.

. Ordenamento: Os dados foram organizados em uma matriz de dupla entrada
com relagdo ldgica entre as variaveis, dimensoes, indicadores e itens de pesquisa.

. Tabulagéo: os dados verificados, classificados e ordenados foram tabulados e
analisados por meio do programa Excel (Windows 2019).

. Anélise estatistica: Aplicou-se a estatistica descritiva basica, com testes para
medir frequéncias e tendéncia centrais.

Para a construcdo de tabelas e graficos, foi utilizado o sistema Windows 11 e 0

programa Excel 2019.
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Consideracdes Eticas

A investigacdo foi conduzida em conformidade com cédigo de ética de Investigacéo,
estabelecido pela Vice reitoria de Investigacdo Cientifica e Tecnoldgica da Universidade
Tecnoldgica Intercontinental (UTIC). O estudo seguiu 0s principios de respeito as pessoas,
beneficéncia e de justica, conforme o Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos
ratificado pelo Paraguai: Artigo 23° da Lei N° 4995/13 De Educagéo Superior, "que expresa
que uno de los fines de la educacion superior consiste en el desarrollo de la personalidad
humana inspirada en los valores de la ética, de la democracia y la libertad"”, e, no Artigo 5°,
inciso e) do Estatuto Social da UTIC, no qual a instituicdo assume como principio: "El rigor
cientifico y la responsabilidad ética en la busqueda, construccion y transferencia del
conocimiento.

(Universidad Tecnologica Intercontinental — UTIC — Vicerreitoria de Investigacion Cientifica
y Tecnologica, 2016)

Durante a coleta de dados, foram observados os principios de prote¢éo a privacidade,

anonimato, participacdo voluntaria e respeito aos participantes, em conformidade com a

aprovacao do Comité de ética da UTIC.

Marco Analitico

A andlise dos resultados foi dividida em quatro se¢es. Na primeira, buscou-se tracar
o perfil dos respondentes; na segunda, verificar o nivel de organizacéo, aplicagéo e
frequéncia dos professores a respeito da avaliagdo diagnostica, monitoramento e

planejamento no plano de remediacao da aprendizagem; a terceira identifica os principais
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canais e formas de comunicacdo estabelecidos com as familias, bem como o uso da
ludicidade, personalizacdo das atividades, colaboracdo docente, coordenacdo pedagdgica e
equipe gestora como estratégia pedagdgica no processo de intervencdo; e, na quarta e tltima
secdo, avaliar a participacao dos professores em formagao continuada, a pratica da adaptagao
curricular, a aplicacdo de metodologias ativas e o uso de recursos digitais voltadas para a
aceleracdo da aprendizagem no processo de alfabetizacéo.

Segundo Lakatos (2003), € no marco analitico que os dados séo apresentados
conforme sua andlise estatistica, incorporando no texto apenas tabelas, quadros, graficos e
outras ilustracBes indispensaveis a compreensdo raciocinio.

Perfil do publico do estudo

Neste subtopico apresentamos o perfil do publico do estudo.

Para tragamos o perfil do publico, foi necessario considerar o género, a faixa etaria, a
formacdo docente, o nivel de escolaridade, o regime de trabalho e o tempo de servi¢co dos

participantes.

Tabela 4. Género.

Género N° De Participantes (%)
Feminino 61 92%
Masculino 5 8%

Total 66 100%

Fonte: produzido pelo autor

A tabela acima mostra, com clareza, o perfil do grupo pesquisado. Como
demonstrado, ha um predominio do sexo feminino entre os participantes do estudo, com 61

(92%) e apenas 5 (8%) homens. Esse percentual evidencia a predominancia das mulheres,



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 91

como responsaveis pela conducdo do Ensino Fundamental anos iniciais em Matias Olimpio -

Pl, etapa em que se concretiza o ciclo de alfabetizacao.

Tabela 5. Faixa etaria.

Faixa etaria N° De Participantes (%)
Entre 18 e 29 anos 21 32%
Entre 30 e 39 anos 28 42%
Entre 40 e 49 anos 14 21%

50 ou mais 3 5%
Total 66 100%

Fonte: produzido pelo autor

Quanto a faixa etéria, temos o grupo de 18 a 29 anos que apresenta 21 (32%), 0
grupo de 30 a 39 anos apresenta 0 maior percentual de participantes 28 (42%), o grupo de 40
a 49 anos apresenta 14 (21%) e o grupo com menor percentual é o de 50 ou mais, que

apresenta apenas 3 (5%) de participantes.

Tabela 6. Formagéo docente.

Formagcé&o da docente N° De Participantes (%)
Magistério 11 17%
Pedagogia 28 42%
Pedagogia e Magistério 16 24%
Licenciatura em Lingua Portuguesa 2 3%
Licenciatura em Matematica 1 2%
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Formagé&o da docente N° De Participantes (%)
Licenciatura em Historia 3 5%
Licenciatura em Geografia 1 2%
Licenciatura em Educacdo Fisica 2 3%
Administracédo 2 3%

Total 66 100%

Fonte: produzido pelo autor

92

Quanto a formacéo docente, temos o grupo de 11 (17%) possuem formacéo apenas

no Magistério. Contudo ha predominancia do grupo de docentes graduados em Pedagogia,
que apresenta 0 maior percentual com 28 (42%). O grupo de docentes com formacgédo em
Pedagogia e Magistério conta com 16 participantes (24%). Além disso, ha grupos de
docentes com formacéo em outras areas do conhecimento: 2 docentes (3%) possuem

formacéo em Letras (Lingua Portuguesa), 1 docente (2%) em Matematica, 3 docentes (5%)

em Historia, 1 docente (2%) em Geografia, 2 docentes (3%) em Educacéo Fisica e 2 docentes

(3%) em Administracéo.

Tabela 7. Nivel de escolaridade.

Nivel de escolaridade N° De Participantes (%)
Graduacao 27 41%
Especializagao 30 45%
Mestrado 0 0%
Doutorado 0 0%
Né&o possui graduacgéo 9 15%
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Nivel de escolaridade N° De Participantes (%)

Total 66 100%

Fonte: produzido pelo autor

Quanto a formacdo ao Nivel de Escolaridade, temos o grupo de 27 docentes (41%)
possuem graduacgéo e o grupo com especializacdo destaca-se com 30 participantes (45%).
Né&o hé docentes com mestrado e doutorado. Ainda, 9 docentes (15%) ndo possuem
graduacdo. Esses resultados demonstram um bom numero de profissionais que continuam sua
formacdo académica, mas também apontam a necessidade de avancos no quadro profissional,
considerando que, quase metade docentes possuem apenas o nivel de graduacdo e ainda ha

profissionais sem graduacéo, correspondendo a 15% dos pesquisados.

Tabela 8. Regime de trabalho.

Regime de trabalho N° De Participantes (%)
Contrato Administrativo 43 65%
Efetivo 23 35%

Total 66 100%

Quanto a formacdo ao Regime de trabalho, 43 docentes (65%) possuem contrato
administrativo com o governo municipal de Matias Olimpio — PI, enquanto apenas 23
docentes (35%) sdo efetivos da Rede Municipal de Ensino de Matias Olimpio-Pl. Esse dado

evidencia a necessidade de efetivacdo de novos profissionais no quadro educacional.

Tabela 8. Tempo de servigo no magistério.

Nivel de escolaridade N° De Participantes (%)
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1ab5anos 24 36%
6 a 10 anos 23 35%
11 a 20 anos 15 23%
21 anos ou mais 4 6%
Total 66 100%

No que se refere ao tempo de servi¢o no magistério, 24 docentes (36%) possuem entre
1 a5 anos de servico; 23 docentes (35%) tém entre 06 a 10 anos; 15 docentes (23%) possuem
de 11 a 20 anos; e apenas 4 docentes (6%) tém mais de 21 anos no servico publico. Esses
resultados evidenciam que a maior parte dos docentes pesquisados possui menos de 11 anos

de experiéncia no magistério.

12 Dimensao: Praticas de Remediacdo de aprendizagem no Ensino Fundamental Anos
Iniciais.

Essa dimensdo € composta de quatro indicadores que abragem, de forma sequencial: a

avaliacdo diagnostica, o0 monitoramento, o planejamento e o acolhimento.

Indicador 1: Avaliacdo Diagnostica. Esse indicador € composto por quatro perguntas.

Figura 1 — Representacdo da populagéo investigada
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Figura 1
Pergunta 1 - Vocé costuma organizar um do plano de remediacao
voltado para o processo de alfabetizagdo prevendo a montagem do perfil
da turma a partir das lacunas identificadas?
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Ao observar os dados do grafico, é possivel verificar que maioria dos professores
investigados esta engajada na organizacdo de um plano de remediacéo voltado para o
processo de alfabetizacdo, especialmente no que se refere a montagem de um perfil da turma
a partir das lacunas identificadas.

Uma parcela dos doccentes cerca, de 08 (12,1%), afirma realizar essa atividade
modo muito frequente, enquanto a maior parte de docentes investigados, 56 (84,8%) afirmou
que realiza a essa atividade frequentemente. 1sso demostra uma acdo significativa na
identificacdo das necessidades individuais de seus alunos em relacdo a recomposicéo da
aprendizagem no processo de alfabetizacéo.

Uma pequena parte dos docentes, 02 (3%), relatou fazer isso raramente ou nunca.
Isso evidencia que, em geral, os docentes reconhecem a importancia de identificar lacunas no
processo de alfabetizacao de seus alunos e de criar estratégias de recomposicao para

promover melhores resultados no contexto educativo de todos.

Figura 2 - Representacdo da populagéo investigada.
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Figura 2
Pergunta 2 - Vocé costuma realizar a avaliacdo diagndstica para montagem do
perfil da turma, para a remediagéo da aprendizagem no processo de
alfabetizacéo?
47

18
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MUITO FREQUENTE FREQUENTEMENTE OCASIONALMENTE RARAMENTE NUNCA

Os resultados revelam diferentes padrbes de comportamento entre 0s docentes
investigados no que diz respeito a realizacdo da avaliacdo diagndtica para a montagem do perfil
da turma, visando a remediacdo da aprendizagem no processo de alfabetizacao.

Esses dados apontam que 18 (27,3%) dos docentes realizam a avaliacdo diagnostica de
forma muito frequente e que a maioria deles, 47 (71,2%) afirma aplicar essa forma de
avaliacdo. Isso demonstra que esse intrumento de avaliacdo € amplamente reconhecido e
implementado pelos docentes como agdo importante para auxiliar no processo de alfabetizacao
dos alunos.

E percebido também que a parcela de professores, corresponde a 01 (1,5%) afirmou
nunca realizar a avaliacdo diagnostica. Esse ponto indica uma oportunidade de
desenvolvimento profissional ou necessidade de apoio para esses professores, a fim de
compreenderem a importancia da avaliacdo diagnostica e sua aplicacdo na recomposicdo de
aprendizagem dentro do processo de alfabetizacgéo.

A alta frequéncia, cerca de 65 (98,5%), revela que a pratica de aplicacao da avaliacdo

diagnostica € amplamente reconhecida como crucial para a implementacdo do plano de
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remediacdo no processo de alfabetizacdo da rede municiapla de Matias Olimpio-PI, sendo
implementada pela maioria dos professores pesquisados.

Figura 3 - Representacdo da populagéo investigada

Figura 3
Pergunta 3 - Vocé aplica avaliacdo diagnostica utilizando indicadores de
desempenho para verificar os diferentes niveis de conhecimento da sua
turma, para a realizacdo da pratica de remediacao no processo de
alfabetizacdo?
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MUITO FREQUENTE FREQUENTEMENTE OCASIONALMENTE RARAMENTE NUNCA

Com base nos dados apresentados na figura 3, aponta-se que a 19 (28,8%) dos
docentes entrevistados afirmam aplicar, de maneira muito frequente, a avaliacdo diagnostica
com indicadores de desempenho, enquanto 43 (65,2%) declaram aplica-la frequentemente no
mesmo formato. Assim temos um percentual de 94% na aplicacdo desse formato de avaliagéo.
Verifica-se, por tanto, que a pratica de avaliacdo diagnostica com indicadores de desempenho
¢ amplamente aceita e integrada a rotina pedagogica dos professores da rede municipal de
ensno de Matias Olimpio-Pl.

Uma pequena porcentagem dos professores, cerca de 2 (3%) afirmam que realizam a
avaliacdo diagnostica ocasionalmente, enquanto que outros 1 (1,5%) aplicam-na raramente e
1 (1,5%) dos investigados declara nunca utilizar esse formato de avaliacdo. A ndo aplicacédo
desse instrumento, atrelado a indicadores, pode impactar negativamente o progresso dos

estudantes no processo de alfabetizagéo.
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Dessa forma, os resultados indicam um aceitacédo geral da importancia das avaliacdes
diagnosticas com indicadores de desempenho no processo de alfabetizacdo, com a maioria dos
professores integrando-as em suas praticas educaionais. No entanto, ha espaco para aumentar
a consisténcia e a eficacia dessas praticas, além de oferecer suporte adicional aos professores

que possam precisar de orientacdo para implementa-las de forma mais efetiva.

Figura 4 - Representacdo da populagéo investigada

Figura 4
\océ aplica avaliagdo diagnostica utilizando indicadores de desempenho
para verificar os diferentes niveis de conhecimento da sua turma, para a
realizacdo da prética de remediacao no processo de alfabetizagdo?
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Em relacdo a préatica de aplicacdo da avaliacdo diagostica diagnostica utilizando indicadores
de desempenho para verificar os diferentes niveis de conhecimento da sua turma, a maioria
dos professores, 43 (65,2%) declarou realizar frequentemente a aplicacdo. Além disso, 19
professores, que corresponde a 28,8% afirmaram fazé-lo de forma muito frequente, o que
indica um ponto positivo no esforgco dos professores em identificar as necessidades
especificas de seus alunos por meio de avaliacdes diagndsticas.

Somente 2 professores, que correspondem a 3%, relataram realizar a avaliagdo diagnostica

ocasionalmente, e uma porcentagem ainda mais baixa, 1 professor (1,5%) relatou fazé-lo



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 99

raramente. 1sso demonstra que a pratica de aplicacdo da avaliacdo diagndstica é consistente e
ndo é negligenciada pela maioria dos professores.
Novamente, é positivo observar que apenas 1 professor, que corresponde a 1,5% relatou

nunca realizar a aplicacdo da avaliacdo diagnostica.

Figura 5 - Representacdo da populagéo investigada.

Figura 5
Pergunta 4 - Caso a resposta seja afirmativa, responda: Quais o (0s) indicador (es)
de desempenho vocé utiliza para realizar essa avaliacdo diagndstica e classificar os
niveis de conhecimento da turma, para a execucao do plano de remediacao da apr
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HABILIDADES DA NIiVEL DE NIVEL DE NIVEL DE NIVEL DE NIVEL DE PARTICIPAGCAO,
BNCC ESCRITA ESCRITA, LEITURA LEITURA E LEITURA, FREQUENCIA E
LEITURA E ESCRITA ESCRITA, PROD. PONTUALIADE

MATEMATICA TEXTO

Por meio da figura 4, € possivel discernir indicadores utilzados pelos professores.
Uma proporc¢ao significativa, composta por 29 professores, que corresponde a 43,9% utiliza o
nivel de leitura e escrita com indicador de desempenho, enquanto 23 professores,
correspondem a 34,8%, também consideram a producéo de texto. Isso demonstra a
importancia atribuida ao processo de alfabetizacdo, com um foco particular na capacidade
dos estudantes de comprender e se comunicar por meio da leitura e da esrita.

Alguns professores, cerca de 3 (4,5%) utilizam indicadores que abragem areas como
leitura, escrita e conhecimentos matematicos. Uma pequena porcao de professores, cerca de 1
(3%), utiliza indicadores ndo académicos, como participacao, frequéncia e pontualiade.

Embora esses aspectos sejam importantes para o contexto de aprendizagem, sua utilizagao
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como principais indicadores de desempenho pode ndo fornecer uma imagem completa do
progesso dos estudantes no processo de alfabetizacéo.

Apenas 1 professor, corresponde a 1,5% dos entrevistados menciona explicitamente
0 uso de habilidades previstas na BNCC como indicador de desempenho.

Dessa forma, os resultados indicam uma diversidade de abordagens na utilizacdo de
indicadores de desempenho para a validagdo diagnostica no processo de alfabetizagéo.
Enquanto alguns professores enfatizam aspectos especificos como leitura e escrita, outros
adotam uma perspectiva mais abrangente, incorporando multiplas areas de conhecimento. A
promogédo de uma maior integracdo com os objetivos da BNCC e uma consideracao mais
ampla das necessidades escolares dos alunos podem representar oportunidades para

aprimorar ainda mais essas praticas.

Figura 6 - Representacdo percentual da média de respostas da populacao investigada.

Figura 6
Indicador 1 - Avaliacdo Diagnostica
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Ao considerar o conjunto de dados apresentados na figura 5, observa-se que a média, 15
professores investigados responderam que aplicam a avaliacdo diagndstica de forma muito

frequente e 48,7 realizam essa pratica frequentemente como intrumento pedagogico. 1sso
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demosntra sua ampla utilizacdo nas escolas investigadas, com objetivo de tracar um perfil da
turma baseado em lacunas de aprendizagem, evidenciando a essencialidade dessa pratica no
processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados corroboram com Valle (2023), no que aponta que o processo de aplicacdo do
diagnostico de aprendizagem pode ser realizado no inicio e no meio do processo. Além de
identificar lacunas, esse diagnostico o trabalho docente e a necessidade de atendimento
personalizado. Enquanto a grande maioria dos professores investigados realiza a avaliacdo
diagnostica como regularidade, ainda ha uma pequena parcela, representando 2,3 do total, que
ndo realiza essa acdo com frequéncia média, 1 realiza ocasionalmente, 0,67 raramente e 0,67
nunca realiza.

Isso pode indicar uma falta de compreensao sobre os beneficios da avaliacdo diagnostica, uma
auséncia de capacitacdo adequada para implementa-la efetivamente ou a existéncia barreiras
que dificultam sua aplicacdo. Por conta disso, Valle (2023) enfatiza que a avaliacdo
diagnostica deve ser entendida como uma acgdo periodica e de acompanhamento didrio dos
alunos. Em seu arcabouco, estdo inclusos instrumentos como provas, redacdes, leitura e
interpretacdo de textos, elaboracdo de questionarios, debates, entrevistas com alunos,
seminarios tematicos e usos de linguagens artisticas.

Para ampliar a efetividade da pratica de avaliacao diagndstica nas escolas
investigadas, pode ser necessario fornecer apoio adicional aos professores, como formacdes
que apresentem estratégias de avaliacdo, acesso a recursos e ferramentas adequadas, além de
oportunidade de colaboracao e compartilhamento de melhores préticas.

Além disso, é fundamental envolver os gestores escolares e as partes interessadas para grantir
um ambiente escolar que valorize e apoie a implementacéo efetiva da avaliacdo diagndstica.

Por fim, é importante observar que, embora a pratica da avaliacdo digndstica seja

amplamente adotada nas escolas investigadas, ainda existem oportunidades para aprimorar sua
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efetividade, especialmente por meio do fornecimento de suporte e desenvolvimento

profissional aos porfessores.

Indicador 2: Monitoramento: Esse indicador é composto por quatro perguntas.

Figura 7 - Representacdo da populagéo investigada

Figura 7
Pergunta 5 - Vocé costuma realizar a pratica do monitoramento baseado
em indicadores para acompanhar o progresso dos alunos na execucéo do
plano de remediacéo voltado para o processo de alfabetizagéo?
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A figura 6 apresenta informacdes importantes sobre a pratica do monitoramento,
indicando que cerca de 14 professores (21,2%) afirmam realizar o monitoramento baseado
em indicadores de forma muito frequente, enquanto que a maioria, aproximadamente 49
professores (74,2%) realizam o monitoramento frequentemente. Esses dados evidenciam uma
adesdo significativa a pratica de acompanhamento do progresso dos alunos, demostrando
uma acgdo pedagdgica consistente no processo de alfabetizagdo por meio da recomposicdo da
aprendizagem.

Quanto ao grupo de professores que realiza 0 monitoramento ocasionalmente, ndo
houve representante, o que indica que, dentro do grupo investigado, a pratica de
monitoramento é percebida como uma atividade que deve ser realizada com uma certa
regularidade, sem espaco para uma abordagem ocasional e sem parametros. Uma pequena

porcentagem, cerca, 4,5% (corresponde a 3 professores), declarou realizar o monitoramento
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baseado em indicadores raramente. 1sso sugere que alguns professores podem enfrentar
barreiras ou atribuir menor prioridade a essa pratica em relacdo a outras estratégias
pedagdgicas.

E interessante salientar que nenhum dos professores afirmou nunca realizar o
monitoramento baseado em indicadores, demostrando uma compreenséo geral da importancia
dessa pratica para o progresso dos alunos e uma aceitacdo da sua relevancia para 0 processo
de alfabetizacdo.

Dessa forma, os resultados apontam uma predominancia de professores que realizam
0 monitoramento baseado em indicadores com frequéncia consideravel ou alta, corroborando
a efetividade dessa préatica dentro da cultura escolar. O acompanhamento do progresso dos

alunos é valorizado e incorporado as praticas pedagdgicas de forma consistente.

Figura 8 — Representacéo da populagéo

Figura 8
Pergunta 6 - Vocé utiliza instrumentos avaliativos para monitoramento de
indicadores de sucesso das praticas de remediacao voltadas para 0 processo
de alfabetizacdo em sua turma?
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Os dados coletados apontam uma alta incidéncia de utilizagdo de instrumentos
avaliativos, com 47 professores (71,2%) declarando que utilizam os instrumentos

avaliativos frequentemente e 12 professores (18,2%) relatando que o fazem de forma muito
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frequente. Com base nisso, podemos inferir que a maioria dos professores esta ativamente
envolvida na utilizacdo desses intrumentos para monitorar o sucesso das préaticas de
remediacdo. Isso representa um sinal positivo, pois indica um compromisso geral em avaliar
e ajustar o processo de ensino com base nos resultados obtidios.

Apenas 5 professores (7,6%) declaram utilizar os instrumentos avaliativos
ocasionalmente, enquanto uma poercetagem ainda mais baixa, 3% (equivalente a 2
professores), relatou utiliza-los raramente. Esses dados mostram que a maioria dos
professores reconhece a importancia dos instrumentos avaliativos e os utiliza de forma
consistenete em suas praticas de remediacdo. Assim como no caso anterior, nenhum
professor relatou nunca utilizar os instrumentos avaliativos.

Com base base nesses resultados, podemos inferir que o uso de instrumentos
avaliativos para 0 monitoramento de indicadores de sucesso das préaticas de remediacao

voltadas para o processo de alfabetizacdo tem se mostrado, em geral, efetivo.

Figura 9 - Representacdo da populagéo investigada
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Figura 9
Pergunta 7 - Considerando que a resposta anterior seja sim, responda: Quais 0s
instrumentos avaliativos vocé utiliza para fazer monitoramento de indicadores
de sucesso das préaticas de remediacdo no processo de alfabetizacao?

= AUTOAVALIACAO
® AVALIACAO DA ESCRITA E LEITURA
AVALIACOES BIMESTRAIS
FICHAS DE ACOMPANHAMENTO POR NIVEL
B FICHAS DE ALFABETIZAGAO e AVALIACOES EXTERNAS
m OBSERVACAO DE DESEMPENHO
mPARTICIPACAO NAS ATIVIDADES

m QUESTIONARIOS AVALIATIVOS
QUESTIONARIOS AVALIATIVOS I 5

PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES I 4
OBSERVACAO DE DESEMPENHO [ 3
FICHAS DE ALFABETIZACAO e AVALIACOES.. I 6

FICHAS DE ACOMPANHAMENTO POR NiVEL 11
AVALIAGOES BIMESTRAIS 6
AVALIAGAO DA ESCRITAE LEITURA " 28

AUTOAVALIACAO

w

Quando questionados sobre quais instrumentos avaliativos utilizam em suas avaliacdo
es diagndsticas com o objetivo de identificar as lacunas de aprendizagem por meio de
indicadores de sucesso, foi apresentada uma variedade de instrumentos que focam em
indicadores, sempre buscando o éxito no processo educativo. Entre esses instrumentos, a
autoavaliagdo tem uma utlizagéo de 4,5% cerca de 3 professores, o que pode representar uma
oportunidade perdida. Trata-se de uma ferramenta poderosa que pode fornecer retornos
valiosos sobre o progresso dos alunos e sua compreensdo dos conceitos. A baixa utilizacéo
desse instrumento pode limitar a compreensdo completa do progresso dos estudantes.

Por outro lado, um namero significativo de professores cerca de 28 (42,4%), utiliza a
avaliacdo da escrita como instrumento avaliativo. Esse dado representa um ponto positivo,

considerando que essas habilidades sdo fundamentais no processo de alfabetizacdo. A
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utilizacdo frequente desse instrumento evidecia um foco adequado na avaliacdo das
competéncias basicas de alfabetizacao.

A utilizacdo de instrumentos como avaliacdes bimestrais e fichas de acompanhamento,
aplicados por 6 professores (9,1%) e 11 (16,7%) respectivamente, demostra uma préatica
estruturada para 0 monitoramento do progresso dos alunos ao longo do processo educativo,
permitindo a adaptacdo do ensino confome necessario. Ja o uso de fichas de alfabetizacao e
avaliacdes externas corresponde a uma parcela menor, cerca de 6 profesores (9,1%), que
buscam avaliar o desempnho dos alunos em contextos mais amplos, além da sala de aula.

Embora a observacdo de desempénho, a participacdo nas atividade e os questionarios
avaliativos sejam considerados menos comuns, ainda sdo utilizados por uma porcetagem
significativa de professores, cerca 18,2% o que equivale a 12 docentes. A observacdo de
desempenho, em particular, pode oferecer informacdes valiosas sobre o progesso do aluno no
contexto da sala de aula.

Em geral, a diversidade de instrumentos avaliativos utilizados pelos professores indica
uma abordagem abrangente para 0 monitoramanto do progresso dos alunos por meio de
indicadores de sucesso no plano de remediacdo no processo de alfabetizacdo. No entanto, a
baixa utlizacdo de certos instrumentos, como a auto avaliacdo, pode representar uma
oportunidade para ampliar e aprimorar as praticas de avaliagdo. Uma abordagem mais
integrada, que combine diferentes instrumentos avaliativos, pode fornecer uma visdo mais
completa do progresso dos alunos.

Figura 10 - Representacdo da populacao investigada



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 107

Figura 10
Pergunta 8 - Quando vocé realiza 0 monitoramento percebe uma evolugéo
no desempenho no nivel de leitura dos alunos?
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Em consonancia com a questdo anterior, 47 professores (71,2%) declararam
perceber uma evolucdo no desempenho do nivel de leitura dos alunos frequentemente,
enguanto 15 (22,7%) afimaram perceber isso de maneira muito frequente. Esses dados
indicam que a pratica do monitoramento esta alinhada com melhorias observaveis no
desempenho dos alunos em leitura.

Apenas 3 professores (4,5%) relatam perceber ocasionalmente uma evolucao no
desempenho dos alunos em leitura, enquanto uma porcetagem ainda mais baixa, 1 professor
(1,5%) relatou perceber isso raramente. Esses nimeros indicam que a maioria dos professores
percebe conistentemente melhorias no desempenho dos alunos durante o monitoramento.
Nenhum professor relatou nunca perceber uma evolugéo no desempenho dos alunos em
leitura durante 0 montoramento.

Como base nos resultados, podemos concluir que a pratica de monitoramento esta
associada a uma percepcao geral de evolugédo no desempenho no nivel de leitura dos alunos.
A alta frequéncia de relatos de percepcao de evolucao corrobora que o monitoramento esta
desempenhando uma papael efetivo na identificacdo e no apoio ao progresso dos alunos em

suas habilidades de leitura e escrita.
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Figura 11 - Representacdo percentual da média de respostas da populacao investigada.

Figura 11
Indicador 2 - Monitoramento
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Os dados coletados apresentam uma alta frequéncia da aplicagdo do monitoramento
dos alunos no processo de alfabetizacdo, visto que a média de resposta dos professores foi de
13,7 para aqueles que declaram realizar o monitoramento frequentemente, enquanto que 47,7
afirmaram realizar essa acao de forma muito frequente. Isso certifica a efetividade e o empenho
significativo por parte dos professores em acompanhar o progresso dos alunos de forma
regular, fortalecendo o processo de alfabetizacdo no contexto escolar.

Por conta disso, Soares (2022) propde que o acompanhamento deve ser orientado por
diagndsticos e pela identificacdo de dificuldades durante o processo de aprendizagem ou
ensino, a fim de intervir e orientar, e ndo pela avaliacdo focada apenas na identificacdo do
“valor” que a crianga atingiu em determinado momento desse processo inicial de
aprendizagem. Apenas 2,7 da média de respostas dos professores indicaram realizar o
monitoramento ocasionalmente, e uma média ainda mais baixa, de 2, relatou fazé-lo raramente.
Esses dados confirmam que a pratica do monitoramento é consistente e ndo é negligenciada

pela maiorira dos professores.
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E encorajador notar que nenhum dos professores investigados relatou nunca realizar
0 monitoramento, reforcando a importancia de acompanhar o progresso dos alunos para garatir
uma recomposicao efetiva da aprendizagem.

Dessa forma podemos inferir que a pratica de monitoramento realizada pelos
professores demonstra ser bastante efetiva. A alta frequecéncia de monitoramento indica um
compromisso significativo em acompanhar o progresso dos alunos, enquanto a baixa
incidéncia de monitoramento ocasioanal ou raro aponta que essa pratica € um parte integrante
ds atividades de ensino aplicadas no plano de remediacédo visando otimizar o desempenho dos

alunos no processo de alfabetizacao.

Indicador 3: Planejamento & composto por 2 perguntas.

Figura 12 - Representagéo da populacao investigada

Figura 12
Pergunta 9 - Vocé costuma revisar o planejamento e fazer adaptagéo de acordo
com nivel de alfabetizacdo dos alunos?
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De acordo com os dados coletados, foi observado que os professores relatam uma alta
frequéncia na agdo de revisdo e adaptacdo do planejamento de acordo com o nivel de
alfabetizacdo dos alunos, onde 20 professores (30,3%) afirmaram realizar essa préatica de forma
muito frequente, enquanto a maioria, 42 professores (63,6%), declarou realiza-la

frequentemente. Isso comprova a disposicdo dos professores em adaptar suas préaticas de ensino
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para atender as necessidades especificas de alfabetizacdo de seus alunos dentro do plano de
remediacao.

Tambeém foi constatado uma baixa incidéncia de professores que realizam a revisdo
do planejamento e fazem adaptacdes ocasionalmente, cerca de 3 (4,5%), e uma porcentagem
ainda menor, 1 professor (1,5%), relatou fazé-lo raramente. Esses dados demostram que a
pratica de revisdo e adaptacdo do planejamento ndo € negligenciada pela maioria dos
professores. Assim como nos resultados anteriores, € positivo observar que nenhum dos
professores investigados relatou nunca revisar o planejamento e fazer adaptacfes de acordo
com o nivel de alfabetizacdo dos alunos. Isso permite inferir um reconhecimento geral da
importancia de ajustar as praticas de ensino para atender as necessidades individuais dos
alunos.

Portanto, podemos concluir que a pratica de revisar o planejamento e adapta-lo de
acordo com o nivel de alfabetizacdo dos alunos parece ser muito eficaz. A alta frequéncia de
revisao e adaptacao indica um compromisso significativo por parte dos professores em
atender as necessidades especificas de seus alunos, o que € essencial para uma reformulacéo

efetiva da aprendizagem.

Figura 13 - Representacédo da populacdo investigada.

Figura 13
Pergunta 10 - Com que frequéncia vocé adapta seu planejamento de acordo
com as necessidades especificas da turma na execugédo do plano de remediacao
voltado para a alfabetizacdo?
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A maioria dos professores, 45 (68,2%) relatou realizar frequentemente a adaptacao
do planejamento de acordo com as necessidades especificas da turma na execucao do plano
de remediacdo voltado para a alfabetizacdo. Além disso, 14 professores (21,2%) afirmaram
fazer isso de forma muito frequente. Observa-se uma acgéo significativa por parte dos
professores em ajustar suas estratégias de ensino para atender as necessidades individuais de
seus alunos. Apenas 6 professores (9,1%) indicaram que ajustam ocasionalmente, e uma
percentagem ainda menor, 1 professor (1,5%), afirmou que raramente realiza essa pratica.
Esses dados demonstram que a adaptacéo do planejmento tem sido amplamente utilizada pela
maioria dos professores, de forma eficaz.

Assim como como nos resultados anteriores, é positivo notar que nenhum dos
professores questionados afirmou nunca ter adaptado o planejamento as necessidades
especificas da turma na implementacéo do plano de remediacao destinado a alfabetizagéo.
Isso sugere um reconhecimento geral da importancia de ajustar as praticas de ensino para
atender as necessidades individuais dos alunos.

Com base nessas observacgdes, podemos concluir que a préatica de adaptar o
planejamento de acordo com as necessidades especificas da turma durante a implementacao
do plano de remediacdo direcionando a alfabetizacdo ¢ bastante eficaz. A elevada frequéncia
de adaptacdo do planejamento indica um compromisso significativo por parte dos professores
em personalizar as suas abordagens pedagdgicas para melhor atender as necessidades
individuais dos alunos. Essa abordagem € essencial para uma aprendizagem corretiva e
eficaz, pois permite que os professores ajustem as suas estratégias para maximizar o

progresso dos alunos nas competéncias de alfabetizacgéo.

Figura 14 - Representacdo percentual da média de respostas da populacao investigada.
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Figura 14
Indicador 3 - planejamento

= MUITO FREQUENTE ®mFREQUENTEMENTE = OCASIONALMENTE = RARAMENTE ®=NUNCA

66%
26%
o
MUITO FREQUENTE FREQUENTEMENTE OCASIONALMENTE RARAMENTE NUNCA

Considerando os dados apresentados, percebe-se que a média de respostas dos
professores, 43,5 indica que planejam frequentemente suas atividades. Outro grupo de
professores realiza o planejamento e a adaptacédo de suas atividades de forma muito
frequente, cerca de 17. Isso demosta uma acao significativa por parte dos professores em
preparar adequadamente as suas aulas e atividades educativas, com o objetivo de otimizar o
seu plano de remediacdo no processo de alafabetizacdo. A média de respostas dos professores
que relatam realizar o planejamento ocasionalmente é de 4,5 enquanto uma parcela ainda
menor 1,0, relatou fazé-lo raramente. E importante destacar que nenhum dos professores
investigados relatou nunca realizar o planejamento.

Assim, podemos concluir que a pratica de planejamento dentro do plano de
remediacdo esta amplamente presentes na metodologia dos professores e se mostra bastante
efetiva entre o grupo investigado. A alta frequéncia de planejamento indica um compromisso
significativo por parte dos professores em preparar adequadamente suas atividades de ensino,
0 que é fundamental para uma recomposicao efetiva da aprendizagem.

Os dados apresentados também mostram que a maioria dos professores investigados
apresenta uma média de respostas de 65, indicando realizam revisdo e adaptacéo de
atividades de acordo como nivel de alfabetizagcdo dos alunos. Moretto (2007) destaca que

planejar envolve prever situacdes ou necessidades reais dentro do &mbito educacional. Nesse
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sentido, é necessario planejamento seja estruturado por meio de atitudes, acdes e
conhecimentos cientificos ou académicos, possibilitando que cada situacédo seja desenvolvida
de forma contextualizada, inserindo o processo educacional na realidade da sociedade.

A média de respostas, 60,5 indica que os professores realizam essa agdo com
frequéncia, corroborando com Oliveira (2022), que salienta o planejamento de ensino
constitui uma etapa na qual o professor concebe a estruturacéo do conteddo a ser trabalhado,
organizando as atividades de aprendizagem e prepara o material pedagdgico. Contudo, é
durante a execuc¢do do plano que sua eficacia é verdadeiramente avaliada.

Portanto, podemos concluir que a pratica de planejamento dentro do plano de
remediacdo esta amplamente presente na metodologia dos professores e demonstra ser
bastante efetiva entre o grupo investigado. A alta frequéncia na realizacédo de planejamentos
reflete um compromisso significativo por parte dos professores em preparar adequadamente

suas atividades de ensino, contribuindo para uma recomposicéo efetiva da aprendizagem.

Indicador 4: Acolhimento € composto de 5 perguntas.

Figura 15 - Representagéo da populacdo investigada.

Figura 15
Pergunta 11 - Vocé pratica acdes de acolhimento na sala de aula?
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De acordo com os dados apresentados, verifica-se que os professores praticam o

acolhimento de forma efetiva, sendo que 19 (28%) afirmam utilizar estratgias de acolhimento
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muito frequente, enquanto 39 (59,1%) realizam essa pratica com frequéncia no contexto
escolar. Os professores que praticam o acolhimento ocasionalmente representam um grupo de
5 (7,6%) seguidos de outros dois grupos que apresentam porcentagens mais baixas, como o
grupo que raramente utiliza essa pratica, representado por 3 (4,5%). E importante ressaltar
gue nenhum dos professores investigados relatou nunca realizar o acolhimento.

O elevado numero de professores que realizam acgdes de acolhimento, cerca de 58
(87,9%), indica a efetividade dessa préatica na rede de ensino matiense, sugerindo um
ambiente de sala de aula mais positivo e acolhedor, o que pode contribuir significativamente

para a aprendizagem dos alunos.

Figura 16 - Representacédo da populacao investigada.

Figura 16
pergunta 12 - Em caso afirmativo, quais préaticas de acolhimento vocé promove em sua
sala de aula?

® ATENCAO E DIALOGO MUSICALIDADE E INCENTIVO A INTERACAO
® RECEPCAO CARINHOSA DO ALUNO RODA DE CONVERSAS E BRINCADEIRAS

SOCIALIZACAO E APRENDIZAGEM COMPARTILHADA 37
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ATENCAO E DIALOGO MUSICALIDADEE RECEPCAO CARINHOSA RODA DE CONVERSAS SOCIALIZAGAOE
INCENTIVO A DO ALUNO E BRINCADEIRAS APRENDIZAGEM
INTERACAO COMPARTILHADA

Os dados coletados revelam que os professores adotam uma variedade de formas de
acolhimento em suas praticas pedagogicas. As formas mais comuns incluem a pratica da roda
de conversa e brincadeiras 37 professores (56,1%) como forma de acolhimento, seguida pela
musicalidade é incentivo a interacdo 15 professores (22,7%), e a atencao e dialogo 9

professores (13,6%). A recepcao carinhosa do aluno é praticada por uma proporgao mais
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baixa 4 professores (6,1%) enquanto a socializacao e aprendizagem compartilhada é a menos
praticada, apenas 1professor (1,5%). Essas estratégias visam criar um ambiente acolherdor e
encorajar a participacdo dos alunos desde o inicio da aula.

As formas de acolhimento declaradas pelos professores pesquisados podem ter um
impacto positivo na aprendizagem dos alunos dentro do plano de remediacéo voltado para
alfabetizacdo. A atencdo e o dialogo ajudam a construir relacionamentos positivos entre
professores e alunos, a musicalidade e incentivo a interacdo podem tornar o ambinete de
aprendizagem mais dinamico, a recep¢do carinhosa pode aumentar a autoestima dos alunos, a
roda de conversas e bricandeiras pode promover a participacdo ativa e a socializa¢ao dos
alunos, e a socializacdo e aprendizagem compartilhada podem facilitar a colaboragéo e o
trabalho em equipe.

Dessa forma, os resultados indicam que as fomas de acolhimento praticadas pelos
professores pesquisados, que atuam na rede municipal de ensino de Matias Olimpio, tém
potencial para contribuir positivamente para a recomposicao da aprendizagem, uma vez que

trabalham o aluno de forma intergral, ndo somente do ponto de vista conteudista.

Figura 17 - Representacédo da populacao investigada.
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Figura 17
Pergunta 13 - Qual periodicidade vocé realiza praticas de acolhimento com
o intuito de acolher e promover o fortalecimento do vinculo do aluno em
sua sala de aula no plano de remediacéo voltado para alfabetizacdo?
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Os dados mostram que a maioria dos professores, 58 (87,9%) esta concentrada nos
niveis de realizacdo mais elevados (muito frequente e frequentemente), o que aponta uma
participacao consideravel nessas praticas. Enguanto isso, uma parcela dos professores, 5
(7,6%) realiza essas préaticas ocasionalmente ou raramente, 3 (4,5%) e uma porpor¢do muito
baixa nunca realizou, 0 (0%).

As praticas de acolhimento, especialmente quando realizadas com frequéncia,
podem ter um impacto significativo no fortalecimento no vinculo do aluno com a escola e no
seu processo de aprendizagem, especialmente na fase crucial da alfabetizagdo. A criacdo de
um ambiente acolhedor e de apoio pode promover a confianca, a participacédo e o
engajamento dos alunos, o que pode contribuir para o sucesso educacional a logo prazo no
contexto escolar.

Em resumo, os resultados indicam um alto nivel de engajamento dos professores em
praticas de acolhimento voltadas para a alfabetizacdo e o fortalecomento do vinculo do aluno
na sala de aula. Isso demonstra um potencial positivo para a recomposi¢do da aprendizagem,

especilamente quando essas praticas sdo realizadas com frequéncia.

Figura 18 - Representacédo da populacdo investigada.
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Figura 18
Pergunta 14 - Vocé percebe melhorias no relacionamento
interpessoal entre professor e aluno, quando as praticas de
acolhimento sdo implementadas?
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Quando questionados sobre a percepcao des melhorias no relacionamento
interpessoal entre professor e aluno ap6s a implentacdo de préaticas de acolhimento no
contexto escolar, os resultados revelam que a maioria dos professores 64 (97%) afirma
perceber tais melhorias. 1sso demonstra que as estratégias de acolhimento tém um impacto
significativo na construcdo de relacionamentos positivos e saudaveis entre os alunos e
professores. Apenas 2 professores (3%) afirmaram nao perceber melhorias no relacionamento
interpessoal entre professor e aluno com implementagdo dessas préticas.

Os resultados destacam a importancia continua das préaticas de acolhimento na
melhoria do relacionamento interpessoal entre professor e aluno. Essa percepgéo
generalizada de avancos evidencia a efetividade dessas praticas na criacdo de um ambiente de
aprendizagem positivo e de apoio, essencial para a recomposic¢ao da aprendizagem e o

sucesso dos alunos.

Figura 19 - Representacdo da populacdo investigada.
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Figura 19
Relativo a resposta da pergunta anterior 14
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Quando os professores foram questionados sobre o0s aspectos percebidos na melhoria
da relacéo interpessoal professor e aluno, as respostas indicaram que a implementacéo de
praticas de acolhimento focadas no fortaleciomento do vinculo afetivo é considerada efetiva
por uma grande proporcao de professores 25 (37,9%). Isso demonstra que estratégias voltada
para estabelecer conexdes emocionais e relacionamentos positivos entre professor e aluno sao
percebidas como benéficas para melhorar a interacao interpessoal na sala de aula.

Da mesma forma, as praticas de acolhimento que envolvem a demostracédo de
confianca e respeito também séo percebidas como eficazes por uma porcetagem semelhante
de professores 25 (37,9%). Isso sugere que, quando os professores demostram confiaca nos
alunos e respeitam suas habildades e perspectivas, pode haver uma melhoria significativo no
relacionamento interpessoal.

Préaticas de acolhimento voltadas para aumentar a participacéo e interacdo dos alunos
também séo percebidos como eficazes, embora por uma proporcdo menor de professores, 15

(22,7%). Isso ressalta a importancia de criar um ambiente de sala de aula onde os alunos se
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sintam encorajados a motivados a participar ativamente das atividades de apredizagem. A
proporcao mais baixa de professores, 1 (1,5%) que percebem melhorias no relacionamento
interpessoal quando as préticas de acolhimento se concentram na superacdo de dificuldades,

sugere que essa area pode demandar de mais atencdo ou aprimoramento.

Figura 20 - Representacdo percentual da média de respostas da populacao investigada.

Figura 20
Indicador 4 - Acolhimento
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Com base nos resultados sobre a pratica, periodicidade e efeitos do acolhimento no
processo de alfabetizacdo, podemos destacar o seguinte: a media de repostas dos professores,
igual a 60, reflete uma percepcao positiva em relacdo ao acolhimento. Isso expressa uma
visao favoravel sobre a pratica, periodicidade e os efeitos do acolhimento no processo de
alfabetizacdo, demonstrando que a maioria dos professores reconhece o valor e a importancia
dessa estratégia como meio eficaz de promover um ambiente propicio a aprendizagem. A
proporcao de professores que se sentem neutros em relagéo a pratica de acolhimento
apresenta uma média de respostas de 3,3, enquanto a média de respostas negativas, igaul a 4
em relacdo ao acolhimento no processo de alfabetizacdo € relativamente baixa. Isso sugere
que a grande maioria dos professores esta alinhada com a relevancia do acolhimento e
reconhece seus efeitos positivos no contexto da alfabetizacéo.

A alta participacdo dos professores em praticas de acolhimento, aponta um

reconhecimento da importancia dessas estratégias no processo educacional. A criacdo de um
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ambiente acolhedor e de apoio pode contribuir significativamente para a recomposicao da
aprendizagem, promovendo o bem-estar dos alunos, aumentando sua participacao e
faciliatando a internalizacdo e consolidacdo dos conhecimentos. Isso corroborar com Moraes
(2022, p.32), cita Tinto (2006), os quais chamam atencdo para a importancia da relacdo em
sala de aula. Para eles, as a¢Oes dos docentes, principalmente no ambiente de sala de aula, sdo
fundamentais nos esfor¢os institucionais voltados a permanéncia estudantil, pois € nesse
espaco que ocorre a aprendizagem.

Em suma, os resultados indicam que as praticas de acolhimento implementadas pelos
professores tem o potencial de serem altamente eficazes no processo de recomposicédo da
aprendizagem. Moraes (2022) cita Feitosa (2019), que aponta, como fatores determinantes
para permanéncia dos alunos na escola o cuidado, a atencdo, o despertar nos estudantes da
vontade de expressar seus sentimentos, seus sonhos e suas angustias.

O alto engajamento dos professores nessas praticas indica um reconhecimento
generalizado de sua importancia para promover um ambiente de sala de aula positivo e
propicio ao aprendizado.

Figura 21 — Dimensdo 1: Praticas de Remediacdo de aprendizagem no Ensino Fundamental

Anos Iniciais.

Figura 21
Dimenséo 1: Préticas de Remediacdo de aprendizagem no Ensino...
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Pelo que se observou nas analises aqui realizadas sobre os indicadores-chave

relacionados as praticas da remediacéo da aprendizagem no Ensino Fundamental anos
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iniciais: Avaliacdo Diagnostica; Monitoramento; Planejamento e Acolhimento, cada
indicador é avaliado em termos de seu impacto positivo, neutro e negativo.

Em primeiro lugar chama a atencao que 61,3 (93%) das praticas de remediacao da
aprendizagem no ensino fundamental anos iniciais, foi avaliada como positiva. 1sso indica
que as estratégias implementadas estdo, em sua maioria, atendendo as demandas dos alunos e
colaborando efetivamente para a melhoria do aprendizado. Os resultados demonstram que 0s
indicadores como a Avaliacdo Diagnostica, com a média de respostas de 63,6 de forma
positiva, e 0 Monitoramento, com média de resposta de 61,3 se destacam como as areas mais
efetivas, apresentando altos percentuais de impacto positivo e baixo impacto negativo.

Conforme salienta Luckesi (2002), sobre a avaliacdo diagndstica, a tomada de
decisdo sera embasada nos dados coletados que mais se aproximem da realidade da turma.
Por isso é imprescindivel determinar o que deve ser avaliado, em qual turma e em qual nivel
de conhecimento. Soares (2022), por sua vez, propde que 0 acompanhamento seja orientado
por diagnosticos, pela identificacdo de dificuldades durante o processo de aprendizagem ou
ensino a fim de intervir e orientar, e ndo apenas avaliacdo da “nota” ou do “valor’ alcangado
pela crianga em determinado momento desse processo inicial de aprendizagem.

Em segundo lugar, destaca-se que o planejamento como uma média resposta de 60,3
e 0 Acolhimento, com média 60, embora tenham atingido resultados positivos, apresentaram
percentuais mais altos de impacto neutro e negativo. O planejamento apresentou, em média
4,5 sobre praticas neutras e 1 como impacto negativo. Ja o Acolhimento apresentou 3,3 de
praticas neutras e 2,7 de impacto de negativo, sendo este o maior indice entre os indicadores,
0 que aponta para a necessidade de revisar as estratégias relacionadas a esse aspecto.

Os resultados obtidos nesta dimensdo corroboram com Fernandes (2020), no que
tange a realidade dos alunos, sejam eles os que aprendem no ritmo esperado ou néo, a qual

tem sido pouco conhecida pela escola. Segundo Fernandes (2020), a escola e o professor
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precisam se aproximar dessa realidade e conhece-la para poder intervir, ja que, muitas das
vezes, 0 insucesso do aluno é atribuida a ele, sem, necessariamente, o sé-lo.

A luz dessa problematica, convém destacar que Oliveira (2022) salienta que o
planejamento de ensino constitui uma etapa em que o professor concebe a estruturacdo do
conteddo a ser trabalhado, organiza as atividades de aprendizagem e prepara o material
pedagdgico. Contudo, é durante a execucdo do plano que sua eficacia é verdadeiramente
avaliada.

Sobre o acolhimento torna-se significativo estabelecer que do Carmo et al. (2018), os
quais chamam atencéo para a importancia da relacdo em sala de aula. Para eles, as acGes dos
docentes, principalmente em sala de aula, sdo fundamentais nos esforgos institucionais
voltados para a permanéncia estudantil, pois é nesse espaco que a aprendizagem efetivamente
ocorre.

Portanto, infere-se que a maioria das estratégias de remediacdo da aprendizagem
aplicadas — como identificacdo das necessidades dos estudantes, 0 bom acompanhamento do
progresso no processo de alfabetizacdo, um planejamento mais préximo da realidade do
estudante e uma maior integracdo em estudante e docente — estd sendo bem-sucedida em seu
proposito de melhorar o aprendizado dos alunos no processo de alfabetizacdo. No entanto,
ainda h&a margem para melhorias nas praticas avaliadas como neutras ou negativas, com
vistas a alcangar uma efetividade ainda maior e garantir que todas as iniciativas contribuam
positivamente para a educac¢ao no ensino fundamental dos anos iniciais da rede municipal de

ensino de Matias Olimpio-PI.

2% Dimensao: Praticas de Intervencdo da aprendizagem no Ensino Fundamental Anos

Iniciais.
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Essa € composta por quatro indicadores que, de forma sequencial, compreendem:
Comunicacdo com a familia, Ludicidade, Personalizacdo das atividades e Adaptacdo do

Curriculo.

Indicador 1: Comunicacdo com a familia.

Figura 22 - Representagédo da populacdo investigada.

Figura 22
Pergunta 15 - Vocé consegue ter uma comunicacao eficaz com as
familias dos grupos que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem para intervir
no Seu no processo no processo de alfabetizagcdo?
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Ao serem investigados sobre a capacidade dos professores de estabelecer uma
comnicacdo eficaz com as familias dos grupos que aprensentam maiores dificuldades de
apresentam maiores dificuldades de aprendizagem, observou-se o seguinte:

Para 11 professores, que corresponde 16,7%, afirmou-se estabelecer alguma forma
de comunica¢do com as familias dos alunos com maiores dificuldades de aprendiazagem de
forma muito frequente. Por outro lado, 30 professores, que correspondem a 45% declaram
realizar essa comunicacdo frequentemente. 1sso demonstra o reconhecimento da importancia
da colaboracéo entre escola e familia no processo educacional, especialmente para alunos que

enfrenta maiores dificuldades de aprendizagem.
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Cerca de 19 professores, correspondendo a 28,8% comunicam-se com as familias
ocasionalmente, enquanto uma proporcao menor, de 6 professores 9,1%, raramente realiza
essa comunicacdo. A auséncia de professores que afirmam nunca se comunicar com as
familais desses alunos indica uma conscientizacao geral sobre a relevéncia da parceria entre
escola e familia para apoiar o progresso educacional dos alunos.

A comuicacao eficaz entre professores e familia pode ter um impacto significativo
no processo de aprendizagem dos alunos, especialemente daqueles com maiores dificuldades.
O envolvimento dos pais na educacao de seus filhos pode proporcionar suporte adicional,
recursos e insights sobre as necessidades individuais dos estudantes, o que contribui para
intervencdes mais eficazes e uma experiéncia de aprendizagem mais bem-sucedida.

Dessa forma, os resultados sugerem que a comunicacgao eficaz entre professores e
familias dos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem é uma pratica comum para a
maioria dos professores, o que reflete um reconhecimento da importancia dessa colaboragédo
para a recomposicdo da aprendizagem. No entanto, é fundamental continuar incentivando e
apoiando todos os professores a estabelecerem e manterem essa comunicagdo de maneira
consistente a fim de maximizar seu impacto no progresso educacional dos alunos.

Figura 23 - Figura 19 - Representacdo da populacéo investigada.

Figura 23
Pergunta 16 - Vocé consegue estabelecer canais acessiveis de
comunicacdo com a familia dos alunos que nao tiveram
habilidades consolidas nos anos anteriores para intervir
processo de alfabetizacdo?
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Em relacdo a percepcdo dos professores sobre melhorias no relacionamento
interpessoal entre professor e aluno quando as praticas de acolhimento sdo implementadas, a
grande maioria, cerca 54 professores, que corresponde a 81,8%, afirma conseguir estabelecer
canais acessiveis de comunicagdo com a familia dos alunos que néo tiveram habilidades
consolidadas nos anos anteriores para intervir no processo de alfabetizacdo. Esse é um
indicativo positivo. Denota-se, assim, que os professores reconhecem a importancia da
colaboracéo entre escola e familia para apoiar o desenvolvimento educacional dos alunos,
especialmente daqueles com dificuldades de aprendizagem.

Apesar da maioria dos professores conseguir estabelecer canais acessiveis de
comunicacdo com as familias, ainda hd uma proporcéo significativa de 12 professores, que
corresponde a 18,2%, enfrentando dificuldades nesse aspecto. Identificar as razdes por ttras
dessas dificuldades e oferecer suporte adicional pode ser importante para garantir que todas
as familias sejma incluidas no processo educacional e que os alunos recebam o apoio
necessario.

A percepcao generalizada de melhorias no relacionamento interpessoal entre
professor e aluno quando as préaticas de acolhimento sdo implementadas revela que essas
estratégias tém um impacto positivo na dindmica da sala de aula e no bem-estar dos alunos.
Um ambiente de aprendizado onde os alunos se sentem acolhidos, valorizados e apoiados é
fundamental para a eficacia do ensino e a para promogao do sucesso académico.

Assim, os resultado indicam que as praticas de acolhimento implementadas pelos
professores tém um alto grau de efetividade na recomposicéo da aprendizagem, promovendo
melhorias no relacionamento interpessoal entre professor e aluno e facilitando o

estabelecimento de canais acessiveis de comunicag¢do com as familias.

Figura 24 - Representacdo da populacéao investigada.
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Figura 24
Referente a pergunta 16 - Vocé consegue estabelecer canais acessiveis
de comunicagdo com a familia dos alunos que ndo tiveram habilidades
consolidas nos anos anteriores para intervir processo de alfabetizacao?
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Em consonancia com a questéo anterior, analisamos a capacidade dos professores de
estabecer canais acssiveis de comunicagdo com a familia dos alunos que tiveram habilidades
consolidadas nos anos anteriores para intervir no processo de alfabetizacdo. Observa-se que a
maioria dos professores, 55 (80,3%), afirma conseguir estabelcer canais acessiveis de
comunicacdo com as familias dos alunos que necessitam de intervencéo no processo de
alfabetizacdo, demonstrando uma adptacéo as tecnologias modernas e uma preferéncia por
formas de comunicacdo direta e instantanea, e um reconhecimento disseminado da
importancia da colaboracado entre escola familia para apoiar o progeresso educacioanl dos
alunos, especialmente daquele que enfretam dificuldades de aprendizagem.

Os professores utilizam uma variedade de canais de comunicagédo para se conectar
com as familias, incluindo reunides pedagogicas, WhatsApp e comunicagdo presencial. Essa
abordagem diversa de garantir que as familias tenham opcGes acessiveis e convinientes para
se envolverem com a escola e apoiarem o processo de aprendizagem de seus filhos. Uma
baixa proporgéo de professores, (1,5%), afirma conseguir estabelecer canais de comunicagéao

apenas presencialmente, enquanto uma proporcao maior, de 10 professores (15,2%), declara
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ndo conseguir estabelecer nenhum canal acessivel de comunicacdo com as familias. Assim,
aponta-se para desafios significativos na comunicacdo presencial, bem como uma
necessidade de desenvolver estratégias alternativas para alcancar as familias que ndo estéo
sendo acessadas.

A capacidade dos professores de estabelecer canais acessiveis de comunicagdo
com as familias é fundamental para garantir uma parceria eficaz entre escola e familia no
apoio ao processo de aprendizagem dos alunos. A utilizacdo de uma variedade de canais,
incluindo tecnologias modernas e métodos presenciais, pode ajudar a garantir que todas as
familias se sintam incluidas e informadas sobre o progresso e as necessidades de seus filhos.

Portanto, os resultados indicam que os professores demonstram um bom grau de
efetividade na recomposicéo da aprendizagem ao estabelecerem canais acessiveis de
comunicacdo com as familias dos alunos que necessitam de intervencdo no processo de
alfabetizacdo. No entanto, € importante continuar identificando e superando quaisquer
desafios na comunicacdo para garantir que todas as familias sejam incluidas e apoiadas no

processo educacional de seus filhos.

Figura 25 - Representagédo da populacao investigada.

Figura 25
Pergunta 17 - Com que frequéncia vocé promove reuniées ou encontros com
as familias para discutir o progresso do desempenho dos alunos com
dificuldades de aprendizagem como forma de intervengao?
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Ao serem investigados sobre a frequéncia com que promovem reunifes ou
encontros com as familia para discutir o progresso do desempenho dos alunos com
dificuldades de aprendizagem como forma de intervencéo, os professores, em sua maioria a
afirmam realizar essas reunides com alguma regularidade. Um grupo de 6 professores, que
corresponde 9,1%, declara promover esse encontro de forma muito frequente, 29 professores
que representam 43,9% os realizam frequentemente. Esses dados confirmam um
compromisso consideravel por parte dos professores em envolver ativamente as familias no
processo educacional, especialmente quando se trata de alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Enquanto a maioria dos professores realiza reunies ou encontros com familias
frequentemente ou ocasionalmente, uma propor¢cdo menor, cerca de 6 professores (9,1%) 0s
realiza raramente. O baixo percentual de professores que nunca realizam esse tipo de reuniao,
apenas 1 (1,5%), indica um reconhecimento geral, por parte dos dos docentes, da importancia
de manter uma comunicacao regular e colaborativa com as familias dos alunos com
dificuldades de aprendizagem.

A realizacdo regular de reunides ou encontros com familias podem ter um impacto
positivo no progresso educacional dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Essas
oportunidades de comunicacdo permitem que os professores compartilhem informagdes sobre
o desempenho dos alunos, identifiquem areas de necessidade e desenvolvam estratégias de
intervencdo eficazes em colabora¢do com as familias.

Por conseguinte, os resultados indicam que as reunides ou encontros promovidos
pelos docentes com as familias dos alunos com dificuldades de aprendizagem sdo uma

pratica comum e eficaz na recomposicéo da aprendizagem.

Figura 26 - Representacdo da populacao investigada.
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Figura 26
Pergnta 18 - Quando vocé realiza uma comunicacao efetiva com as familias
dos alunos com dificuldades, vocé percebe uma maior participacdo dos
alunos nas atividades escolares?
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Em consonancia com o grafco anterior, a maioria dos professores afirma realizar
comunicacdo com as familias dos alunos com dificuldades com alguma frequéncia, seja de
forma muito frequente 6 professores (9,1%) ou frequentemente 29 professores equivalente a
43,9%. Assim, indica-se um compromisso significativo por parte dos professores em manter
uma comunicacao efetiva com as familias para apoiar o progresso académico de seus alunos.

A maioria dos professores percebe uma correlagdo entre uma comunicacao efetiva
com as familias dos alunos com dificuldades e uma maior participacdo desses alunos nas
atividades escolares. Essa percepcdo é compartilhada por 93% dos professores, indicando
uma associagao positiva entre uma comunicacéo efetiva e o envolvimento dos alunos nas
atividades escolares.

Embora a maioria dos professores afirmem realizar comunicacao efetiva com as
familias com alguma frequéncia, ha variac6es na periodicidade dessa préatica. O baixo
percentual de professores que nunca realizam esse tipo de agédo (1,5%) reforga o
reconhecimento, por parte dos docentes, da importancia de manter uma comunicacao regular
e colaborativa com as familias dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Professores

que realizam comunicagdo com maior frequéncia podem perceber uma participacdo mais
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consistente dos alunos nas atividades escolares, em comparacdo com aqueles que se
comunicam de forma mais esporadica.

A percepcao dos professores sobre o impacto positivo da comunicacéo efetiva com
as familias reforca a importancia de manter uma interacdo continua e colaborativa para apoiar
0 progresso educacional dos alunos com dificuldades. Por meio dessa comunicacao, 0s
professores podem identificar necessidades especificas dos alunos, compartilhar estratégias
de apoio e fortalecer o vinculo entre a escola, a familia e o aluno.

Dessa forma, os resultados apontam que uma comunicacéo efetiva com as familias
dos alunos com dificuldades esta associada a uma maior participacdo desses alunos nas
atividades escolares, conforme percebido pelos professores. 1sso destaca a importancia de
manter uma comunicacao regular e colaborativa com as familias para promover o0 sucesso

educacional e o bem-estar dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

Figura 27 - Representacédo percentual da média de respostas da populacao investigada.

Figura 27
Indicador 5 - Comunicia¢do com a Familia
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Com base nos resultados sobre a pratica, periodicidade e efeitos da comunicac¢do com
a familia no processo de alfabetizacdo, observa-se que a média das respostas dos professores

corresponde a 42, 0 que expressa uma Visdo positiva sobre a pratica da comunicagdo com a
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familia nesse contexto. Isso indica que muitos professores reconhecem a importancia e o0s
beneficios de manter uma comunicacao eficaz com as familias dos alunos durante esse periodo
fundamental de aprendizagem.

Tais achados dialogam com Brito (2017), salienta que a comunicacdo é base
fundamental para o reconhecimento de todas as outras categorias educacionais,
desempenhando um papel importante na construcdo de uma relacéo sélida entre e a escola e
familia, atuando como facilitadora e promotora desse vinculo.

Um ndmero consideravel de professores aprensenta uma média de resposta de 14,3,
expressando uma visdo neutra em relacdo a comunicacdo com a familia no contexto da
alfabetizacdo. Isso pode refletir uma falta de opinido definitiva ou experiéncias variada em
relacdo a eficacia dessa pratica. Uma parcela menor de professores demonstra uma visdo
negativa sobre a comunicacdo com a familia no processo de alfabetizacdo, com uma média de
resposta de 9,8. Esse dado aponta que alguns docentes podem enfrentar desafios ou obstaculos
na implementacdo eficaz da comunicagdo com as familias, seja devido a falta de engajamento
das familias, dificuldades de comunicacgédo ou outros fatores.

A comunicacao eficaz com as familias dos alunos é fundamental para promover um
ambiente de aprendizagem colaborativo e apoiar o progresso educacional dos alunos. Uma
interacdo aberta e regular pode ajudar os pais a se envolverem ativamente no processo de
alfabetizacdo de seus filhos, oferecendo suporte adicional em casa e fortalecendo a parceria
entre a escola e a familia.

Os resultados indicam que algumas preocupacdes ou desafios podem existir em
relagdio a comunicacdo com as familias no processo de alfabetizacdo. E importante que as
escolas identifiquem e abordem essas questdes, fornecendo suporte e recursos adequados para

garantir uma comunicacéo eficaz e colaborativa.
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Dessa forma, os resultados revelados destacam a importancia da comunicac¢do com as
familias na implementacdo da recomposicdo da aprendizagem no processo de alfabetizacao,
com uma percepcdo predominantemente positiva por parte dos professores. No entanto,
também apontam para a necessidade de abordar desafios existentes para garantir uma

colaboracdo eficaz entre a escola e as familias.

Indicador 6: Ludicidade é composta por 4 perguntas.

Figura 28 - Representacdo da populacéo investigada

figura 28
Pergunta 19 - Vocé costuma utilizar a ludicidade como
recurso metodoldgico na pratica de intervencéo do processo
de alfabetizacdo?
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Os resultados revelam que a utilizacdo da ludicidade como recurso metodoldgico na
pratica de intervencdo do processo de alfabetizacdo é altamente prevalente entre 0s
professores investigados. Com uma média de 65 professores o que corresponde a 98,5%
afirmando que costumam utilizar a ludicidade, isso indica uma adesao generalizada a essa
abordagem pedagogica.

A alta porcentagem de professores que relatam utilizar a ludicidade assinala que essa
metodologia é considerada efetiva ou, pelo menos, amplamente adotada como uma estratégia
para promover a aprendizagem durante o processo de alfabetizacdo. A ludicidade pode
oferecer uma variedade de beneficios, como tornar o aprendizado mais envolvente, promover

a retencdo de informacdes e criar um ambiente de sala de aula mais positivo e inclusivo. Por
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outro lado, um baixo nimero de professores cerca de 1 o que corresponde a 1,5% que relatam
ndo utilizar a ludicidade pode indicar que ainda ha espaco para aprimoramento na
disseminacéo e adocao dessa abordagem entre os educadores. Demostrando que pode-se
abordar por meio de programas de formacé&o de professores, desenvolvimento de curriculo e
recursos educacionais que destacam os beneficios da ludicidade na alfabetizacéo.

No geral, os resultados sugerem que a ludicidade é vista como uma estratégia efetiva
na intervencgéo do processo de alfabetizagcdo por uma grande maioria dos professores
investigados, salientando um alto grau de efetividade na recomposi¢do da aprendizagem

nesse contexto.

Figura 29 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 29
Pergunta 20 - Considerando a resposta anterior afirmativa, quais atividades ludicas
voceé utiliza como estratégia de intervencao pedagodgica no processo de alfabetizacdo?
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Esses resultados revelam que a utilizagdo da ludicidade como recurso metodologico
na pratica de intervencao do processo de alfabetizacdo € altamente prevalente entre os

professores investigados. Com uma média de 65 professores, que correspnde a 98,5%
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afirmando que costumam utilizar a ludicidade, isso indica uma adesdo generalizada a essa
abordagem pedagogica.

A alta porcentagem de professores que relatam utilizar a ludicidade assinala que essa
metodologia é considerada efetiva ou, pelo menos, amplamente adotada como uma estratégia
para promover a aprendizagem durante o processo de alfabetizacdo. A ludicidade pode
oferecer uma variedade de beneficios, como tornar o aprendizado mais envolvente, promover
a retencédo de informacoes e criar um ambiente de sala de aula mais positivo e inclusivo. Por
outro lado, uma numero reduzido de professores, cerca 1 (1,5%) que relata ndo utilizar a
ludicidade, o que pode indicar que ainda ha espa¢o para aprimoramento na disseminagéo e
adocdao dessa abordagem entre os docentes. 1sso pode ser abordado por meio de programas de
formacdo de professores, desenvolvimento de curriculos e recursos educacionais que
destaquem os beneficios da ludicidade na alfabetizagéo.

No geral, os resultados sugerem que a ludicidade é vista como uma estratégia efetiva
na intervencdo do processo de alfabetizagdo por uma grande maioria dos professores
investigados, salientando um alto grau de efetividade na recomposicéo da aprendizagem

nesse contexto.

Figura 30 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 30
Pergunta 21 - Qual a frequéncia que vocé utiliza a ludicidade em suas aulas
como proposta de intervencao pedagdgica no processo de alfabetiza¢ao?

EMUITO FREQUENTE ®mFREQUENTEMENTE OCASIONALMENTE RARAMENTE m=NUNCA
35

20

1 1

MUITO FREQUENTE FREQUENTEMENTE OCASIONALMENTE RARAMENTE NUNCA



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 135

A maioria dos professores, cerca de 55 (83,3%), assinala utilizar a ludicidade em suas
aulas com uma frequéncia significativa, seja de forma muito frequente (30,3%) ou
frequentemente (53%). Isso destaca uma aceita¢do consideravel dessa abordagem e sugere
que muitos educadores reconhecem os beneficios da ludicidade na promocdo da
aprendizagem durante o processo de alfabetizacdo. A alta porcentagem de professores que
utiliza a ludicidade regurlamente aponta para o reconhecimento de sua efetividade na
recomposicdo da aprendizagem.

Um prcentual menor de professores, cerca de 13 (13,6%), afirma usar a ludicidade
ocasionalmente em suas aulas. Isso sugere que alguns educadores podem reconhecer o valor
da ludicidade, mas ndo a integram consistentemente em sua pratica pedagégica. Pode haver
varias razdes para essa abordagem mais esporadica, como limitacdes de tempo, recursos ou
conhecimento sobre como implementar atividades ludicas de forma efetiva. Um parcela
muito baixa muito baixa de professores acera, de 2 (3%) relata usar a ludicidade raramente
ou nunca, apenas 1 professor (1,5%). Isso pode indicar falta de familiaridade, confianca ou
crenca na eficacia da ludicidade como estratégia pedagdgica. Esses educadores podem se
beneficiar de mais informagdes, treinamento ou apoio para entender melhor como a
ludicidade pode ser usada para melhorar a aprendizagem durante o processo de alfabetizag&o.

Dessa forma, os resultados sugerem que a maioria dos professores reconhece e utiliza
a ludicidade como proposta de intervencdo pedagdgica no processo de alfabetizacdo, com
uma grande proporgéo relatando fazé-lo isso de forma frequente ou muito frequente. Isso
aponta para um grau razoavelmente alto de efetividade na recomposicao da aprendizagem,
mas também indica areas onde podem ser necessarios mais esfor¢os para promover uma

adoc¢do mais ampla e consistente da ludicidade na préatica educacional.
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Figura 31 - Representacdo da populacédo investigada

Figura 31
Pergunta 22 - Vocé observou um aumento na participagdo dos
alunos durante as atividades ludicas na aplicacéo da intervencéo
pedagogica no processo de alfabetizacdo em suas aulas?
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Segudo os dados coletados, a grande maioria dos professores cerca de 64 (97%)
declara observar um aumento na participagdo dos alunos durante as atividades ludicas. 1sso
estabelece que a ludicidade é percebida como uma estratégia eficaz para engajar 0s alunos no
processo de alfabetizagdo. A participagdo ativa dos alunos é um indicador importante de
envolvimento e interesse na aprendizagem, sugerindo que as atividades lGdicas estdo
contribuindo positivamente para o processo educacional.

Uma parcela muito baixa de professores cerca de 2 (3%), assinala ndo observar um
aumento na participagdo dos alunos durante as atividades ludicas. Embora esse nimero seja
baixo, é importante considerar as razdes por tras dessa percepcao. Pode haver varios fatores
em jogo, como a natureza das atividades ludicas utilizadas, o nivel de envolvimento dos
alunos ou até mesmo a capacidade de implementacdo por parte do professor.

Portanto, os resultados indicam um alto grau de efetividade na recomposi¢éo da
aprendizagem por meio da utilizacdo de atividades ludicas durante o processo de
alfabetizacédo. A participacdo aumentada dos alunos durante essas atividades sugere que elas
séo capazes de envolver os alunos de forma mais eficaz, tornando o processo de

aprendizagem mais dindmico, interessante e efetivo.
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Figura 32 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 32
Respostas da questdo 22 - O que vocé observou?
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A maioria dos professores cerca de 43 (65,2%) percebe que atividades ludicas
promovem um maior interesse e participacdo dos alunos durante o processo de alfabetizacéo.
Isso sugere que jogos, brincadeiras e outras atividades divertidas podem motivar os alunos a
se envolverem mais ativamente com o conteudo e as habilidades de alfabetizagéo, tornando o
processo de aprendizagem mais atraente e eficaz.

Uma parcela muito baixa de professores cerca, de 1 (1,5%) percebe que as atividades
Iudicas levam os alunos a aprender mais rapido durante o processo de alfabetizacdo. Embora
essa porcentagem baixa, ela indica uma percepc¢éo de que as atividades ludicas tém um
impacto direto na eficiéncia do aprendizado, acelerando o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita.

Cerca de um terco dos professores isso é 18 (28,8%) relatam uma melhoria no
desempenho das habilidades de leitura e escrita dos alunos como resultado das atividades

Iudicas. Isso demonstra que essas atividades séo percebidas como eficazes na promocéao do
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desenvolvimento dessas habilidades fundamentais, tornando o processo de alfabetizacdo mais
efetivo.

Uma baixa porcentagem de professores, cerca de 1 (1,5%) percebe uma reducédo na
agressividade e uma melhor convivéncia entre os alunos como resultado das atividades
ludicas. Isso indica que tais atividades podem contribuir ndo apenas para o desenvolvimento
educacional, mas também para a melhoria do ambiente escolar e das rela¢fes interpessoais
entre os alunos.

Uma minoria de professores cerca de 2 (3%) ndo percebe qualquer mudanga
significativa como resultado das atividades ludicas. E importante investigar mais
profundamente as razdes por tras dessa percep¢do para compreender como as atividades
ludicas podem ser adaptadas ou melhoradas para atender as necessidades especificas dos
alunos e alcancar melhores resultados.

Diante disso, os resultados sugerem que uma variedade de atividades ladicas é
percebida como eficaz na promogéo da aprendizagem durante o processo de alfabetizacéo,
com énfase no aumento do interesse e participacdo dos alunos, na melhoria das habilidades
de leitura e escrita €, em menor grau, na reducéo da agressividade e na melhoria da
convivéncia entre 0s alunos. Essas percepcbes apontam um nivel positivo de efetividade da
recomposi¢do da aprendizagem por meio da utilizacao de atividades ludicas como parte da

intervencdo pedagdgica.

Figura 33 - Representacdo percentual da média de respostas da populacdo investigada.
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Figura 33
Indicador 6 - Ludicidade
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Com base nos resultados sobre a ludicidade e sua pratica, a periodicidade,
participacdo e os efeitos dessa pratica no processo de alfabetizagdo, podemos realizar a
seguinte analise: a média de respostas dos professores cerca de 61,3. Expressa uma Visdo
positiva sobre a ludicidade no processo de alfabetizacdo. Isso sugere que os professores
reconhecem a importancia e os beneficios de integrar atividades ludicas e recreativas no
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacéo.

Como aponta Kishimoto (1997) citado por Mendes et al (2022), ao brincar, a crianga
consegue exercitar suas potencialidades, promovendo um melhor funcionamento do
pensamento. Por meio da ludicidade, elas adquirem conhecimento proprio, se socializam, se
tornam sensibilizadas e desenvolvem-se intelectual, social e emocionalmente.

A proporcao de professores que se sentem neutros, com uma resposta média de 3 ou
negativos, com uma media 2, em relacdo a ludicidade no contexto da recomposicéo dentro do
processo de alfabetizacdo, é relativamente baixa. 1sso aponta que a maioria dos professores
esta alinhada com a ideia de que o uso de atividades ltdicas pode ser de grande valia para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos.

A inclusdo de aspectos como a participacédo e a periodicidade na andlise reforca a

importancia de integrar consistentemente atividades Iudicas no curriculo de alfabetizacao.
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Isso demonstra que os professores reconhecem a necessidade de incorporar regularmente
essas praticas para promover o engajamento dos alunos e tornar o processo de alfabetizacao
mais motivador e eficaz.

A percepcdo positiva dos docentes sobre a ludicidade no processo de alfabetizacédo e
na recomposicao da aprendizagem indica que essa pratica pode ter efeitos significativos no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos. Atividades lGdicas podem
estimular a criatividade, a imaginacgéo e o interesse dos alunos, contribuindo para um
ambiente de aprendizagem mais dindmico e estimulante.

Portanto, os resultados revelam um alto grau de efetividade da ludicidade na pratica
de recomposicéo e no processo de alfabetizacdo, conforme percebido pelos professores. A
percepg¢do positiva dos professores sugere que o uso de atividades lGdicas pode ser uma
estratégia eficaz para promover o engajamento dos alunos e facilitar o aprendizado da leitura

e escrita durante a alfabetizagéo.

Indicador 7 - Personalizagdo das atividades é composto por 4 perguntas

Figura 34 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 34
Pergunta 23 - Vocé costuma personalizar as atividades baseado
nas expectativas dos alunos com dificuldades de aprendizagem
para intervir no processo de alfabetizagdo?
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Os resultados obtidos a partir da analise sobreo habito de personalizar atividades com

base nas expectativas dos alunos com dificuldades de aprendizagem revelam que a maioria
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dos professores investigados isso é 59 (89,4%) costuma personalizar as atividades de acordo
com os niveis de conhecimento dos alunos com dificuldades de aprendizagem para intervir
no processo de alfabetizacdo. Isso reflete uma perspectiva diferenciada por parte dos docentes
acerca da importancia de adaptar as praticas pedagdgicas para atender as necessidades
individuais dos alunos, especialmente aqueles que enfrentam dificuldades de aprendizagem.

A predominancia de professores que declaram personalizar as atividades demonstra
uma compreensdo ampliada sobre a relevancia da diferenciacdo instrucional no processo de
ensino-aprendizagem. A personalizacdo das atividades com base nos niveis de conhecimento
dos alunos com dificuldades de aprendizagem pode tornar o contedo mais acessivel,
relevante e significativo para esses estudantes, aumentando suas chances de sucesso no
ambiente escolar.

Embora uma baixa porcentagem de professores isso é 7 (10,6%) néo relata
personalizar atividades com base nos niveis de conhecimento dos alunos com dificuldades de
aprendizagem, essa porcentagem ainda € relativamente pequena. No entanto, é importante
reconhecer que, mesmo sendo uma minoria, esses professores podem impactar
significativamente o sucesso dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Esses educadores
podem se beneficiar de apoio adicional, formagao continuada e recursos que o0 ajudem a
implementar préaticas inclusivas em suas salas de aula.

Em virtude do exposto, os resultados indicam um elevado grau de efetividade na
recomposi¢do da aprendizagem por meio da personalizacéo das atividades para alunos com
dificuldades de aprendizagem durante o processo de alfabetizacdo. A ampla adogéo dessa
abordagem entre os professores investigados é um indicador positivo de uma pratica
educacional mais inclusiva e centrada no aluno, o que pode contribuir significativamente para

0 sucesso educacional e o desenvolvimento dos alunos.
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Figura 35 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 35
Pergunta 24 - Considerando a resposta anterior afirmativa, quais formas
de personalizacao vocé utiliza como estratégia de intervencao
pedagogica no processo de alfabetizacdo?
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Esses resultados coletados fornecem uma viséo detalhada sobre como os professores
personalizam as atividades com base nos niveis de conhecimento dos alunos com
dificuldades de aprendizagem para intervir no processo de alfabetizacdo, permitindo uma
analise sobre o grau de efetividade dessa abordagem.

Uma baixa quantidade de professores cerca de 1 (1,5%) relata personalizar as
atividades por meio de sequéncias didaticas e trabalho em grupo. Embora essa abordagem
possa ser eficaz para alguns alunos, pode ndo ser téo flexivel ou adaptavel para atender as
necessidades individuais de todos os alunos com dificuldades de aprendizagem. No entanto,
ainda pode ser uma estratégia Util quando combinada com outras formas de personalizacéo.

Uma parcela alta de professores, cerca 9 (13,6%) relata realizar a personalizagéo
das atividades por meio de jogos educativos. Os jogos podem ser uma maneira envolvente e
eficaz de ensinar conceitos e habilidades, especialmente para alunos com dificuldades de
aprendizagem. Eles tornam o aprendizado mais acessivel, divertido e motivador, o que pode

contribuir para a recomposi¢édo da aprendizagem durante o processo de alfabetizagao.
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A grande maioria dos professores cerca de 50 (75,8%) declara personalizar as
atividades adaptando-as ao nivel de conhecimento do aluno. Essa abordagem envolve
modificar as atividades para atender as necessidades especificas de cada estudante,
oferecendo diferentes niveis de dificuldade ou suporte conforme necessario. Essa
flexibilidade e individualizacéo sdo altamente eficazes para ajudar alunos com dificuldades
de aprendizagem a alcancar sucesso escolar. Uma baixa propor¢édo de professores isso € 6
(9,1%) relata ndo fazer adaptacdes nas atividade com base nas expectativas dos alunos com
dificuldades de aprendizagem. Esses educadores podem se beneficiar de mais apoio e
recursos para implementar praticas mais inclusivas e centradas no aluno em suas salas de
aula.

Portanto, os resultados sugerem um grau relativamente alto de efetividade na
recomposi¢édo da aprendizagem por meio da personalizacdo das atividades para alunos com
dificuldades de aprendizagem durante o processo de alfabetizac&o, especialmente por meio da
adaptacao da atividade ao nivel do aluno. No entanto, ainda h& espaco para melhorias,
particularmente entre aqueles que ndo realizam adaptacéo ou utilizam abordagens menos

flexiveis, como sequéncias didaticas e trabalho em grupo.

Figura 36 - Representacédo da populacédo investigada

Figura 36
Pergunta 25 - Com que frequéncia voceé aplica a personalizagéo das
atividades de aprendizagem como estratégia de intervengdo pedagogica no
processo de alfabetizacdo?
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Os dados coletados trazem retorno sobre a frequéncia com que os professores aplicam
a personalizacéo das atividades de aprendizagem como estratégia de intervencéo pedagogica
no processo de alfabetizacdo, permitindo uma analise sobre o grau de efetividade dessa
abordagem.

A grande maioria dos professores isso é 55 (83,3%) declara realizar a personalizacéo
das atividades de aprendizagem frequentemente, sendo 46 professores (69,7%)
frequentemente e 9 professores a (13,6%) muito frequentement. Isso indica uma ampla
adocdo dessa abordagem entre os educadores investigados. A personalizacao das atividades €
uma estratégia eficaz para atender as necessidades individuais dos alunos, promovendo um
contexto de aprendizagem mais inclusivo e centrado no aluno.

Uma parcela baixa de professores, 9 (13,6%) relata aplicar a personalizagédo das
atividades de aprendizagem ocasionalmente. Embora essa porcentagem seja relativamente
baixa, ainda reflete uma aceitagdo da importancia da personalizacéo por alguns educadores.
Contudo, a personalizagéo das atividades pode ser mais eficaz quando aplicada de forma
consistente e sistematica, aspecto a ser considerado pelos professores que a utilizam apenas
ocasionalmente.

Uma parcela muito baixa de professores cerca 2 (3%) aponta realizar a personalizacdo
das atividades de aprendizagem raramente ou nunca. Embora essa proporgao seja pequena, é
qualquer auséncia de personaliza¢do pode limitar o potencial de aprendizagem dos alunos,
especialmente daqueles com dificuldades. Esses educadores poderiam se beneficiar de apoio
adicional, recursos e desenvolvimento profissional para implementar praticas mais inclusivas
e centradas no aluno em suas salas de aula.

Dessa forma, os resultados indicam um grau relativamente alto de efetividade na

recomposi¢do da aprendizagem por meio da personalizacéo das atividades de aprendizagem
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como estratégia de intervencdo pedagdgica no processo de alfabetizacdo. Contudo, ainda ha
espaco para melhorias, especialmente entre aqueles que a aplicam ocasionalmente ou nunca,
visto que consisténcia na personailzacdo é fundamental para atender as necessidades

individuais dos alunos e promover o sucesso educacional.

Figura 37 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 37
Pergunta 26 - Vocé percebeu um melhor desempenho dos alunos
na resolucdo das atividades quando elas séo personalizadas de
acordo com suas necessidades?
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Os dados coletados apontam que a personalizagdo das atividades de acordo com as
necessidades individuais dos alunos tem um impacto positivo no desempenho deles na
resolucéo das atividades, conforme percebido pelos professores investigados. A grande
maioria dos professores, cerca de 92 (93,9%) declara perceber um melhor desempenho dos
alunos na resolucéo das atividades quando elas sdo personalizadas de acordo com suas
necessidades.

Isso evidéncia que a personalizagdo é percebida como uma estratégia eficaz para
apoiar o sucesso educacional dos alunos, atendendo as suas necessidades individuais e
oferecendo um ambiente de aprendizagem mais adaptado as suas habilidades e interesses.

Uma parcela baixa de professores isso é 4 (6,1%) relata ndo perceber uma melhora no

desempenho dos alunos mesmo com a personalizacdo das atividades. E importante investigar
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as razoes por tras dessa percepcdo, que pode estar relacionada a eficicia da personalizacdo, as
estratégias utilizadas ou outros desafios que influenciam o desempenho dos estudantes.

Tendo em vista 0s aspectos observados, os resultados apontam um grau significativo
de efetividade de efetividade na recomposic¢ao da aprendizagem por meio da personalizagio
das atividades. A percepcdo ampliada dos professores de que essa abordagem melhora o
desempenho dos alunos e destaca a importancia de adaptar o ensino para atender as
necessidades individuais, promovendo um contexto mais inclusivo e eficaz.

Figura 38 - Representacédo da populacéo investigada

figura 38
Pergunta 26 b - O que vocé percebeu?
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A serem questionados sobre o desempenho dos alunos na resolucéo das atividades
quando elas sdo personalizadas de acordo com suas necessidades, a maioria os professores,
cerca de 51,5 (51,1%) relatam personalizar as atividades visando um avango na escrita e
leitura dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Essa abordagem sugere um foco
especifico no desenvolvimento das habilidades fundamentais de alfabetizacdo, essenciais para

0 progresso educacional desses alunos. Ao adaptar as atividades para promover 0 avango na
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escrita e leitura, os professores podem ajudar os alunos a superar suas dificuldades e alcancar
um nivel mais alto de competéncia nessas areas.

Uma porcentagem alta de professores relata personalizar as atividades visando maior
autonomia, interesse, participacdo, adaptacao do aluno e compreensdo do contetdo. Essas
formas de personaliza¢do abrangem uma variedade de aspectos do processo de aprendizagem,
incluindo o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, o estimulo ao engajamento e
motivacdo dos alunos, e a adaptacdo do ensino para atender as necessidades individuais e
estilos de aprendizagem dos alunos. Essa diversidade de abordagens reflete um entendimento
abrangente das necessidades variadas e multifacetadas dos alunos com dificuldades de
aprendizagem. Por outro lado, uma porcentagem baixa de professores isso 4 (6,1%) declara
néo realizar nenhuma atividade de adaptacéo com base nas expectativas dos alunos com
dificuldades de aprendizagem. Isso representa uma oportunidade para esses educadores
explorarem estratégias de personalizacéo e diferenciacdo instrucional que possam beneficiar
seus alunos e promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

Assim, os resultados sugerem um grau razoavelmente alto de efetividade na
recomposi¢do da aprendizagem por meio da personalizagéo das atividades com base nas
expectativas dos alunos com dificuldades de aprendizagem para intervir no processo de
alfabetizacéo. A diversidade de abordagens adotadas pelos professores destaca a importancia
de adaptar o ensino para atender as demandas individuais, promovendo o sucesso educacional

e 0 desenvolvimento dos alunos.

Figura 39 - Representacdo percentual da média de respostas da populacdo investigada.
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Figura 39
Indicador 7 - Personalizacdo das Atividades
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Com base nos resultados revistos sobre a personalizacéo das atividades e sua pratica
no processo de alfabetizacdo, juntamente com a analise da periodicidade, participacdo e
efeitos da pratica, podemos extrair as seguintes conclusdes: a grande maioria dos professores
apresentou uma resposta media de 58,7, manifestando uma viséo positiva sobre a
personalizacdo das atividades no como pratica de intervencdo no processo de alfabetizacéo.
Isso indica que a maioria dos professores reconhece a importancia de adaptar as atividades de
aprendizagem para atender as necessidades individuais dos alunos. Embora uma pequena
proporcao de professores apresentarem 3 como media de resposta, indicando neutralidade em
relacdo a personalizagdo, aqueles possuem uma visdo negativa sobre essa atividade
apresentam uma resposta média 4,3. Esses dados revelam que a maioria dos professores esta
alinhada com a ideia de que a personalizacdo das atividades pode ser positiva para o0 processo
de alfabetizacéo.

A andlise da periodicidade sugere que a personalizacdo das atividades deve ser uma
pratica continua e consistente no processo de alfabetizacdo, indicando que os professores
reconhecem a necessidade de adaptar regularmente as atividades para atender as mudancas
nas necessidades e progresso dos alunos. A anélise da participacdo e efeitos da pratica

destaca a importancia de envolver ativamente os alunos na personalizacdo das atividades e
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avaliar os resultados dessa pratica. Segundo Silva (2019) “em termos praticos, pode-se
argumentar que personalizar é poder abordar os contetidos de formas diversificadas com a
finalidade de obter o maximo alcance nos objetivos e garantir que o processo de ensino
aprendizagem seja continuo, progressista, atingindo todos os alunos da mesma forma.
Personalizar ¢ motivar os alunos, fazé-los achar sentido nos contetidos estudados e vincula-
los ao seu projeto de vida, é avaliar de maneiras diferentes, é aproveitar o conhecimento
prévio de cada um, e construir um saber na base do compartilhamento e cooperacéo.

Isso sugere um compromisso em garantir que a personalizacdo das atividades seja
eficaz e gere impacto positivo no processo de alfabetizagdo dos alunos. Embora a maioria dos
professores tenha uma visao positiva sobre prética, a presenca de uma proporcdo nao
negligenciavel de respostas negativas indica que podem existir desafios ou obstaculos na
implementacdo eficaz dessa pratica. Identificar e abordar esses desafios pode ser crucial para

maximizar os beneficios da personalizacao das atividades no processo de alfabetizacéo.

Indicador 8: Ensino colaborativo é composto por 3 perguntas.

Figura 40 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 40
Pergunta 27 - Vocé costuma receber colaboracao para intervir nos
alunos com dificuldades de aprendizagem ou que néo
conseguiram consolidar as habilidades previstas no processo de
alfabetizacdo?
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Aos serem questionados sobre receber colaboragédo para intervir nos alunos com
dificuldades de aprendizagem, a maioria dos professores cerca 52 (78,8%) afirma receber
colaboracéo. Isso demonstra uma consciéncia e uma pratica de apoio entre os professores
para lidar com desafios do processo ensino-aprendizagem. No entanto 14 professores (21,2%)
declaram n&o conseguir consolidar as habilidades previstas no processo de alfabetizagéo
mesmo com colaboragdo. Essa situacdo aponta uma area de preocupacéo, sugerindo que uma
parcelas dos alunos enfrenta dificuldades na aquisicao das habilidades bésicas de leitura e
escrita. Esses resultados sugerem que, embora haja colaboragéo entre os professores, ainda
existem desafios significativos na consolidagdo das habilidades de alfabetizacdo para uma
alguns alunos.

Figura 41 - Representacdo da populacédo investigada

Figura 41
Pergunta 27 B - Qual (ais) profissional (ais)

m COORDENACAO PEDAGOGICA GESTAO ESCOLAR

m GESTAO ESCOLAR E COORDENACAO PEDAGOGICA PROFESSOR

m PROFESSORES E COORDENAGAOQ PEDAGOGICA m PROFESSORES E GESTAO ESCOLAR
m PROFESSORES, GESTAO E COORDENAGCAO PEDAGOGICA mNAO RECEBEM COLABORAGCAO

Ao recesem coLasoracho I |/
PROFESSORES, GESTAO E COORDENACAO.. || ©
PROFESSORES E GESTAO ESCOLAR |GG ©

PROFESSORES E COORDENAGAO PEDAGOGICA [N 3
PROFESSOR

4
GESTAO ESCOLAR E COORDENAGAO PEDAGOGICA [N 6

GESTAO ESCOLAR 14

coorpenacAoPepacocicA [N 13

Ao serem questionados sobre as fonte de colaboracéo que os professres costumam
receber, uma proporcao significativa de professores cerca de 13 (19,7), relata receber

colaboragéo da coordenacgédo pedagogica. Isso sugere que os professores se beneficiam do
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apoio e orientacao fornecidos pela equipe de coordenacdo pedagdgica para desenvolver
estratégias eficazes de intervencdo. Além disso, 14 (21,2%) declaram receber colaboracdo da
gestdo escolar, o que demonstra um papel ativo na criacdo de um ambiente de apoio e na
alocacdo de recursos. Contudo, 21, 2% dos professores relatam ndo receber nenhma forma de
colaboracéo, apontando para uma lacuna que pode limitar a eficacia das intervengdes
realizadas.

Dessa forma, os resultados indicam que a colaboragéo entre os professores,
coordenacdo pedagogica e gestdo escolar desempenha um papel essencial na recomposi¢do
da aprendizagem de alunos com dificuldades. No entanto, ainda ha espaco para melhorias, na
garantia de que todos os professores recebam o suporte e 0s recursos necessarios para atender
as demandas dos alunos de forma eficaz. A colaboragéo eficaz entre todas as partes
interessadas da escola pode contribuir significativamente para o sucesso dos alunos e para a
eficécia das intervencdes pedagogicas.

Figura 42 - Representacédo da populacédo investigada

Figura 42
Pergunta 28 - Vocé realiza um planejamento conjunto com outros professores
como prética para intervir no processo de alfabetizacdo?
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A maioria dos professores cerca de 22 o que corresponde 33,3% afirmam realizar
planejamento frequentemente em conjunto com outros professores para intervir no processo
de alfabetizag&o. Isso indica que existe uma pratica regular de colaboracao entre os

professores para desenvolver estratégias e abordagens eficazes de ensino.
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Um namero consideravel de professores também indicou uma frequéncia menos
regular de planejamento colaborativo. Assim, 27,3% dos professores cerca de 18, realizam
planejamento ocasionalmente, enquanto que 12 professores o que corresponde a 18,2% o
fazem raramente, enquanto 8 professores que correspondem a 12,1% nunca realizam em
regime de colaboracdo. Isso sugere que hd uma parcela significativa de professores que nao
estdo envolvidos em praticas regulares de planejamento conjunto para intervir no processo de
alfabetizacéo.

Com base nesses resultados, podemos concluir que o planejamento conjunto entre os
professores é uma pratica comum para professores investigados. No entanto, ainda ha espago
para melhorias, especialmente para envolver mais professores nesse processo colaborativo, o
que pode contribuir para uma maior efetividade na recomposic¢ao da aprendizagem no
processo de alfabetizacdo.

Figura 43 - Representacédo da populacéo investigada

Figura 43
Pergunta 29 - Vocé costuma receber apoio da equipe gestora no processo de
intervencgéo dos alunos com dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizacao?
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Com base nos dados coletados, podemos observar que a maioria dos professores isso é
28 (42,4%) afirma realizar intervencdes frequentes ou muito frequentes com o apoio da
equipe gestora. Isso dado reflete uma presenca significativa de suporte institucional para lidar

com alunos com dificuldades de aprendizagem. No entanto, cerca de 18 professores (27,3%)
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declaram realizar intervencdes apenas ocasionalmente. 1sso indica que ha uma parcela dos
docentes que pode necessitar de mais suporte ou capacitacdo para lidar de forma mais
consistente com alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. O fato de 12
professores (18,2%) declararem raramente realizar intervencdes pode apontar para possiveis
obstaculos na implementagdo de estratégias de apoio, como falta de recursos, tempo limitado
ou falta de apoio institucional efetivo. Ainda mais preocupante é que 8 professores (12,1%)
afirmam nunca realizar intervengfes com o apoio da equipe gestora, o que sugere uma lacuna
na abordagem para lidar com alunos com dificuldades. Essa situacdo destaca a necessidade de
politicas e programas de capacitacdo continua para os professores, bem como uma reviséo
das praticas escolares, de modo a garantir que todos os alunos recebam o apoio necessario.

Assim, embora uma parcela consideravel de professores pareca receber apoio da
equipe gestora para lidar com dificuldades de aprendizagem, ha espaco para melhorias na
consisténcia e na ampliagdo dessas intervengdes. Investimentos adicionais em recursos,
treinamento e suporte institucional podem contribuir para uma abordagem mais eficaz e
abrangente, beneficiando todos os alunos em seu processo de aprendizagem.

Figura 44 - Representacdo percentual da média de respostas da populacdo investigada.
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Figura 44
Indicador 8 - Ensino colaborativo
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Com base nos resultados sobre o ensino colaborativo e sua pratica, a periodicidade,
participacao e efeitos na recomposicao da aprendizagem no processo de alfabetizacao,
podemos realizar a seguinte analise: a maioria dos professores apresentou uma resposta
média de 39,3, expressando um olhar positivo sobre o ensino colaborativo e sua pratica. 1sso
demonstra que a colaboracéo entre professores € vista como uma estratégia eficaz para
melhorar a aprendizagem dos alunos nesse contexto. Uma parte substancial dos professores
apresentou uma média de respostas com valor igual 12,3, indicando neutralidade em relagéo
ao ensino colaborativo. Esse resultado revela assim uma falta de opinido clara ou experiéncia
variada entre os professores com essa pratica. Por outro lado, uma parcela significativa dos
docentes obteve uma média de respostas igual a 14,3, apontando uma visdo negativa sobre o
ensino colaborativo e sua pratica na recomposicao da aprendizagem na alfabetizacao.

Esses resultados contrastam com as ideias de Vilaronga, (2021), que afirma a
importancia da pratica do ensino colaborativo, ressaltando que seus principios se baseiam na
paridade, em objetivos matuos e especificos, no compartilhamento de recursos e praticas, e
na assuncao de responsabilidades compartilhadas. Para a execucéo pratica do ensino
colaborativo nas instituicGes de ensino, é essencial considerar que o ensino deve ser inclusivo

e ocorrer por meio de acGes articuladas entre os profissionais entre o professor a regente, o
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especialista e 0 a professor especializado da educacéo especial, respeitando o papel de cada
profissional. Entende-se que alguns professores, podem enfrentar desafios ou barreiras na
implementacdo dessas praticas, como desconhecimento de seus beneficios ou dificuldades em
integra-las a rotina pedagdgica.

Os resultados destacam a importancia de abordar quaisquer preocupacdes ou desafios
percebidos em relacdo ao ensino colaborativo. Identificar as razdes por tras da percepcéo
negativas e enfrentar questdes como falta de tempo, recursos ou treinamento adequado pode
ser fundamental para promover uma colaboragcdo mais eficaz entre os professores. Apesar das
preocupacdes expressas por alguns docentes, o ensino colaborativo tem o potencial de gerar
impactos significativos na recomposicao da aprendizagem no processo de alfabetizagcdo. A
troca de ideias e préticas pedagdgicas, identificacdo precoce de problemas de aprendizagem e
a implementacdo de estratégias mais eficazes de intervencdo sdo alguns dos beneficios dessa
abordagem.

Dessa forma, embora existam praticas colaborativas significativas entre os
professores, ainda ha espaco para melhorias na promogéo e na implementacdo dessas
praticas. Investimentos em apoio institucional, desenvolvimento profissional e fomento a
cultura colaborativa podem potencializar o impacto do ensino colaborativo, otimizando os

resultados de aprendizagem dos alunos.

Figura 45 - Dimens&o 2 - Praticas de Intervenc¢do da aprendizagem no Ensino

Fundamental Anos iniciais
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Figura 45
Dimensdo 2 - Préticas de Intervencdo da aprendizagem no Ensino...
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Pelo que se verificou nas analises realizada sobre os Indicadores-chave relacionados
a prética de intervencdo da aprendizagem no ensino fundamental anos iniciais: Comunicacdo
com a familia, ludicidade, personalizacdo das atividades e ensino colaborativo. Cada
indicador ¢ avaliado em termos de seu impacto: Positivo, Neutro e Negativo.

Observa-se, a partir da analise dos indicadores, que a Ludicidade, com média 61,3
de repostas positivas, e a personalizacdo das atividades com média de 58,7 de respostas
positivas, sdo as praticas mais efetivas que compde a dimenséo da intervencdo da
recomposic¢do da aprendizagem. Ambas apresentam altas taxas de respostas positivas e baixas
taxas de respostas negativas. 1sso demostra que as atividades ludicas e a adaptadas sdo
amplamente aplicadas e bem recebidas, indicando que a maioria dos alunos se beneficia de
atividades adaptadas as suas necessidades, configurando-se como uma estratégia eficaz de
intervencdo na aprendizagem.

Corroborando com essa informacédo Fernandes (2022), reforca que, na aprendizagem
significativa, o educador desempenha um papel crucial na mediacdo pedagogica, articulando
integrando conteudo e contexto. Cabe ao educador tracar de forma explicita conexdes entre
0s conteldos, o material didatico e 0s mecanismos ““subsungdes”. Para isso, & necessario

estabelecer as conexdes de forma progressiva, apresentando primeiro as ideias mais
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inclusivas e, posteriormente, as mais especificas, diferenciando-as por meio de detalhes e
especificidades, Além disso, é fundamental utilizar uma linguagem acessivel que facilite a
“ancoragem” de informacdes.

A comunicacgdo com a familia, embora apresente uma média inferior aos demais
indiadores que compde a 22 Dimensdo, possui um indice positivo de respostas correspondente
a uma média 42 do total. Considerando os dados, Brito (2017), destaca que a comunicagéo é
base fundamental para o reconhecimento de todas as outras categorias educacionais,
desempenhando um papel importante na construcdo de uma relacdo sélida entre escola e a
familia. Essa relacdo atua como facilitadora e promotora desse vinculos essenciais para o
sucesso escolar.

Ainda sobre essa dimensdo, Oliveira (1985), Salomé&o e Martini (2007), destacam
que o uso de situagdes ludicas em sala de aula é “um recurso metodoldgico capaz de
propiciar uma aprendizagem espontanea e natural. Estimula o desenvolvimento da
criticidade, a criatividade, a sociabilidade, sendo, portanto, reconhecido como uma das
atividades mais significativa — sendo a mais significativa — pelo seu contetudo pedagogico
social.”

No entanto, o de indice de respostas neutras e negativas, com média correspondente
a 12 do total, aponta para a necessidade de revisdo e melhoria em determinadas areas. As
percepcdes neutras podem indicar a existéncia de praticas que, embora ndos sejam
prejudiciais, também nédo trazem qualquer beneficio claros, destacando oportunidade para
ajuste e aprimoramentos. Ja as percepcdes negtivas indicam que algumas intervengfes podem
estar falhando em atender as necessidades dos estudantes ou podem estar sendo mal
implementada.

Por outro lado, o indicador ensino colaborativo apresenta maior necessidade de

intervencdo, devido a alta taxa de propocao repostas negativas. A reformulacdo dessa pratica
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é urgente. Sobre o assunto, Vilaronga (2021) considera que, na pratica, os principios do
ensino colaborativo baseiam-se na parceria e objetivos mutuos e especificos. Esse método
envolve o compartilhamento de recursos, praticas e responsabilidades. Portanto, para a
implementacdo efetiva do ensino colaborativo nas instituicdes de ensino, é essencial que ele
seja inclusivo, ou seja, direcionado a todos.

Em resumo, a recomposicdo da aprendizagem no ensino fundamental anos iniciais &,
em grande parte, efetiva, especialmente nas areas que promovem atividades ludicas e
personalizadas. Contudo, ha uma clara necessidade de melhoria na comunica¢do com a
familia e, principalmente, no ensino colabortivo para garantir uma intervencao mais

abrangente e efetiva.
32 Dimensao: Praticas de Aceleracdo de aprendizagem no Ensino Fundamental Anos iniciais
Essa dimensdo é composta de quatro indicadores que compreendem de forma

sequencial: Comunicacdo com a familia, Ludicidade, Personalizacéo das atividades e

Adaptacéo do Curriculo.

Indicador 9: Formac&o do professor € composto por 3 perguntas.

Figura 46 - Representacdo da populacédo investigada
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Figura 46
Pergunta 30 - Vocé costuma participar de formacgéo continuada dos professores
voltadas para a praticas de aceleragdo da aprendizagem?
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Ao serem questionados sobre a participacdo em formacdo continuada voltada para
préticas de aceleracdo da aprendizagem,, é possivel destacar alguns pontos importantes. E
interesante observar que a maioria dos professores cerca de 56 (85,9%), somando aqueles que
participam muito frequentemente e frequentemente, estdo envolvidos em atividades de
formacéo continuada relacionadas a aceleracdo da aprendizagem. Esse dado demonstra um
reconhecimento da importancia da capacitacdo profissional para amplar as praticas
educacionais e promover o sucesso dos alunos. O fato de que apenas 8 professores (12,1%)
participam ocasionalmente dessas formagdes indica um comprometimento relativamente alto
com o desenvolvimento profissional, apontando que muitos professores estdo buscando
regularmente oportunidades de aprimorar suas habilidades e conhecimentos em préticas de
aceleracdo da aprendizagem. Além disso, a constatacdo de que nenhum professor relatou
participar raramente ou nunca de formag@es continuadas sobre esse tema é encorajadora.

Portanto, os resultados indicam um alto grau de efetividade na recomposicao da
aprendizagem por meio da participacdo em formacdo continuada voltada para préaticas de
aceleracdo da aprendizagem. O alto envolvimento dos professores nessas atividades sugere
um compromisso real com o aprimoramento profissional e o aperfeicoamento das préaticas
educacionais, o que pode resultar em beneficios tangiveis para os alunos em termos de

desempenho educacional e desenvolvimento pessoal.

Figura 47 - Representacdo da populacédo investigada
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Figura 47
Pergunta 31 - Considerando a resposta anterior afirmativa, quais programas de
formacéo continuada voltados para a recomposicao da aprendizagem visando a
aceleracéo da aprendizagem dos alunos no processo de alfabetizacéo, vocé
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Ao serem questionados sobre a participacdo em programas de formagao continuada
voltados para a recomposicdo da aprendizagem e para a aceleracdo da aprendizagem dos
alunos no processo de alfabetizacdo, foram observados os seguintes pontos. Entre os
programas listados, o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PPAIC) ¢é
0 mais frequente, com 35 (53%) professores indicando sua participacdo. 1sso aponta que o
PPAIC é amplamente reconhecido e adotado como um recurso de formagéo continuada para
professores envolvidos no processo de alfabetizacéo.

Além do PPAIC, outros programas especificos relacionados a alfabetizacado, como

"PPAIC e Projeto Alfabetizar”, também foram mencionados por um namero significativo de
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professores 14 (21%). Esse dado denota o interesse e o envolvimento dos professores em
formacdes que se concentram especificamente na promocéo da alfabetizacao entre os alunos.

Os professores também indicaram participacdo em uma variedade de programas de
formagéo continuada, incluindo Ciclo de Alfabetizacdo, Educacédo Inclusiva, Gestar I, entre
outros. Essa diversidade reforga uma abordagem ampla na busca por recursos e
oportunidades de desenvolvimento profissional voltados para melhoria da préatica pedagogica
relacionada a alfabetizacéo.

Alguns professores apontaram a participacdo em mais de um programa de formagao
continuada, revelando um compromisso ativo dos em buscar diferentes fontes de aprendizado
e aprimoramento profissional para melhor atender as necessidades de seus alunos no processo
de alfabetizagdo. No entanto, dois professores indicaram ndo participar de nenhum programa
listado. Isso pode refletir desafios individuais, como falta de tempo, acesso limitado a
oportunidades de formacéo ou falta de interesse.

Dessa forma, os resultados revelam uma participacao significativa dos professores em
programas de formacao continuada relacionados a recomposicao da aprendizagem e a
aceleracdo da alfabetizacédo. A diversidade de programas indicados reforca uma agao
abrangente na busca por recursos e estratégias para melhorar a pratica pedagogica e promover

0 sucesso dos alunos no processo de alfabetizagéo.

Figura 48 - Representacdo da populacédo investigada
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figura 48
Pergunta 32 - Com que frequéncia vocé participa de formacdes continuadas
voltadas para recomposi¢do da aprendizagem no processo de alfabetizacéo
ofertadas pelo municipio atraves do programa PPAIC?
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Ao serem questionados sobre a participacdo em formagdes continuadas voltadas para
a recomposicao da aprendizagem no processo de alfabetizacdo oferecidas pelo programa
PPAIC (Programa de Prevencdo e Aceleracdo da Aprendizagem na Idade Certa), podemos
observar os seguintes pontos. E encorajador ver que a maioria dos professores cerca de 49
(74,2%), combinando aqueles que participam muito frequentemente e frequentemente, estdo
envolvidos em formagGes continuadas oferecidas pelo programa PPAIC. Isso demonstra um
reconhecimento da importancia dessas iniciativas para melhorar a qualidade do ensino da
alfabetizacéo.

O fato de que apenas 11 professores (16,7%) participam ocasionalmente dessas
formacGes indica um nivel razoavelmente alto de adesdo e comprometimento com o
desenvolvimento profissional. 1sso sugere que muitos professores valorizam essas
oportunidades de aprendizado e as aproveitam regularmente. Além disso, a constatagdo de
que apenas 6 professores (9,1%) participam raramente ou nunca das formac0es oferecidas
pelo programa PPAIC € positiva. Esse dado indica que a maioria dos professores reconhece o
valor dessas iniciativas e esta disposta a investir tempo e esforgo em seu desenvolvimento
profissional.

O envolvimento significativo dos professores em formacdes continuadas oferecidas

pelo programa PPAIC reforga que essas agdes tém o potencial de influenciar positivamente
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as praticas de ensino da alfabetizacdo, resultando em uma melhoria na qualidade do ensino
oferecido aos alunos e contribuindo para uma melhor recomposi¢do da aprendizagem no
processo de alfabetizacéo.

Dessa forma, os resultados indicam um grau efetivo de recomposicao da
aprendizagem por meio da participagdo em formagoes continuadas oferecidas pelo programa
PPAIC. O alto nivel de envolvimento dos professores nessas iniciativas sugere um
comprometimento real com o aprimoramento profissional e a melhoria das praticas de ensino
da alfabetizagdo, o que pode resultar em beneficios significativos para os alunos em seu

processo de aprendizagem.

Figura 49 - Representacdo percentual da média de respostas da populacao investigada.

Figura 49
Indicador 9 - Formacéo do Professor
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Quando questionados sobre a participacao em formac@es voltadas para a formacgédo do
professor, é positivo observar que a maioria dos professores apresenta uma média de
respostas de 57 do total, combinando aqueles que participam muito frequentemente e

frequentemente, indicando envolvimento em atividades de formac&o para o seu proprio
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desenvolvimento profissional. Isso aponta o reconhecimento da importancia dessas
formacdes.

Além disso, a média de respostas revela cerca de 12,1 dos professores participam
ocasionalmente dessas formagGes, o que indica um nivel relativamente alto de ades&o e
comprometimento com o desenvolvimento profissional. Esse dado demonstra que muitos
professores valorizam essas oportunidades de aprendizado e as utilizam regularmente para
aprimorar suas praticas de ensino e desenvolver continuamente suas habilidades e
competéncias pedagdgicas.

Por outro lado, a constatacdo de que, em média, apenas 2 professores nunca
participam das formacGes € encorajadora, pois a grande maioria reconhece a importancia da
formacdo continua e esté disposta a investir tempo e esfor¢co em seu proprio desenvolvimento
profissional.

Com base no exposto, merece destaque a ideia de Souza (2023), que enfatiza a
formagéo continuada desempenha um papel fundamental na qualificacdo profissional dos
professores, proporcionando oportunidades de aprendizado e desenvolvimento ao longo de
suas carreiras. Trata-se de um processo, que visa promover o desenvolvimento profissional e
pessoal, expandindo suas competéncias pedagdgicas e possibilitando a adoc¢do de novas
abordagens metodoldgicas.

Portanto, os resultados indicam um alto grau de efetividade na recomposicéo da
aprendizagem por meio da participagdo em atividades de formacgéo para a capacitacdo dos
professores. O engajamento significativo dos professores nessas atividades sugere um
comprometimento real com o aprimoramento profissional e o desenvolvimento de
habilidades pedagdgicas, o que pode resultar em beneficios significativos para a qualidade da

educacéo oferecida aos alunos.



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 165

Indicador 10: ADAPTACAO DO CURRICULO

Figura 50 - Representacdo da populacéo investigada

Figura 50
Pergunta 33 - Vocé costuma participar das reunifes da equipe docente para a
elaboracéo da Proposta Pedagogica da sua escola?
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Sobre a participacao nas reunides da equipe docente para a elaboracédo da Proposta
Pedagogica da escola, podemos destacar os seguintes pontos. E positivo observar que a
maioria dos professores 55 (83,4%), combinando aqueles que participam muito
frequentemente e frequentemente estd envolvida nas reunides para a elaboracdo da Proposta
Pedagdgica da escola. I1sso aponta um reconhecimento da importancia da contribuigao
coletiva para o desenvolvimento e aprimoramento do projeto educativo da instituicdo. fato de
que apenas 7 professores (10,6%) participam ocasionalmente dessas reunides indica um nivel
relativamente alto de adeséo e comprometimento com o processo de elaboracgdo da Proposta
Pedagogica. 1sso sugere que muitos professores valorizam essas oportunidades de contribuir
para o planejamento e a organizacédo das atividades educacionais da escola.

A constatacdo de que apenas 4 professores (6%) raramente ou nunca participam das
reunides para a elaboracdo da Proposta Pedagogica é encorajadora. Esses dados demonstram
que a grande maioria dos professores reconhece a importancia de sua contribui¢do para o
desenvolvimento do projeto educativo da escola e esta disposta a participar ativamente desse

processo.
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O envolvimento dos professores nas reunides para a elaboracdo da Proposta
Pedagogica sugere que essas iniciativas tém o potencial de influenciar positivamente as
praticas de ensino. A participacdo ativa dos professores na defini¢do dos objetivos, contetdos
e metodologias pedagdgicas pode contribuir para uma maior coeréncia e eficacia do trabalho
educativo desenvolvido pela escola. Nesse contexto Oliveira (2002) destaca que as
Adaptacdes Curriculares sdo meios que ajudam os alunos com necessidades educacionais
especiais a se desenvolverem. Segundo o autor, as adaptacfes de grande porte competem as
Politicas Publicas e as de pequeno porte sdo de responsabilidade dos professores, que devem
ajustar suas préaticas educativas e estar dispostos a realizar as mudangas necessarias durante o
desenvolvimento das aulas.

Dessa forma, os resultados apontam um grau efetivo de recomposi¢éo da
aprendizagem por meio da participagdo nas reunides da equipe docente para a elaboracéo da
Proposta Pedagdgica da escola. O engajamento significativo dos professores nessas
atividades sugere um comprometimento real com o desenvolvimento e aprimoramento do
projeto educativo da institui¢do, o que pode resultar em beneficios significativos para a

qualidade da educacéo oferecida aos alunos.

Figura 51 - Representacédo da populacédo investigada
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Figura 51
Pergunta 34 - Qual tipo de adaptagéo curricular vocé costuma realizar
com sua turma voltada para aceleragéo da aprendizagem?
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Quanto aos tipos de adaptagOes curriculares realizadas pelos professores, podemos
observar que eles estdo utilizando uma variedade de adaptacdes curriculares para a aceleragdo
da aprendizagem, demonstrando uma abordagem diversa e adaptativa para atender as
necessidades dos alunos. Essas adaptac¢des incluem organizagéo de agrupamentos 14
professores cerca de 21,2% (por nivel, priorizacdo de tipos de contetdo), 7 professores cerca
de 10,6 (adaptacédo de técnicas e instrumentos), 2 professores cerca de 3% ( modificacdo do
nivel de complexidade das atividades) 2 professores cerca de 3% e do tempo para
determinados objetivos e contetidos.

A presenca de adaptacOes que priorizam a organizacao de agrupamentos por nivel e a
modificacdo do nivel de complexidade das atividades (1 professor cerca de 1,5%) indica uma
preocupacao em diferenciar o ensino de acordo com as necessidades individuais dos alunos.
Isso manisfesta um esfor¢o para oferecer suporte personalizado e adaptado ao nivel de

aprendizagem de cada aluno, o que pode ser eficaz para promover 0 progresso académico.
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A constatacdo de que cerca de 20 professores (30,3%) combinam vérias adaptacdes
curriculares, como organizacdo de agrupamentos por nivel, adaptacao de técnicas e
instrumentos e modificacdo do nivel de complexidade das atividades, para intervir nos alunos
com dificuldades de aprendizagem, é promissora. 1sso sugere uma abordagem integrada e
abrangente para atender as necessidades especificas desses alunos, o que pode aumentar a
eficécia das intervencdes.

Portanto, os resultados indicarm que os docentes estdo adotando uma abordagem
variada e diferenciada para a aceleracdo da aprendizagem por meio de adaptacdes
curriculares. Ao utilizar uma variedade de estratégias adaptativas e combina-las conforme
necessario, os professores demonstram um compromisso com o atendimento as necessidades

individuais dos alunos e a promogéo do seu sucesso escolar.

Figura 52 - Representacédo da populacéo investigada

Figura 52
Pergunta 35 - Com base na resposta da questdo anterior, com que
frequéncia vocé costuma utilizar essa adaptacao curricular voltada
para aceleracdo da aprendizagem com sua turma?
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sobre a utilizacdo de adaptacdes curriculares voltada para a aceleracdo da
aprendizagem com as turmas, podemos destacar que a maioria dos professores 56 (84,8%),

combinando aqueles que utilizam muito frequentemente e frequentemente, esta engajada na
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aplicacdo dessas praticas. Esse dado indica um reconhecimento da importancia de ajustar o
curriculo para atender as necessidades especificas dos alunos e promover uma aprendizagem
mais eficaz.

O fato de que 10 professores (15,2%) utilizam ocasionalmente essas adaptacoes
aponta um nivel relativamente alto de adesdo e comprometimento com a implementagédo de
praticas pedagogicas diferenciadas. A constatagdo de que nenhum professor relatou utilizar
raramente ou nunca adaptacdes curriculares, voltadas para a aceleracdo da aprendizagem €
estimulante.

Portanto, os resultados revelam um grau efetivo de recomposi¢édo da aprendizagem
por meio da utilizagdo de adaptacgdes curriculares voltadas para a aceleracdo da

aprendizagem.

Figura 53 - Representagdo percentual da média de respostas da populacéo investigada.

Figura 53
Indicador 10 - Adaptacdo do Curriculo
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A andlise dos dados relacionados ao indicador 10, que trata da adaptacédo do curriculo,
revela informacg6es importantes sobre a pratica dos professores em ajustar o contetido

educacional para atender as necessidades individuais dos alunos. O resultado mostra que uma
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proporcao significativa dos professores apresentam uma média de respostas igual a 18,
relatando adaptar o curriculo "muito frequentemente". Essa alta taxa de adaptacdo frequente
reflete um grande envolvimento dos educadores em ajustar o contetudo educacional de acordo
com as necessidades especificas de seus alunos, evidenciando uma abordagem centrada no
aluno. Nessa perspectiva, os professores estdo ativamente envolvidos em personalizar a
experiéncia de aprendizagem para cada estudante.

Além disso, obteve-se uma média de respostas igual a 93 indicando que professores
adaptam o curriculo "frequentemente". Isso reforca a ideia de que a maioria dos docentes
reconhece a importancia e o valor de ajustar o curriculo para atender as diversas habilidades,
estilos de aprendizagem e interesses dos alunos. Essa frequéncia na adaptacdo sugere uma
pratica pedagogica reflexiva e responsavel, em que os professores estdo continuamente
ajustam suas abordagens de ensino com base no retorno e nas necessidades dos alunos.

Por outro lado, um ndmero baixo, com uma média igual a 17 repostas, indicou que 0s
professores adaptam o curriculo "ocasionalmente™. Embora essa parcela seja menor em
comparagao com os grupos de adaptagdo frequente, ela ainda é significativa e sugere que
alguns professores podem enfrentar desafios ou restri¢cdes que limitam sua capacidade de
realizar adaptacdes mais frequentes.

Poucos professores relataram adaptar o curriculo raramente (média de 2) ou nunca
(média 2). Essas respostas destacam uma minoria que pode enfrentar dificuldades
significativas na adaptacdo do curriculo ou pode ndo perceber a importancia dessa pratica
para promover a aprendizagem dos alunos.

Esses resultados ressaltam a importancia da adaptacdo do curriculo como uma
estratégia fundamental para estabelecer uma educacdo inclusiva e personalizada, que atenda

as diversas necessidades e caracteristicas dos alunos.
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Indicador 11: Metodologias Ativas

Figura 54 - Representacdo da populacdo investigada

Figura 54
Pergunta 36 - Vocé costuma participar de formacéo continuada para
professores voltadas para a aplicacdo de metodologias ativas na aceleracao da
aprendizagem?
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Para verificar os resultados da pergunta referente ao habito do professor em participar
de formacdo continuada para professores voltadas para a aplicacdo de metodologias ativas na
aceleracdo da aprendizagem, analisaram-se-se 0s seguintes dados:

A maioria dos professores (65,2%) indicou participar dessas formacdes com
frequéncia consideravel. Dentre eles, 37 professores (56,1%) responderam que participam
frequentemente, enquanto 10 (15,2%) afirmaram participar muito frequentemente. Esse
resultado demonstra um compromisso notavel por parte dos educadores em buscar
oportunidades de aprimoramento profissional e atualizacdo de préaticas pedagdgicas,
alinhadas as metodologias ativas.

Sobre participacdo ocasional das formacgdes continuadas, 10 professores (15,2%)
indicaram essa opgdo. Embora essa parcela seja menor em comparagao com o grupo de

participacao frequente, mas ainda é significativa, denotando que alguns professores podem
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enfrentar desafios ou restri¢cbes que limitam sua capacidade de participar regularmente dessas
oportunidades de desenvolvimento profissional.

A opcao “raramente” foi escolhida por seis professores (9,1%), enquanto um Unico
professor (1,5%) indicou nunca participar. Essas respostas destacam a existéncia de uma
minoria de professores que enfrentam obstaculos significativos ou demonstram uma menor
prioridade em relacdo ao desenvolvimento profissional continuo. Identificar e abordar esses
desafios é essencial para promover uma cultura de aprendizagem continua e de
aprimoramento constante dentro da comunidade escolar.

Esses resultados evidenciam um interesse e engajamento substanciais dos professores
em buscar oportunidades de formagao continuada voltadas para a aplicagédo de metodologias

ativas na aceleracgdo da aprendizagem.

Figura 55 - Representagéo da populagdo investigada

Figura 55
Pergunta 37 - Qual tipo de Metodologia ativa vocé costuma realizar com sua turma
voltada para aceleracdo da aprendizagem?
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Ao serem questionados sobre as metodologias ativas utilizadas pelos professores para
aceleracdo da aprendizagem, os professores relataram uma variedade de abordagens,
incluindo Aprendizado por Projetos, Aprendizado por Resolucdo de Problemas, Sala de Aula
Invertida, Gamificacdo e Rotacdo por Estagdes. Isso demonstra uma compreenséo
diversificada das estratégias disponiveis para promover a aprendizagem acelerada dos alunos.

A metodologia mais citada é o Aprendizado por Projetos, com 16 (24%) professores
indicando seu uso. Alguns docentes declararam fazer uso combinado de diferentes
metodologias ativas, como Aprendizado por Resolugdo de Problemas e Aprendizado por
Projetos, ou até mesmo a combinacdo de varias metodologias, como Gamificacéo,
Aprendizado por Resolucdo de Problemas e Sala de Aula Invertida. Outro grupo de docentes
citou a praticas mais inovadoras, como Gamificacdo e Rotagdo por Estagcdes. Um professor
mencionou atividades especificas do programa PPAIC como uma metodologia ativa para
aceleracdo da aprendizagem, estabelecendo que os programas de formagdo continuada podem
influenciar diretamente as préaticas pedagdgicas dos professores, introduzindo novas
metodologias e abordagens para promover a aprendizagem dos alunos

Portanto, os resultados apontam uma abordagem diversificada e adaptavel por parte
dos docentes, que buscam estabelecer a aprendizagem acelerada dos alunos, utilizando uma
variedade de metodologias ativas e integradas.

Figura 56 - Representagéo da populacdo investigada
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Figura 56
Pergunta 38 - Baseado na resposta da questdo anterior, com que frequéncia
vocé costuma utilizar essa metodologia ativa voltada para aceleragéo da
aprendizagem com sua turma?
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A andlise dos dados da pergunta 38 revela padrdes interessantes quanto a frequéncia
com que os professores utilizam a metodologia ativa voltada para a aceleracdo da
aprendizagem: A maioria dos professores (78,8%) respondeu que utiliza essa metodologia
com uma frequéncia consideravel, sendo que 41 deles (62,1%) responderam
"frequentemente” e 9 professores (13,6%) responderam "muito frequentemente". Esse
resultado sugere um reconhecimento generalizado da importancia dessa abordagem
pedagdgica para promover uma aprendizagem mais dindmica e participativa em sala de aula.

Quinze professores (22,7%) relataram utilizar a metodologia ativa ocasionalmente.
embora essa parcela seja menor em comparagdo com o grupo de acesso frequente, ainda
representa uma parte significativa dos respondentes. 1sso pode indicar uma variedade de
razdes, como limitacdes de tempo, recursos ou familiaridade com a metodologia, que podem
influenciar a consisténcia de sua aplicagdo na pratica pedagogica.

E interessante observar que nenhum professor respondeu que utiliza essa
metodologia raramente. No entanto, um Unico professor (1,5%) indicou que nunca a utiliza.
Essa resposta isolada sugere a possibilidade de que, mesmo em um contexto onde a
metodologia ativa é amplamente reconhecida e utilizada, ainda existam casos onde ela ndo é
adotada, seja por preferéncia pessoal, falta de conhecimento sobre sua eficacia ou outras

razBes especificas.



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 175

Dessa forma os resultados refletem uma tendéncia positiva em relacdo a adoc¢éo da
metodologia ativa entre 0s professores participantes da pesquisa. No entanto, também
destacam a importancia continua de fornecer suporte e capacitacdo adequados para garantir
que todos os educadores possam aproveitar os beneficios dessa abordagem inovadora para

aprimorar a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Figura 57 - Representacdo percentual da média de respostas da populacao investigada.

Figura 57
Indicador 11 - Metodologias Ativas
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Considerando os dados apresentado percebe-se sobre o0 uso de metodologias ativas
pelos professores, observar-se que a média de resposta de professores que realizam
metodologias ativas frequentemente ou de forma muito frequente € 49,5. Isso demonstra uma
tendéncia consistente de estabelecer essas estratégias em suas praticas pedagogicas em sala
de aula, manifestando o reconhecimento de seu valor na promocéo da aprendizagem
significativa.

Embora uma parte dos professores tenham apresentado média de resposta de 25,
indicando uma realizacao ocasional ou rara de metodologias ativas, essa propor¢do é menor

em comparagdo com aqueles que as utilizam frequentemente. Isso revela uma oportunidade
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de aumentar sua importancia no contexto escolar ou fornecer suporte adicional para que mais
professores incorporem essas abordagens em suas praticas regulares.

Apenas uma pequena porcentagem de professores, com média de resposta igual a 2,
declarou nunca aplicar metodologias ativas. Isso demonstra uma aceitacdo generalizada
dessas abordagens como parte integral do ensino contemporaneo, com poucos docentes
optando por ndo incorpora-las em suas praticas pedagogicas.

E sumamente significativo frizar que Ferrani (2019) declara que os estudantes devem
aprender de forma ativa, envolvendo a atitude e a capacidade mental do aluno para buscar,
processar, entender, pensar, elaborar e anunciar, de modo personalizado, o0 que aprendeu.

Assim, o0s resultados estabelecem uma alta adeséo e frequéncia no uso de
metodologias ativas pelos professores investigados, apontando que essas abordagens sao
amplamente consideradas eficazes na promogéo da aprendizagem dos alunos e
desempenham um papel importante na recomposicao da aprendizagem no processo

educacional.

Indicador 12: Recursos digitais

Figura 58 - Representagédo da populagdo investigada

Figura 58
Pergunta 40 - Baseado na resposta da quest&o anterior, com que frequéncia vocé
costuma utilizar esse recurso digital voltada para aceleracdo da aprendizagem
com sua turma?
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Dos 66 docentes envolvidos na investigacdo, 0s nimeros apresentados sugerem uma
distribuicdo expressiva de respostas em relacdo ao uso de recursos digitais voltados para a
aceleracdo da aprendizagem, uma das principais metodologias ativas. A pergunta especifica
aborda a frequéncia com que os professores empregam esse recurso em suas turmas. Os
resultados indicam que uma minoria, representada por 4 (7,06%) professores, utiliza-o "muito
frequentemente”. Uma parcela consideravel, composta por 29 (41,94%) professores, indicou
0 uso "frequente” desse recurso. Além disso, 23 (32,85%) docentes relataram utiliza-lo
"ocasionalmente”, sugerindo uma utilizagdo menos regular.

E interessante notar que 4 (6,06%) professores responderam que utilizam esses
recursos digitais "raramente”, enquanto apenas 2 (3,03%) indicaram que "nunca" os utilizam.
Esses numeros evidenciam uma tendéncia geral de adocdo de metodologias ativas entre 0s
docentes pesquisados, com a maioria demonstrando algum grau de integragao desses recursos
em suas praticas pedagogicas.

No entanto, a presenca de respostas indicando uso menos frequente ou até mesmo
inexistente sugere a necessidade de uma anélise mais aprofundada sobre os fatores que
influenciam a adogdo de metodologias ativas, bem como sobre as possiveis barreiras que o0s
professores enfrentam ao incorporar essas praticas em seu ensino. Com o uso de recursos
digitais, os educadores podem adaptar o conteido e as atividades de acordo com as
necessidades individuais dos alunos, permitindo uma abordagem mais personalizada e eficaz

para atender as diversas habilidades e estilos de aprendizagem presentes na sala de aula.

Figura 59 - Representagéo da populacdo investigada
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Figura 59
Pergunta 41 - Com que frequéncia vocé costuma acessar repositérios de recursos
digitais como plataformas, sites e aplicativos que contém materiais, atividades e
mecanismos de interacdo para promover aceleracdo da aprendizagem em sua
turma?
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Na analise dos dados sobre a frequéncia com que os professores acessam 0s
repositorios de recursos digitais, revelam-se dados importantes sobre a integragao da
tecnologia no ambiente educacional. Uma parcela significativa dos professores, 13 (23%)
relatou acessar esses repositorios “muito frequente” e 36 (64%) dos professores responderam
“frequentemente”, indicando um reconhecimento da importancia e utilidade desses recursos
para promover a aceleragdo da aprendizagem em suas turmas. 1sso sugere uma disposi¢éo
para incorporar a tecnologia de forma regular em suas praticas pedagogicas, 0 que pode
contribuir para uma experiéncia de aprendizagem mais rica e envolvente para os alunos.

Doze professores (18,2%) indicaram acessar 0s repositorios de recursos digitais
“ocasionalmente”. Embora esse nimero seja menor em comparagao com 0S grupos de acesso
frequente, ainda assim reflete uma parcela significativa de professores que reconhecem o
valor desses recursos, mas podem ndo integra-los de forma consistente em suas rotinas de
ensino. Uma minoria dos professores relatou acessar os repositorios de recursos digitais
raramente 3 (4,5%) ou nunca 2 (3,0%).

Os resultados podem indicar uma variedade de fatores, como falta de familiaridade
com as tecnologias disponiveis, barreiras de acesso a internet ou falta de tempo para explorar

e utilizar esses recursos. Identificar e abordar essas barreiras é essencial para garantir que
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todos os professores possam aproveitar os beneficios da tecnologia na promocéo da

aprendizagem dos alunos.

Figura 60 - Representacdo percentual da média de respostas da populacao investigada.

Figura 60
Indicador 12 - Recurso Educacionais Digitais
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A maioria dos professores tem apresentou uma média de resposta igual 10,5,
indicando que faz uso dos recursos educacionais digitais de forma muito frequente,
demostrando uma adesdo satisfatoria a esses recursos como parte integrante das ferramentas
de ensino. Quase metade dos professores apresentaram uma média de resposta igual a 32,5
revelando a utilizacdo de recursos educacionais digitais frequentemente. Esse dado reflete a
prevaléncia e o reconhecimento da eficacia desses recursos na promoc¢édo da aprendizagem
dos alunos, bem como na facilitacdo do processo de ensino.

Um quarto dos professores apresentou respostas com média de 17,5 relatando aplicar
recursos educacionais digitais ocasionalmente. Embora essa proporcao seja significativa,
revela que ha espaco para um aumento no uso consistente desses recursos em suas praticas
pedagdgicas. Apenas um pequeno numero de professores deu respostas com média 3,5

(raramente) e média de 2 (nunca). Isso estabelece uma aceitacdo ampliada desses recursos
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como ferramentas valiosas para otimizar a qualidade do ensino e promover a aprendizagem
dos alunos.

Embora a maioria dos professores utilize recursos educacionais digitais com
frequéncia, ainda ha espago para um aumento na utilizagao consistente desses recursos,
especialmente entre aqueles que os utilizam ocasionalmente. 1sso pode ser alcan¢ado por
meio de atividades de desenvolvimento profissional e suporte para integrar efetivamente
£SSes recursos em suas praticas de ensino.

Nessa direcdo Coutinho (2021) frisa que a aplicagéo da tecnologia em sala de aula,
juntamente com o emprego de REDs, tem sido introduzida com o propoésito pratico de
facilitar o processo de ensino e aprendizagem, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.
A aquisicdo de competéncias digitais é reconhecida por melhorar o desempenho dos alunos
de forma abrangente. E importante ressaltar que, nessa sociedade, o que se destaca ndo é a
tecnologia em si, mas as possibilidades de interacdo que ela proporciona atraves de uma
cultura digital.

Dessa forma, os resultados estabelecem uma adesé&o significativa e uma utilizagao
maximizada de recursos educacionais digitais pelos professores investigados, demonstrando
que esses recursos desempenham um papel fundamental na recomposigao da aprendizagem e
no aprimoramento do processo educacional.

Figura 61 — Dimensdo 3 - Préticas de Aceleracdo de aprendizagem no Ensino

Fundamental Anos iniciais
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Figura 61
Dimensao 3 - Préticas de Aceleracao de aprendizagem no Ensino...
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A partir dos dados coletados, observou-se, nas analises aqui realizadas sobre 0s
indicadores-chave relacionados a préatica da acelercdo da aprendizagem no Ensino
Fundamental Anos Iniciais: Formacdo do Professor, Adaptacao de Currilo, Metodologias
Ativas e Recursos. Educacionais Digitais. Cada Indicador é avaliado em termos: Positivo,
Neutro e Negativo.

Uma tendéncia que a analise aponta é que as praticas de aceleracdo de aprendizagem
no contexto escolar se mostram muito efetivas, como media 50,9 de respostas positivas.
Esses dados demonstram um forte apoio e aceitacdo dessas praticas entre os participantes. A
presenca de 11,6 das respostas neutras sugere que, embora a maioria perceba as praticas de
forma favoravel, existe uma necessidade de continuar a comunicar e evidenciar os beneficios
dessas estratégias para envolver completamente todos os participantes. Por fim, o baixo
indice de respostas negativas (3,38) ressalta que os aspectos desfavoraveis séo minimos, mas
devem ser considerados para grantir que todas as demandas sejam abordadas e que as praticas
possam ser melhoradas.

A andlise da dimenséo 3, é possivel verificar que os indicadores sobre Formacao de
Professores e Adaptacao de Curriculo apresentam um alto indide de respostas positivas (56) e
(55) respectivamente. Dessa forma, eles sdo vistos como altamente efetivos na execucdo da

pratica de recomposicdo da aprendizagem, por apresentarem predominantemente respostas
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positivas. E possivel, assim, confirmar a hipotese de que Souza (2023), declara que a
formacéo continuada desempenha um papel fundamental na qualificacao profissional dos
professores, proporcionando oportunidades de aprendizado e desenvolvimento ao longo de
suas carreiras. Refere-se a um processo de aprendizagem ao longo da carreira do professor,
que visa promover o desenvolvimento profissional e pessoal, expandindo suas competéncias
pedagogicas e possibilitando a adogdo de novas abordagens metodoldgicas.

As descobertas prévias sdo congruentes com Oliveira (2002), que entende as
Adaptacdes Curriculares sdo meios que ajudam os alunos com necessidades educacionais
especiais a se desenvolverem. As adaptacdes de grande porte competem as Politicas Publicas
e as de pequeno porte dependem dos professores, que devem estar disposto a realizar as
mudancas necessarias durante o desenvolvimento das aulas.

O indicador Metologias Ativas também é consideradas efetivo, embora com maior
variabilidade nas respostas, apresentando indices positivos mais baios (49,5). As respostas
neutras (12,5) e negativas (4) séo um pouco mais altas, apontando para essa variabilidade. A
maior quantidade de respostas neutras e negativas indica que, apesar da aceitacao geral, esse
inicador requer ajustes ou uma implementacdo mais uniforme para aumentar sua efetividade.
O movimento de analise conduz para o entendimento de que Segundo Gomes (2021), a
implementacdo efetiva das metodologias ativas na pratica pedagogica perpassa pela formacgéo
continuada, que precisa atender as demandas e necessidades dos professores. Essa formagao
deve incentiva-los a refletir sobre novas metodologias, a fim de recriar as praticas escolares.
Para tanto, ndao basta informar os professores sobre as metodologias, como tem sido feito ao
longo dos anos, é necessario que essas praticas sejam vivenciadas. 1sso permite a relagcdo
entre teoria e pratica, identificacdo dos problemas, escolha consciente de caminhos

pedagogicos e a proposicao de acdes para enfrentar os desafios.



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM 183

Sobre o indicador Recursos Educacionais Digitais, verificou-se um indice de
efetividades positivo, porém moderada. Observa-se também a menor taxa de respostas
positivas e a maior quantidade de respostas neutras e negativas, apotnado que ha espaco para
melhorias, especialmente na acessibiliade e na qualidade dos recursos educacioanis digitais.
Os resultados desse estudo estdo alinhadis com o que Souza (2016) observou: € essencial
fortalecer a discuss@o no contexto das politicas publicas na educacdo brasileira, destacando a
importancia do uso das tecnologias de informagdo e comunicacao (TICs) pela sociedade.
Essas TICs tém a capacidade de manifestar de diversas formas, ampliando as possibilidades
de utilizacdo e penetrando em todas as esferas da vida dos individuos, desde o0 aspecto
cultural e académico até o profissional. Assim, sua incorporacdo deve contribuir para a
transformacéo e desenvolvimento dos modelos e préticas pedagdgicas, proporcionando
efetividade nesse processo.

Esse movimento de anélise permite inferir que, enquanto os indicadores como
formacéo de professores e adaptacdo curricular demonstram uma grande efetividade, as
metodologias ativas e recursos educacionais digitais requerem atencdo continua para tornar

seu impacto mais abrangente no contexto da aceleracdo da aprendizagem.

MARCO CONCLUSIVO

O estudo sobre A recomposicao da aprendizagem no processo de alfabetizacéo no
municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024, foi realizado, tendo como pergunta geral: A
recomposi¢do da aprendizagem no processo de alfabetizacdo no municipio de Matias

Olimpio — Pl em 2024, séo efetivas? A investigacdo aconteceu com 66 professores do 1° ao
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5° ano do Ensino Fundamental anos iniciais da rede municipal de ensino de Matias Olimpio-
PI.

Os resultados relativos ao primeiro objetivo: Estabelecer se a remediacéo da
aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do ensino fundamental, no
municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024 é efetiva. Indicaram que a remediagéo da
aprendizagem é um processo vital para garantir que todos os alunos tenham a oportunidades
iguais de alcancar seu potencial madximo. Ao analisar as préaticas implementadas, foi possivel
observar uma série de fatores que contribuiram para sua efetividade.

Os resultados demonstram que, em sua maioria, os indicadores avaliados
apresentaram resultados positivios. A Avaliacdo Diagndstica (63,7) e 0 Monitoramento (61,3)
destacaram-se como as areas de maior efetividade, com altos percentuais de impacto positivo
e baixos percentuais de impacto negativo. O Planejamento (60,5) e o Acolhimento (60),
embora também positivos, apresentaram maiores percentuais de impactos neutros e
negativos, sugerindo areas para melhorias.

A avaliagdo diagnostica foi uma pedra angular do processo de remediacao da
aprendizagem. Utilizando uma variedade de métodos de avaliacdo, as escolas identificaram
com precisdo as dificuldade dos alunos nos diferentes niveis de ensino e em relacdo a
distor¢do idade/série, estabelecendo a¢cdes mais apropriadas para situacdo. Esse instrumento
permitiu uma acao de remediacao precoce e efetivas, preenchendo lacunas na aprendizagem.
A diversidade de instrumentos e técnicas utilizadas pelos professores demonstrou uma
abordagem flexivel e adaptativa. Desde aulas individuais até atividades em grupo e recursos
tecnoldgicos, as escolas exploraram uma ampla gama de métodos para engajar os alunos e
atender as suas necessidades de aprendizagem de forma eficaz.

O monitoramento constante do progresso dos alunos mostrou-se uma peca-chave na

efetividade da remediacéo. As estratégias de acompanhamento, permitiram aos professores
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identificar avancos ou dificuldades na consolidacdo das habilidades exigidas em cada ano
escolar, oferecendo suporte adicional e ajustes nas abordagens de ensino conforme com as
necessidades individuais dos alunos.

O planejamento cuidadoso e individualizado foi um dos pilares do sucesso na
remediacgdo da aprendizagem. Os educadores desenvolveram planos de ensino adaptados as
necessidades especificas de cada aluno, incorporando diversas de estratégias e recursos
pedagdgicos para abordar as lacunas de aprendizagem. Além disso, o acolhimento dos alunos
criou um ambiente seguro e motivador, incentivando-os a participar ativamente de seu
préprio processo de aprendizagem.

Com base nesta andlise abrangente, é evidente que a remediacdo da aprendizagem nas
escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do municipio de Matias Olimpio — PI, em 2024, foi
altamente efetiva. A combinacdo de organizagdo solida, aplicacéo flexivel, avaliacéo
diagndstica precisa, monitoramento continuo e acolhimento cuidadoso contribuiu para o
sucesso dos alunos e fortaleceu o sistema educacional local.

Os resultados relativos ao segundo objetivo: Verifica-se a intervengéo da
aprendizagem nas escolas do Ensino Fundamental 1° ao 5°, no municipio de Matias Olimpio
— Pl em 2024 é efetiva — também foram analisados.

A andlise dos indicadores da dimensdo 2, revelou que a Ludicidade (42) e a
Personalizacdo das Atividades (61,3) foram as préaticas mais efetivas na Intervencgdo da
aprendizagem, com altas taxas de percepcdes positivas e baixas taxas de percepcdes
negativas. A Comunicacdo com a Familia (58,7), embora considerada efetiva por uma parte
significativa dos respondentes, apresentou potencial de melhoria no aumento do
envolvimento e suporte familiar no processo educacional. Por outro lado, o Ensino
Colaborativo (39,3) revelou a maior necessidade de intervencdo, com uma consideravel

proporcao de percepcBes negativas.
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A comunicacdo com a familia deve ser uma intervencdo eficaz, envolvendo
ativamente 0s pais e responsaveis no processo educacional por meio de reunides regulares,
comunicacdo frequente sobre o progresso dos alunos e oportunidades de participacdo nas
atividades escolares. Essa pratica ainda precisa ser ampliada para que a parceria escola-
familia alcance seus objetivos, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos.

A ludicidade desempenhou um papel fundamental no processo ensino aprendizagem,
tornando o ambiente mais atrativo e estimulante, além de favorecer o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e cognitivas.

A personalizagdo das atividades educacionais é essencial para atender as necessidades
individuais de cada aluno. Isso requer a adaptacdo dos contetidos, metodologias e recursos
pedagdgicos de acordo com o perfil e ritmo de aprendizagem da turma ou de cada estudante.
A personalizagdo das atividades permite que os alunos desenvolvam seu potencial maximo e
sintam-se valorizados como individuos unicos dentro do contexto educacional.

O ensino colaborativo promove a cooperagéo entre os diferentes profissionais do
processo educativo, incluindo professores, alunos, familias e comunidade. A colaboracéo
entre os membros da comunidade escolar fortalece o contexto de aprendizagem e enriquece
as experiéncias educativas dos alunos. O ensino colaborativo estimula o intercambio de
conhecimentos, o trabalho em equipe e o desenvolvimento de habilidades sociais,
contribuindo para uma educacao mais inclusiva e participativa, promovendo uma educagéo
que desenvolve a coletividade.

Portanto, a analise dos resultados da intervengdo na aprendizagem nas escolas do
ensino fundamental em Matias Olimpio indica que, quando executada de forma efetiva e
abrangente, essa medida pode promover avangos significativos no processo educacional,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos e para a melhoria da qualidade da

educacdo na regido.
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Os resultados relativos ao terceiro objetivo: Se a Aceleracdo da aprendizagem nas
escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do ensino fundamental, no municipio de Matias
Olimpio — Pl em 2024 ¢é efetiva. A forma como as estratégias de aceleracdo da aprendizagem
sdo aplicadas nas escolas desempenha um papel fundamental em sua efetividade. Isso inclui a
capacitacdo dos professores para utilizarem abordagens diferenciadas de ensino, a adaptagado
das atividades ao ritmo e as necessidades individuais dos alunos e a avaliagdo continua do
progresso educacional. Uma aplicacdo cuidadosa e personalizada das estratégias de
aceleracdo contribui significativamente para o alcance dos resultados desejados.

A andlise dos resultados revela que os indicadores de Formagéo de Professores (56) e
Adaptacdo de Curriculo (55,5) sdo vistos como altamente efetivos na pratica de Aceleracdo
da aprendizagem, com respostas predominantemente positivas. Metodologias Ativas (49,5)
também sdo consideradas eficazes, embora apresentem maior variabilidade nas percepgdes,
sugerindo a necessidade de ajustes. Os Recursos Educacionais Digitais (43), embora
positivos, mostram uma maior disperséo nas respostas, indicando a necessidade de melhorias
para aumentar sua efetividade.

Aceleracdo da aprendizagem também pode trazer beneficios significativos para a
formag&o dos professores. Ao enfrentarem o desafio de atender as necessidades educacionais
de alunos com diferentes niveis de habilidade e ritmos de aprendizagem, os professores tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades e estratégias pedagogicas e de adaptagdo. Além
disso, a pratica da colaboragdo entre os professores na busca por solucgdes eficazes para
acelerar o aprendizado dos alunos pode fortalecer a comunidade escolar como um todo.

A adaptacéo do curriculo é fundamental para oportunizar a aceleracéo da
aprendizagem e torna-la eficaz e significativa. Isso envolve a identificacdo e a priorizacdo dos
conceitos e habilidades essenciais que os alunos precisam dominar, bem como a reviséo e

reorganizacao do curriculo para fornecer suporte adicional onde necessario.Uma adaptacao
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cuidadosa do curriculo permite que os alunos avancem mais rapidamente em seu aprendizado
e consolidem competéncias, sem comprometer a compreenséo e a profundidade dos conceitos
ensinados.

A utilizacdo de Metodologias Ativas de ensino, como a aprendizagem baseada em
projetos, o ensino por investigagéo e a sala de aula invertida, pode maximizar a aceleragéo da
aprendizagem. Essas abordagens pedagdgicas colocam o aluno no centro do processo de
aprendizagem, despertando nele um senso de protagonismo, promovendo a participacéo ativa
e autbnoma, a colaboragdo e a resolucéo de problemas. As Metodologias Ativas estimulam o
pensamento critico e a autonomia dos alunos, o que pode acelerar significativamente seu
progresso educacional.

O uso de recursos educacionais digitais pode estruturar a aceleragao da aprendizagem,
proporcionando aos alunos acesso a uma diversidade de materiais e ferramentas de
aprendizagem. Isso inclui aplicativos educacionais, plataformas de ensino online, videos
educativos e simuladores interativos. Os recursos educacionais digitais podem ser
personalizados para atender as necessidades individuais dos alunos e oportunizar situagéo de
aprendizagem flexiveis e envolventes.

Portanto, a analise dos resultados da aceleracéo da aprendizagem nas escolas do
ensino fundamental em Matias Olimpio aponta que, quando implementada de forma efetiva e
abrangente, essa iniciativa pode desempenhar um papel significativo na reducéo das lacunas
educacionais e no avanco académico dos alunos. A combinagao de uma organizacao
cuidadosa, aplicagdo contextualizada, utilizacdo de instrumentos e técnicas adequadas,
formacao de professores, adaptacdo do curriculo, Metodologias Ativas e recursos
educacionais digitais pode maximizar o impacto positivo da aceleracdo da aprendizagem na

recomposi¢do do processo educativo.
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A média geral dos indicadores mostra uma percepcao positiva predominante, com
média 54,2 de respostas positivas, 7,6 neutras e 4,2 negativas. 1sso sugere que, de modo geral,
as praticas de recomposicao da aprendizagem nas escolas de 1° ao 5° ano do ensino
fundamental em Matias Olimpio sdo consideradas efetivas.

Os indicadores com maior efetividade, como Avaliacdo Diagndstica, Monitoramento
e Planejamento, destacam-se como praticas essenciais e bem-sucedidas. No entanto, areas
como Ensino Colaborativo, Recursos Educacionais Digitais e Comunica¢do com a familia
necessitam de melhorias significativas. As metodologias Ativas e Atividades Personalizadas,
embora bem avaliadas, também apresentam espaco para aprimoramentos.

Dessa forma, os resultados obtidos com essa investigagdo permitem determinar a
efetividade das préaticas de recomposicdo da aprendizagem no processo de alfabetiza¢do no
municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024.

Embora esse processo possa ser ampliado, praticas como o aprimoramento das
técnicas e instrumentos de avaliacdo, a garantia de formas de monitoramento continuo dos
alunos, a elaboracéo de planejamentos em parceria e a praticar constante de formas de
acolhimento devem ser incentivadas.

A prética da comunicagdo com a familia deve ser estimulada e fortalecida, bem como
a prética do ensino colaborativo entre os membros da comunidade escolar.

Ressalta-se que, em todas as analises realizadas com os 66 professores da rede
municipal de ensino de Matias Olimpio-PI, foi possivel verificar evidéncias da efetividade da
recomposi¢do da aprendizagem no processo de alfabetizagdo no municipio de Matias

Olimpio — Pl em 2024.
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Instrumento de validacéo do instrumento de coleta de dados

Validagéo de Instrumento de coleta de dados

Prezado(a) Doutor(a):

Eu, SANIO PESSOA RODRIGUES, portador do RG N° 659.297.563-68, estudante
do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Intercontinental, sob a tutoria do Prof.
Dra. Christiane Klline de Lacerda Silva, através do presente, solicito seu juizo experto para a
validacgdo do instrumento que aplicarei na minha pesquisa de dissertacdo de Mestrado: um
Questionario Estruturado fechado com questdes, abertas, fechadas com uma escala de frequéncia. e
considerando aqui a escala de 5 niveis de frequéncia, se tem: Nivel 5 muito frequente; Nivel 4
frequentemente; Nivel 3 ocasionalmente (ou neutro); Nivel 2 raramente; Nivel 1 nunca. O pedido
obedece a um requisito metodolégico para a validade dos resultados da pesquisa cientifica.

A tese tem como titulo “A recomposi¢do da aprendizagem no processo de alfabetiza¢do no
municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024”. O objetivo geral da investigagdo procura “Determinar
a efetividade das praticas de recomposicao da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1°
ao 5° do ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — PI em 2024.”. Os objetivos
especificos sdo: Objetivos da Investigacdo

Objetivos Especificos. Estabelecer:

d) Se aremediacdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do
ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024 é efetiva.

e) Se a intervencgdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5°
do ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024 é efetiva.

f) Se a Aceleracdo da aprendizagem nas escolas do ensino fundamental 1° ao 5° do
ensino fundamental, no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024 ¢ efetiva.

Vale ressaltar que na elaboracdo do questionario primou-se pelo alinhamento das

questdes em busca de atender as perguntas e os objetivos de investigagdo. Com isso, buscou-se
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assegurar a coeréncia logica das mesmas com a visao global do trabalho de investigacao cientifica.
Nessa perspectiva de obediéncia as regras exigidas, solicito que emita seu parecer como especialista
nos espacos destinados a suas observacades.

Tendo em conta os esclarecimentos de rigor, peco-lhe para emitir o seu julgamento
como Especialista em Pesquisa Cientifica nos seguintes espagos reservados para o efeito.

Grato pela sua colaboragéo.

e B 7

—

Sanio Pessoa Rodrigues

Quadro de Defini¢édo e Operacionalizacdo da Variavel
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Variavel Definicdo Dimensao Indicadores Operacionalizacao
Praticas de | Avaliacdo Técnica: enquete
Remediacdo de | diagnostica; Instrumento:
aprendizagem | Monitoramento; Questionario
no Ensino
Fundamental | Planejamento;
A recomposicdo é iciai -
posi¢ Anos Iniciais [ Acolhimento
uma estratégia que
visa mitigar os danos Comunicacao
provenientes da Praticas de com a familia

A recomposicao
da aprendizagem
no processo de

alfabetizacdo no

pandemia, ela esta
estruturada em trés
pilares de trabalho,
apontados pelas

Intervencédo de | Ludicidade
aprendizagem

no Ensino Personalizacao
Fundamental | das atividades

municipio de . L
Matias Olimpio — ?:rtr(])ergisazgom,o. Anos Inicials - g pnejng
Pl em 2024 intervencdo e colaborativo
aceleragéo. Formacéo do
Evangelista e Praticas de | professor
Gongalves (2023) Aceleracao de Adaptacdo do
aprendizagem | ~urriculo
no Ensino

Fundamental | Metodologias
Anos iniciais | Atvas
Recursos digitais
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Bloco de Questdes

Dimensao 1 — Praticas de Remediacéo de aprendizagem no ensino

fundamental anos iniciais.

INDICADOR 1 - AVALIACAO DIAGNOSTICA,;

As questdes de 1 a 4 do INDICADOR 1, estéo relacionadas a sua
pratica de organizagdo de um plano de remediacéo, a aplicacdo de
avaliacdo diagnostica e a utilizacdo indicadores de desempenho para

verificar os diferentes niveis de conhecimento da sua turma

1. Ndo Claro

2. Pouco Claro

3. Bastante

Claro 4,

Muito Claro

Observacoes

1. Vocé costuma organizar um do plano de remediacao voltado para
0 processo de alfabetizagcdo que prevé a montagem do perfil da turma a
partir das lacunas identificadas?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

2. Vocé costuma realizar a avaliacao diagnostica para montagem do
perfil da turma, para a remediacéo da aprendizagem no processo de
alfabetizagdo?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

3. Vocé aplica avaliagdo diagnostica utilizando indicadores de
desempenho para verificar os diferentes niveis de conhecimento da sua
turma, para a realizacdo da préatica de remediacdo no processo de
alfabetizacdo?

( ) Muito frequente () Frequentemente

() Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

4. Caso a resposta seja afirmativa, responda: Quais o (0s) indicador (es)
de desempenho vocé utiliza para realizar essa avaliacdo diagnostica e
classificar os niveis de conhecimento da turma, para a execucdo do
plano de remediacdo da aprendizagem no processo de alfabetizacdo da
sua turma?

INDICADOR 2 - MONITORAMENTO;

As questbes de 5 a 8 do INDICADOR 2, estdo relacionadas a sua
utilizacdo instrumentos avaliativos baseados em indicadores para o
acompanhamento do progresso da turma.
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5. Vocé costuma realizar a pratica do monitoramento baseado em
indicadores para acompanhar o progresso dos alunos na execucéo do
plano de remediacédo voltado para o processo de alfabetizagdo?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

6. Vocé utiliza instrumentos avaliativos para monitoramento de
indicadores de sucesso das praticas de remediacdo voltadas para o
processo de alfabetizagdo em sua turma?

( ) Muito frequente () Frequentemente

() Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

7. Considerando a resposta anterior seja sim, responda: Quais 0s
instrumentos avaliativos vocé utiliza para fazer monitoramento de
indicadores de sucesso das praticas de remediacdo no processo de
alfabetizacdo?

8. Quando vocé realiza o monitoramento percebe uma evolugdo no
desempenho no nivel de leitura dos alunos?
( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

INDICADOR 3 - PLANEJAMENTO,;

As questdes de 9 a 10 do INDICADOR 3, estdo relacionadas a frequéncia
de sua pratica de revisdo e adaptacdo do seu planejamento baseado nas
necessidades especificas da turma voltada para o processo de
alfabetizacéo.

9. Vocé costuma revisar o planejamento e fazer adaptacdo de acordo com
nivel de alfabetizacdo dos alunos?
() Muito frequente ( ) Frequentemente

( ) Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

10. Com frequéncia vocé adapta seu planejamento de acordo com as
necessidades especificas da turma na execugdo do plano de remediacdo
voltado para a alfabetizagdo?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

INDICADOR 4 — ACOLHIMENTO;

As questdes de 11 a 14 do INDICADOR 4, estdo relacionadas a
frequéncia de sua pratica de agdes de acolhimento na relacéo interpessoal
professor/aluno voltada para o processo de alfabetizagéo.

11. Vocé pratica acdes de acolhimento na sala de aula?
( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca
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12. Em caso afirmativo, quais praticas de acolhimento vocé promove em
sua sala de aula?

13. Qual periodicidade vocé realiza praticas de acolhimento com o intuito
de acolher e promover o fortalecimento do vinculo do aluno em sua
sala de aula no plano de remediacéo voltado para alfabetizacéo?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

14. Vocé percebe melhorias no relacionamento interpessoal entre professor
e aluno, quando as praticas de acolhimento séo implementadas.
SIM( ) NAO( ) QUAIS .coooeeeeeeeeeeeeeereevenee s

Dimensdo 2 — Praticas de intervencdo de aprendizagem no ensino
fundamental anos iniciais

INDICADOR 5 - COMUNICACAO COM A FAMILIA,;

As questdes de 15 a 18 do INDICADOR 5, estdo relacionadas a forma de
comunicacdo e 0s canais que vocé estabelece com as familias dos alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem ou que ainda né&o
consolidadas as habilidades daquele no qual estd matriculado.

15. Vocé consegue ter uma comunicacdo eficaz com a familia dos grupos
que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem para intervir no
Seu no processo no processo de alfabetizagdo?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

16. Vocé consegue estabelecer canais acessiveis de comunicacdo com a
familia dos alunos que ndo tiveram habilidades consolidas nos anos
anteriores para intervir processo de alfabetizagdo?

SIM( ) N0 ( ) QUAl (AIS) covvveerreeie e

17. Com que frequéncia vocé promove reunides ou encontros com familia
para discutir o progresso do desempenho dos alunos com dificuldades
de aprendizagem como forma de intervengéo?

() Muito frequente ( ) Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

18. Quando vocé realiza uma comunicacao efetiva com as familias dos
alunos com dificuldades vocé percebe uma maior participacdo dos
alunos nas atividades escolares?

() Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

INDICADOR 6 - LUDICIDADE;

As questdes de 19 a 22 do INDICADOR 6, estdo relacionadas a
utilizacdo da ludicidade como forma de estratégia pedagogica para intervir
no processo de alfabetizagdo dos alunos que apresentam dificuldades de
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aprendizagem ou que ainda n&o consolidaram habilidades inerentes a esse
estagio.

19. Vocé costuma utilizar a ludicidade como recurso metodoldgico na
pratica de intervencgdo do processo de alfabetiza¢do?
Sim( ) Nao( )

20. Considerando a resposta anterior afirmativa, quais atividades ludicas
vocé utiliza como estratégia de intervencao pedagdgica no processo
de alfabetizagdo?

21. Qual a frequéncia que vocé utiliza a ludicidade em suas aulas como
proposta de intervencdo pedagogica no processo de alfabetizagao?
( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

22.\Vocé observou um aumento na participacdo dos alunos durante as
atividades ldadicas na aplicacdo da intervengdo pedagodgica no
processo de alfabetizagcdo em suas aulas?
Sim( ) Nao( )

O qUE VOCE ODSEIVOU? .....ocvveieeie et

INDICADOR 7 — PERSONALIZACAO DAS ATIVIDADES;

As questdes de 23 a 26 do INDICADOR 7, estdo relacionadas com
estratégia de personalizar as atividades a partir das dificuldades de
aprendizagem da turma para intervir no processo de alfabetizagéo.

23. Vocé costuma personalizar as atividades baseado nas expectativas dos
alunos com dificuldades de aprendizagem para intervir no processo de
alfabetizagédo?

Sim( ) Nao( )

24. Considerando a resposta anterior afirmativa, quais formas de
personalizacdo vocé utiliza como estratégia de intervencgédo
pedagdgica no processo de alfabetizacao?

25. Com que a frequéncia voceé aplica a personalizacéo das atividades de
aprendizagem como estratégia de intervencdo pedagdgica no processo
de alfabetizagédo?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

26. Vocé percebeu um melhor desempenho dos alunos na resolugéo das
atividades quando elas sdo personalizadas de acordo com suas
necessidades?

Sim( ) Nao( )

O quE VOCE PErCeNBU? ...
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INDICADOR 8 — ENSINO COLABORATIVO;

As questdes de 27 a 29 do INDICADOR 8, tratam da forma de
colaboracdo entre os docentes, e a equipe gestora como estratégia para
intervir no processo de alfabetizacdo dos alunos com dificuldades
aprendizagem ou habilidades ndo consolidas.

27.Vocé costuma receber colaboracdo para intervir nos alunos com
dificuldades de aprendizagem ou que ndo conseguiram consolidar as
habilidades previstas no processo de alfabetizacdo?

Sim( ) Nao( )

Qual (ais) profissional (AIS) .......ccocvevereeriereeie e

28. Voceé realiza um planejamento conjunto com outros professores como
prética para intervir no processo de alfabetizago?
( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente ( ) Raramente () nunca

29. Vocé costuma receber apoio da equipe gestora no processo de
intervencgéo dos alunos com dificuldades de aprendizagem no processo
de alfabetizagédo?

() Muito frequente ( ) Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

Dimensdo 3 — Praticas De Aceleragdo De Aprendizagem No Ensino

Fundamental anos iniciais

INDICADOR 9 — FORMACAO DO PROFESSOR,;

As questdes de 30 a 32 do INDICADOR 9, estdo relacionados a
participagdo do docente em formacdes voltadas para a prética da
aceleracdo da aprendizagem no processo de alfabetizagdo dos alunos com
dificuldades aprendizagem ou habilidades ndo consolidas.

30. Vocé costuma participar de formacdo continuada dos professores
voltadas para a praticas de aceleracdo da aprendizagem?
( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

31. Considerando a resposta anterior afirmativa, quais programas de
formacdo continuada voltados para a recomposi¢cdo da aprendizagem
visando a aceleracdo da aprendizagem dos alunos no processo de
alfabetizacéo, vocé participou?

32. Com que frequéncia vocé participa de formag0es continuadas voltadas
para recomposicdo da aprendizagem no processo de alfabetizacdo
ofertadas pelo municipio através do programa PPAIC?

() Mensalmente ( ) Bimestralmente () Semestralmente ( ) anualmente




RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

210

INDICADOR 10 — ADAPTACAO DO CURRICULO;

As questdes de 33 a 35 do INDICADOR 10, estéo relacionados a préatica
de adaptacdo curricular voltadas para a aceleracdo da aprendizagem no
processo de alfabetizagdo dos alunos com dificuldades aprendizagem ou
habilidades ndo consolidadas.

33. Vocé costuma participar das reunifes da equipe docente para a
elaboragdo da Proposta Pedagdgica da sua escola?
( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

34. Qual tipo de adaptacéo curricular vocé costuma realizar com sua turma
voltada para aceleracdo da aprendizagem?
( ) organizacéo de agrupamentos por nivel (organizativas)

() priorizacdo de tipos de conteudo (Relativas aos objetivos e conteudo)
( ) Adaptacdo de técnicas e instrumentos (Avaliativas)

() Modificagéo do nivel de complexidade das atividades (Procedimentos
didaticos)

() Modificagdo do tempo para determinados objetivos e conteudos

previstos (Temporalidade)

35. Com base na resposta da questdo anterior, com que frequéncia vocé
costuma utilizar essa adaptacdo curricular voltada para aceleracao da
aprendizagem com sua turma?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

INDICADOR 11 - METODOLOGIAS ATIVAS;

As questbes de 36 a 38 do INDICADOR 11, estdo relacionados a
aplicacdo de metodologias ativas voltadas para a préatica da aceleracdo da
aprendizagem no processo de alfabetizacdo dos alunos com dificuldades
aprendizagem ou habilidades ndo consolidas.

36. Vocé costuma participar de formacdo continuada para professores
voltadas para a aplicagdo de metodologias ativas na aceleracdo da
aprendizagem?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

37. Qual tipo de Metodologia ativa vocé costuma realizar com sua turma
voltada para aceleracdo da aprendizagem?
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() Gamificacéo;

() Aprendizado por resolugéo de problemas;
() Aprendizado por projetos;

() Sala de aula invertida;

() Rotacéo por estagoes;

[ T 1V - SR

38. Baseado na resposta da questdo anterior, com que frequéncia vocé
costuma utilizar essa metodologia ativa voltada para aceleracdo da
aprendizagem com sua turma?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

INDICADOR 12 - RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS;

As questbes de 39 a 40 do INDICADOR 12, estdo relacionados a
utilizacdo de recursos digitais voltadas para a pratica da aceleracdo da
aprendizagem no processo de alfabetizacdo dos alunos com dificuldades
aprendizagem ou habilidades ndo consolidas.

39. Qual tipo de Recurso digital vocé costuma trabalhar com sua turma
voltada para aceleracdo da aprendizagem?

() Slides

() uso de audio;

() exibicdo de video;

() Livros digitais (ebook);

(' ) uso de aplicativos;

() OULIA e

40. Baseado na resposta da questdo anterior, com que frequéncia vocé
costuma utilizar esse recurso digital voltada para aceleracdo da
aprendizagem com sua turma?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca

41. Com que frequéncia vocé costuma acessar repositorios de recursos
digitais como plataformas, sites e aplicativos que contém materiais,
atividades e mecanismos de interacdo para promover aceleracdo da
aprendizagem em sua turma?

( ) Muito frequente () Frequentemente

( ) Ocasionalmente () Raramente () nunca
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FOLHA DE VALIDA(}AO DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO

ENFOQUE DE INVESTIGAQAO : Quantitativo

NIVEL DE CONHECIMENTO ESPERADO: Descritivo

DESENHO DE INVESTIGACAO: Nio-Experimental

TIPO DE INSTRUMENTO: Questionario de escala de frequéncia com perguntas abertas e
fechadas.

ALUNO: Sénio Pessoa Rodrigues

TUTORA: Profé. Dr2. Christiane Klline de Lacerda Silva

AVALIC}AO DO ESPECIALISTA

Ao analisar o questionario elaborado pelo mestrando SANIO PESSOA RODRIGUES que sera
aplicado aos professores, participantes da pesquisa, sobre “A recomposi¢do da aprendizagem no
processo de alfabetizagdo no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024, foi possivel observar que
as perguntas estao pertinentes ao objetivo geral, bem como aos objetivos especificos. Destaca-se ainda a
coeréncia das perguntas com as dimensdes e indicadores elencados no quadro de variaveis. Foi
observada ainda a clareza das perguntas e op¢des de resposta, fornecendo ao participante condi¢fes de
responder com seguranca e transparéncia aos questionamentos. Dessa forma, certifica-se valido o
instrumento questionario para ser aplicado.

Nome do Validador:

Titulacdo méaxima do Validador:

Juizo de validacdo: Véalido sem ajustes ( ); Valido com os ajustes recomendados ( );

N&o vélido por defeito de: Estrutura ( ); Contetdo ( ); Critério ( )

Data:

Eu participei como membro da

comissao de avaliadores do trabalho de pesquisa “A recomposi¢do da aprendizagem no processo de

alfabetizacdo no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024”.

Assinatura do Validador:
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FOLHA DE VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO
ENFOQUE DE INVESTIGACAO: Quantitativo
NIVEL DE CONHECIMENTO ESPERADO: Descritivo
DESENHO DE INVESTIGAGCAO: N&o-Experimental
TIPO DE INSTRUMENTO: Questionario de escala de frequéncia com perguntas abertas e
fechadas.
ALUNO: Sanio Pessoa Rodrigues
TUTORA: Prof?. Dr?. Christiane Klline de Lacerda Silva
AVALICAO DO ESPECIALISTA
Ao analisar o questionério elaborado pelo mestrando SANIO PESSOA RODRIGUES que

serd aplicado aos professores, participantes da pesquisa, sobre “A recomposi¢do da aprendizagem
no processo de alfabetizacdo no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024”, foi possivel
observar que as perguntas estdo pertinentes ao objetivo geral, bem como aos objetivos especificos.
Destaca-se ainda a coeréncia das perguntas com as dimensdes e indicadores elencados no quadro
de variaveis. Foi observada ainda a clareza das perguntas e opcdes de resposta, fornecendo ao
participante condi¢des de responder com seguranca e transparéncia aos questionamentos. Dessa
forma, certifica-se valido o instrumento questionario para ser aplicado.

Nome do Validador: FRANCISCO DE SOUSA COSTA

Titulagio maxima do Validador: MESTRE EM CIENCIA DA EDUCACAOQ

Juizo de validacdo: Valido sem ajustes ( X ); Valido com os ajustes recomendados ( );

N&o valido por defeito de: Estrutura ( ); Contedo ( ); Critério ( )

Data: 03/05/2024
Eu FRANCISCO DE SOUSA COSTA participei como membro da comisséo de

avaliadores do trabalho de pesquisa “A recomposicdo da aprendizagem no processo de

alfabetizacdo no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024”.

Assinatura do Validador:
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FOLHA DE VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO
ENFOQUE DE INVESTIGACAOQO: Quantitativo
NIVEL DE CONHECIMENTO ESPERADO: Descritivo
DESENHO DE INVESTIGACAO: N&o-Experimental
TIPO DE INSTRUMENTO: Questionario de escala de frequéncia com perguntas abertas e
fechadas.
ALUNO: Sanio Pessoa Rodrigues
TUTORA: Prof?. Dré. Christiane Klline de Lacerda Silva
AVALICAO DO ESPECIALISTA
Ao analisar o questionério elaborado pelo mestrando SANIO PESSOA RODRIGUES que

sera aplicado aos professores, participantes da pesquisa, sobre “A recomposi¢cdo da aprendizagem
no processo de alfabetizacdo no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024, foi possivel
observar que as perguntas estdo pertinentes ao objetivo geral, bem como aos objetivos especificos.
Destaca-se ainda a coeréncia das perguntas com as dimensdes e indicadores elencados no quadro
de variaveis. Foi observada ainda a clareza das perguntas e opc¢des de resposta, fornecendo ao
participante condi¢cdes de responder com seguranca e transparéncia aos questionamentos. Dessa
forma, certifica-se valido o instrumento questionario para ser aplicado.

Nome do Validador: FRANCISCO DE SOUSA COSTA

Titulagdo maxima do Validador: MESTRA EM EDUCACAO

Juizo de validacéo: Valido sem ajustes ( X ); Valido com os ajustes recomendados ();

Né&o valido por defeito de: Estrutura ( ); Conteudo ( ); Critério ( )

Data: 03/05/2024
Eu CLEUDIA MARIA FERREIRA DA SILVA _ participei como membro da comisséo

de avaliadores do trabalho de pesquisa “A recomposi¢do da aprendizagem no processo de

alfabetizacdo no municipio de Matias Olimpio — Pl em 2024”.

Assinatura do Validador:
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DESENHO DE INVESTIGAC AD: Nio Experimental

TIRC DE INSTRUMENTO: Questiomano de escala de frequencia com pergunias abertas e
fechadas.

ATTMNOx Samio Pessoa Rodriznes

AVALICAQ DO ESPECIALISTA

Ao axalisar o guestionino slaborzdo pelo mestando SANIO PESS0A RODRIGUES que
vt aplicado acs prodessores, participantes da pesquisa, sokre “A reconposicio da
aprendizapgem no processo de alfabetizac 3o no pumicipio de Matias Olimpio — PT em 20247,
fod posssval ohservar que as perguntas sstho partinentes 20 chjsthvo garal, bem came aos chistvos
sspecificos. Destaca-te ainda 2 coardncia das pargunms com 25 dimensBes & dicadores
skencados 0o quadro ds variaveis. Fod ohservada ainds a clameza das pergemtes & opgles de
resposte, fornecande ao pasticipants condicBes de respondar com segaranca ¢ Samspardocia acs
questicnamentos. Dessa forma. certifica-se valido ¢ imstraments questiondric pare ser aplicado.

Nome do Validador:

Tetulac o menima do Validader

Tuizo de validacao: Valido sem ajustes { % ); Valido com os ajustes recomendados | ;

Wao valido por defeito de- Estrutura { ), Coetedo | ); Criterio | )

Data:

En Prof Me. Maelio Cesar Freitas dos Sameo:  participei como menbro da comissao de
avaliadores do mbaly de pesquisa “A recoppesicio da aprendizasem po processo de
alfabatizacio no mumicipio de Matias Olimpio — PT em 2024™



RECOMPOSICAO DA APRENDIZAGEM

PORLIT_ AR IFE AVALLACAD

BROE: MART I CERAR FREITAS Bk LANTO

PORSLAC A WESTRADD Ei CIEWCEAS B EDENCA A0

MNETTTUNCA D UE & TUA FROFISAIHAL MEWTE: SRCRETARLA BE
ESTADD DA EROCAD

ARFA DE ATUACAT: FROFESOR

ORSERYADDES: ATT W OOl SECEETARM ERDCard 0 [ MEUNACTPMY
DE MAGALITAES BE ALWEDA-M4

N A M, J RN i CWE T W e e T
g AL AL R TR RS
R L T

i ] e BT 1 Ty e o g

216



RECOMPOSIGAO DA APRENDIZAGEM 217

FOLHADE E'AI_E'EE.-:LD ]}E‘D-' STREUMENTO DE INVE ETIGJ#.C.-:LD
ENFOQUE DE INVESTIGACAC : Quantitative
WIVEL DE Cﬂ?\'HEEE'IEQTﬂ‘EEPERﬂ.DU: DCiescrmv
DESENHO DE INVESTIGAC AQ: Nao-Experimental
TIPO DE INSTRUMENTO: Questionario de escala de freguéncia com perguntas abertas &
fechadas.
ALTNO: Sanio Pessoa Rodripuss
TUTORA: Prof”. Dr". Chnstiane Elline de Lacerda Silva
AVA.T_I';.-:L'D iy ESPECTALISTA
Ap amaltsar o questionario elaborado pele mestrando SANIO PESS0A RODRIGUES que
sera aplicado aos professonss, participantes da pesquisa, sobre ~A recomposigdo da
aprendizapem ne processe de alfabetizacio no municipio de Matias Olimpéo — PTem 20247,
foi possivel observar que as pergunias estao pertinentes 20 objetive el bem como aos ohjetvoes
especificos. Desaca-s2 amda a cosréncia das perpantas com a5 dimensdes e mdicadoras
elencados no quadro de varavess. Foi chservada ainda a claresa das perpuntas e opgoes de
resposta, fornecando 20 participante condicdes de responder oM SSFUMNCA & MANSPANENCa 305
questionamentos. Dessa forma, certifica-se valido o instmumento questionario para ser aplicade.
Nome de Validadar
Titalacdo maxima do Validader:
Tuizo de validacao: Valide sem ajustes { x); Valido com os ajustes recomendados { ),
Nao valido por defeito de: Estnatara { J; Confendo ( ); Criterio { )
Data: 030373024
Eu Abias Fodrisues da Croz participei come membro da comizsae de avaliadorss do
trabalho de pesquiza “A recomposicdo da aprendizapem no processo de alfabetizacio no
mmicipée de Matias Olimpie — DT em 2024
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Aszzinatora do Validadar.
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