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A relevancia da formagao pedagodgica do intérprete de Libras nas
instituicoes da rede estadual de ensino na cidade de Parnaiba/Pl/Brasil,
ano 2023

Autora: Maria Durciane Oliveira Brito
Orientador: Dr. José Asuncion Gonzalez
Resumo

Esta investigacao trata sobre a Formagao Pedagogica do intérprete de LIBRAS.
O problema abordado refere a relevancia da formacdo pedagogica dos
intérpretes de LIBRAS das escolas da rede estadual de ensino da cidade
Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de 2023. A investigacdo adota um foco
quantitativo, de nivel de profundidade descritiva, com desenho de cunho nao
experimental. Como procedimento de coleta de dados foi aplicada uma enquete
com questionario policotdmico, estruturado fechado, com uma escala de
valorizacdo ascendente de cinco niveis: 1. pouca relevancia; 2. relevancia
aceitavel; 3. boa relevancia; 4. muita relevancia; e, 5. excelente relevancia. A
populacdo da pesquisa no ambito institucional abrange 58 (cinquenta e oito)
professores da rede estadual de ensino. Dos dados coletados, analisados e
classificados se obteve como resultado que, em termos gerais, a relevancia da
formacdo pedagodgica do intérprete de LIBRAS, conforme os professores
pesquisados, alcanca a concentracdo de maior quantidade de respostas no nivel
(5) de Excelente Relevancia (ER); em tanto que, em suas dimensdes especificas
se evidenciou, igualmente que as maiores quantidades de respostas se
concentraram no nivel 5. a) formacdo pedagdgica para o processo de
planejamento didatico alcancou um 58% de respostas no nivel 5, Excelente
Relevancia (RE); b) formacdo pedagdgica em metodologia diferenciada de
ensino com um 64% de respostas no nivel 5, Excelente Relevancia (RE); c)
formacdo pedagogica em questbes socioculturais, com 62% de respostas no
nivel 5, Excelente Relevancia (RE). Tais resultados permitem concluir que a
relevancia da formacdo pedagOgica do intérprete de Libras, nas dimensdes
investigadas, e segundo os participantes da enquete, é de suma importancia,
pois com essa formacdo pode oferecer uma atencdo maior qualidade no
desempenho das suas funcdes de intérprete.

Palavras chaves: Formacao Pedagdgica. Intérprete de Libras. Metodologia de
ensino diferenciada. Aluno surdo.



Larelevancia de la formacion pedagodgica del intérprete de Lengua de
signos de las instituciones de lared estadual de ensefianza de
Parnaiba/Pl/Brasil, afio 2023

Autora: Maria Durciane Oliveira Brito
Orientador: Dr. José Asuncion Gonzalez
Resumen

Esta investigacion aborda la Formacion Pedagogica del intérprete de LIBRAS.
El problema abordado refiere a la relevancia de la formacién pedagdégica de
intérpretes LIBRAS en escuelas de la red educativa estatal de la ciudad de
Parnaiba, Piaui, Brasil, en el afio 2023. La investigacion adopta un enfoque
cuantitativo, con un nivel de profundidad descriptiva, con un disefio de caracter
no experimental. Como procedimiento de recoleccién de datos se aplicé una
encuesta con un cuestionario policotomico, de estructura cerrada, con una
escala de valoracion ascendente de cinco niveles: 1. poca relevancia; 2.
relevancia aceptable; 3. buena relevancia; 4. mucha relevancia; y, 5. excelente
relevancia. La poblacion de investigacion a nivel institucional abarca 58
(cincuenta y ocho) docentes de la red educativa estatal. De los datos
recolectados, analizados y clasificados se obtuvo que, en términos generales, la
relevancia de la formacion pedagdgica del intérprete LIBRAS, segun los
docentes encuestados, alcanza la concentracion del mayor numero de
respuestas en el nivel (5) de Excelente Relevancia (ER); tanto es asi que, en
sus dimensiones especificas, también se evidencié que el mayor nimero de
respuestas se concentraron en el nivel 5: a) la formacion pedagogica para el
proceso de planificacion didactica alcanzé el 58% de las respuestas en el nivel
5, Excelente Relevancia (RE); b) formacion pedagdgica en metodologia de
ensefianza diferenciada con 64% de respuestas en el nivel 5, Relevancia
Excelente (RE); ¢) formacion pedagdgica en temas socioculturales, con un 62%
de respuestas en el nivel 5, Relevancia Excelente (RE). Tales resultados
permiten concluir que la relevancia de la formacién pedagdgica del intérprete de
Libras, en las dimensiones investigadas, y segun los participantes de la
encuesta, es de suma importancia, ya que con esta formacion pueden ofrecer
una mayor atencion de calidad en el desempefio de sus funciones. Funciones
del intérprete.

Palabras clave: Formacion Pedagdgica. Intérprete de Lengua de Signos.
Metodologia de ensefianza diferenciada. Alumno sordo.



The relevance of the pedagogical training of Libras interpreters in state
education institutions in the city of Parnaiba/PIl/Brazil, year 2023

Author: Maria Durciane Oliveira Brito
Advisor: Dr. José Asuncion Gonzalez
Summary

This investigation deals with the Pedagogical Training of the LIBRAS interpreter.
The problem addressed refers to the relevance of the pedagogical training of
LIBRAS interpreters in schools in the state education network in the city of
Parnaiba, Piaui, Brazil, in the year 2023. The investigation adopts a quantitative
focus, with a level of descriptive depth, with a design of non-experimental nature.
As a data collection procedure, a survey was applied with a polychotomous,
closed-structured questionnaire, with an ascending valuation scale of five levels:
1. little relevance; 2. acceptable relevance; 3. good relevance; 4. a lot of
relevance; and 5. excellent relevance. The research population at the institutional
level covers 58 (fifty-eight) teachers from the state education network. From the
data collected, analyzed and classified, the result was that, in general terms, the
relevance of the pedagogical training of the LIBRAS interpreter, according to the
teachers surveyed, reaches the concentration of the greatest number of
responses at level (5) of Excellent Relevance (ER ); so much so that, in its
specific dimensions, it was also evident that the largest number of responses
were concentrated at level 5: a) pedagogical training for the didactic planning
process reached 58% of responses at level 5, Excellent Relevance (RE); b)
pedagogical training in differentiated teaching methodology with 64% of
responses at level 5, Excellent Relevance (RE); c) pedagogical training in
sociocultural issues, with 62% of responses at level 5, Excellent Relevance (RE).
Such results allow us to conclude that the relevance of the pedagogical training
of the Libras interpreter, in the dimensions investigated, and according to the
survey participants, is of paramount importance, as with this training they can
offer greater quality attention in the performance of their interpreter functions.

Keywords: Pedagogical Training. Sign Language Interpreter. Differentiated
teaching methodology. Deaf student.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga a formacéo pedagodgica do intérprete de LIBRAS
na educacao basica. Se assume a tese de que o tema é relevante, pois o
profissional esta diretamente ligado a sala de aula. O tradutor/intérprete de
lingua de sinais (TILS), por tanto, deveria ter conhecimento basico do sentido
pedagogico do seu trabalho em uma sala de aula perante o processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo. Nessa perspectiva, se deve levar em conta que
a Libras é considerada como a primeira lingua para a comunidade surda,
chamada assim de L1; e o ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita,
como segunda lingua, L2, como afirma Quadros (2004).

O principal problema que surge nesta pesquisa € a relevancia da
formacgdo pedagodgica dos intérpretes de LIBRAS das escolas da rede estadual
de ensino da cidade Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de 2023. Esse problema
sera inferido a partir da percecédo dos mencionados professores da rede regular
de ensino da 12 Geréncia Regional de Educacdo (GRE). As descri¢cdes das
relevancias coletadas nas pesquisas de campo serdo embasadas pela Lei N°
10.436 de 24 de abril de 2002, Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
Lei N° 12.319 de 01 de setembro de 2010, junto com artigos e tratados de
estudiosos sobre o tema.

A metodologia adotada neste projeto de investigacdo é de foco
guantitativo, com nivel de profundidade descritivo e desenho ndo experimental.
Para coleta de informagdes e dados no marco da pesquisa de campo foi utilizado
um enquete ou inquérito com questionario fechado policotomico. O
processamento e andlise de dados se efetivaram mediante o software SPSS,
versdo 19.1, com medidas estatisticas de frequéncia e descritivas de tendéncia
central.

Os sujeitos participantes como populacao referente da investigacao serao
os professores das escolas da rede publica estadual da cidade de Parnaiba -
Piaui - Brasil. Conforme a planilha oficial, a populagdo em estudo envolveu 58
(cinquenta e oito) professores. Estes professores, ministram disciplinas na Rede
regular de ensino e tem alunos surdos matriculados, com a presenca do

profissional intérprete de LIBRAS.



O informe de investigagdo estd organizado em quatro capitulos: Marco
Introdutério, Marco Referencial, Marco Metodolégico e Marco Analitico e
Conclusivo. Para a citacao e referéncias das fontes foram aplicadas as Normas

Técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).



1 MARCO INTRODUTORIO

A presente dissertacdo trouxe no primeiro capitulo o tema da tese, o
problema, as perguntas: geral e especificas, os objetivos e a justificativa da
pesquisa.

1.1 TEMA

O tema que trata esta dissertacdo de mestrado € a formagdo pedagogica
do intérprete de Libras na educacéo basica.

Sobre formacao pedagdgica do intérprete de Libras na educacao basica,
quanto a sua importancia educativa, varios autores de renome investigaram o
tema: Garcia (2006); Lacerda (2009); Gurgel (2010); Deus (2011); Ferreira
(2017); Silva (2017); Rosério (2018); Soares (2018); Quadros (2019); Brito
(2020), entre outros.

Esta investigacao de tese delimitou-se epistemologicamente e situou-se
o tema no ambito estritamente pedagdgico, e circunscreve-a no nivel da
educacdo bésica. Dentro deste marco especifico a relevancia da formacao
pedagogica do intérprete de Libras apresenta subtemas singulares, tais como:
a formacdo pedagogica em planejamento didatico; formacédo pedagogica em
metodologia da educacdo baésica; e, formacdo pedagodgica em questdes
socioculturais da educacéo basica.

Seguidamente se ilustram os significados educativos desses aspectos

tematicos a serem investigados, em seus elementos mais concretos.

1.1.1 Formacédo pedagodgica em planejamento didatico

Para a formacédo pedagogica de qualquer educador € fundamental as
competéncias relativas ao planejamento didatico. Este consiste em prever as
acdes que serdo executadas ao decorrer do processo pedagogico, junto com 0s
seus discentes, analisar as dificuldades de aprendizagem dos alunos e com isso
proporcionar solu¢des para que sejam sancionadas as mesmas. Portanto, € um

instrumento norteador do trabalho docente, exigindo do profissional da



educacdo uma reflexdo continua e progressista sobre o ato de ensino e de
aprendizagem, tornando-se imprescindivel e contribuindo para a realizacéo de
aulas satisfatorias.

Em efeito, a formacédo pedagodgica em planejamento didatico vem para
contribuir nesse processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos, visto que
€ necessario que ocorra esse planejamento entre os profissionais que estdo no
processo de ensino, conhecendo principalmente as diferencas linguisticas
existentes no meio educacional, em uma sala de aula inclusiva. O docente deve
ir além da burocracia e ver o planejamento como ferramenta dindmica de acao
educativa (Luckesi, 1992).

1.1.1.1 Formacdo pedagogica em planejamento didatico dos
conteudos

O primeiro aspecto do tema: “formacdo pedagogica em planejamento
didatico”, tem a ver com a preparacdo e programacao do conteudo curricular a
ser desenvolvido com os alunos. O planejamento didatico dos contetdos
consiste na preparagdo antecipada dos temas a serem desenvolvidos com 0s
alunos em aula. Isto significa, organizar o que devem aprender os alunos com
antecedéncia, para que seja feita uma adaptacédo pensando em toda a turma.

De acordo com Santos (2020):

Os professores precisam conhecer as estratégias de
comunicagdo com seus alunos surdos e saber usar o intérprete
em sala de aula; o intérprete da mesma forma, precisa conhecer
as estratégias discursivas do professor e os termos especificos
utilizados por ele nesse espago (p. 71).

No caso dos surdos, é necessario que seja pesquisado 0s sinais com
antecedéncia, que seja feita uma pesquisa através de imagens, visto que é uma
lingua visual, o surdo precisa visualizar para compreender o que € transmitido,
como também os sinais que serdo necessarios para a explanacéo do conteudo
atraves do intérprete de Libras. Por isso, a importancia de o planejamento de
conteido ser feito entre todos os participantes que compde 0 campo
pedagdgico. Isto deve ser feito conforme a grade curricular. O educador deve



selecionar e organizar adequadamente os conteudos a ser processado em aula
com os alunos.

Dessa forma, de acordo com Vygotsky (1998), o professor que planeja
possui maior rendimento profissional, pois este ndo se reduz a repetir o passado,
sendo capaz de adaptar-se ao que é necessario ao hoje, amanha, projetando
para o futuro de modo a estar apto nas ressignificacdes e modificacbes. Com
iISs0o, ensinar ndo é passar conteudos, mas propiciar ao aluno a construcéao de

novos conhecimentos.

1.1.1.2 Formacdo pedagégica em planejamento didatico dos

objetivos

O aspecto: “formacdo pedagdgica em planejamento didatico dos
objetivos”, busca além de saber selecionar e organizar conteudos de
aprendizagem no seu plano didatico, o educador deve ser capaz de conectar
tais conteudos com os objetivos de aprendizagem. Por tanto, “planejar” significa
conhecer as necessidades e realidades, tracar metas, estratégias e objetivos,
possibilitando antever obstaculos e antever a¢ées, a fim de colaborar com o bom
desenvolvimento de ensino aprendizagem dos alunos, na condicdo de aulas
mais dinamicas e eficientes, rompendo com o sistema mecanizado de a¢des
improvisadas, permitindo solugdes aos desafios. Masetto (1997) destaca que
uma boa aprendizagem estd diretamente ligada a necessidade de um bom
planejamento, com bons objetivos de aprendizagem.

O ato de planejar norteia e concretiza objetivos no desenvolvimento do
plano docente, sendo funcional e Util para previsdo de acbes conscientes. Os
objetivos na educacao de surdos devem ser pautados na lingua materna, que &
a Libras e sempre focando em metodologias visuais, para que o discente com
surdez seja incluindo e os objetivos propostos alcancados de forma inclusiva.
Por isso, planejar a didatica da aula harmonizando conteudos e objetivos é
essencial na formacgdo pedagogica de qualquer ator educativo, seja o papel que

desempenha no processo educativo das pessoas.



1.1.1.3 Formagcdo pedagogica em planejamento didatico das

atividades

Um terceiro elemento desse tépico temético da formacéo pedagdgica em
planejamento didatico dos atores educativos, tem a ver, com o “planejamento
das atividades de aprendizagem”. Ja foi afirmado suficientemente que o
planejamento é um pressuposto essencial para a praxis educativa. Quando se
fala em planejar, preveem-se acdes e procedimentos em que o professor vai
realizar junto com os alunos. Em tal sentido, antecipar o que fardo os alunos
para aprender o conteudo curricular e conseguir, assim 0 objetivo de
aprendizagem, esta diretamente associado com as atividades a serem
trabalhadas em aula, pelos aprendizes em forma individual o grupal, visando
atingir os objetivos educacionais. Mas, essas atividades a serem executadas
pelos alunos, devem ser pensadas e desenhadas pelo educador, embasadas
nas necessidades e curiosidades de seus discentes, fazendo uma associagao
entre teoria e pratica, buscando abordar as vivéncias e experiéncias dos
discentes.

Por tanto, esse Uultimo item do tema “formagdo pedagodgica em
planejamento didatico”, refere a uma habilidade que precisa ser formada
pedagogicamente em qualquer educador, e esta relacionada com essa
capacidade de saber planejar atividades de aprendizagem para serem
executadas pelos seus alunos. Nesse sentido, de acordo com Libaneo (1994, p.
221): o planejamento escolar € uma tarefa inerente ao docente, pois inclui a
previsdo, organizacdo e coordenacdo das atividades didaticas relativas aos
objetivos que devem ser alcancados na acdo pedagodgica, promovendo a
capacidade de revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino

aprendizagem.
1.1.2 Formacéo pedagdgica em metodologia da educacéao basica
O aspecto: “formagéo pedagogica em metodologia da educagéo basica”,

busca explanar sobre o conceito de metodologia, que é o estudo de métodos, que

tem como foco garantir a qualidade, eficacia e a credibilidade, com base nisso € a



esséncia que se precisa para a metodologia ha educacao bésica, procurar métodos
de qualidade para uma boa educacéo.

As metodologias de ensino séo um conjunto de técnicas e processos cujo
objetivos sao prover uma educacao de qualidade para os alunos em diferentes areas
educacionais. Na educacdo bésica é necessario que o docente utilize de bons
métodos para que ocorra um bom desempenho dos alunos no processo de ensino
aprendizagem.

A Educacdo Basica, atualmente, vive o desafio de assumir uma postura
educativa que possibilite a mudanca da aula denominada convencional, para uma
aula ativa. Que pense no aluno, que envolva o0 aluno e que seja adaptada as
diferencas existentes em sala de aula, seja a diferenca fisica, motora e linguistica dos
discentes. Com isso os docentes assumem o papel de facilitadores do conhecimento
e ndo como Unicos detentores do saber, essa troca de conhecimento entre o0s
profissionais responsaveis pelo ambito educacional e essa troca de saberes com o

discente é primordial no momento didatico inicial.

1.1.2.1Formagcéo pedagdgica para 0 momento didatico inicial

A formacéo pedagogica para o momento didatico inicial, aborda que o
planejamento € um instrumento de reflexdo acerca das acdes e opcdes na
conduta profissional, e se ndo pensar em formas didaticas que apresentem
solucdes estratégicas sobre o trabalho a ser exercido, o professor acabara

entregue aos rumos preestabelecidos pela sociedade.

Qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada.
O planejamento é uma espécie de garantia dos resultados. E
sendo a educacéo, especialmente a educacédo escolar, uma
atividade sistematica, uma organizacdo da situacdo de
aprendizagem, ela necessita evidentemente de planejamento
muito sério. Nao se pode improvisar a educacéo, seja ela qual
for o seu nivel (Schmitz, 2000, p. 101).

Nesse contexto, o momento didatico inicial € muito importante no
processo de ensino aprendizagem, pois € nesse mesmo instante da aula em
que o discente comeca a interagir com 0s propositos de um encontro

pedagodgico entre seus colegas, o conteido de ensino e o professor. Para que



isto aconteca positivamente, o educador deve conhecer as atividades didaticas
iniciais, para que sejam com as metas no decorrer dos outros processos
didaticos de desenvolvimento e fechamento.

Nesse momento didatico inicial, é necessario que ocorra uma boa

interacd@o entre Intérprete e professor regente, Santos (2020), aborda que:

os professores precisam conhecer as estratégias de
comunicagéo com seus alunos surdos e saber usar o intérprete
em sala de aula; o intérprete, da mesma forma, precisa
conhecer as estratégias discursivas do professor e os termos
especificos utilizados por ele nesse espaco (p. 71, 2020).

O professor precisa ter conhecimento da cultura surda, da lingua de
sinais, compreender que € uma lingua de modalidade visual-espacial e com isso
suas aulas precisam serem o0 mais visual possivel, mesmo com a presenca do
profissional intérprete de Libras. Sua didéatica precisa envolver os alunos, para
0S mesmos se sintam incluidos e desejem patrticipar e interagir com os demais
colegas em sala, para que ocorra um bom desenvolvimento ao decorrer das

atividades pedagodgicas.

1.1.2.2 Formacdo pedagogica para momento didatico do

desenvolvimento

A formacéo pedagdgica para 0 momento didatico do desenvolvimento &
primordial para todo educador que acompanha 0 processo ensino,
aprendizagem e avaliacdo; pois, € neste momento do processo em que se
aborda o nucleo central da aula do dia. Certamente, é o periodo de troca de
saberes em sala de aula, onde os contetudos sédo explanados e os discentes
obtém esse conhecimento, e onde surgem as duavidas, 0s questionamentos,
como também, os anseios e medos. Com tudo isso, o educador precisa ter um
olhar clinico e analisar quais sdo esses sentimentos e procurar sanar 0S
mesmos de forma didatica. O aluno, a sua vez, precisa ser 0 agente principal no

processo de ensino aprendizagem. No momento do desenvolvimento didatico:

o0 intérprete de Libras deve ter amplo conhecimento das areas
teméticas abordadas em sala de aula, tais como matematica,
artes, estudos saociais e desenvolvimento infantil. O Intérprete



Educacional — |IE precisa de no¢des e compreensao acerca de
conceitos e terminologias técnicas, bem como preparacgéo para
lidar com a equipe escolar (Santos, p. 68, 2020).

E necessario que o profissional |IE tenha conhecimento ndo somente dos
sinais, mais como sera repassado ao discente e sempre busca as melhores
metodologias de ensino, de forma visual, pois € nesse momento do
desenvolvimento didatico que o aluno tera contato com o0s contetdos e podera
explanar os seus questionamentos.

Segundo Brito:

As aulas sdo ministradas, em sua grande parte, através de
dialogos orais e atividades escritas sobre temas abordados
durante as classes que, em muitas vezes, no planejamento ndo
engloba a forma de aprendizagem ou o desempenho necessario
ao aluno surdo (Brito, 2015, p. 22).

Com isso é necessario ser feito uma adaptacdo nas salas regulares,
procurar ser trabalhado de forma visual e que o intérprete esteja presente em

todos os momentos do desenvolvimento educacional do aluno surdo.

1.1.2.3 Formacao pedagdgica no momento didatico de fechamento

Com respeito a: “Formagdo pedagogica no momento didatico do
fechamento”, Libaneo (1994) aborda que, o planejamento didatico € um
momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacdo. No momento
didatico de fechamento € o momento da reflexdo do professor, sobre os
contetdos abordados, se o aluno teve éxito nesse processo, sistematizacao das
atividades em sala e como também explicacao e entrega das atividades a serem
realizadas em casa. Esse processo de avaliacdo é muito importante, para que
se tenha um resultado do processo de ensino aprendizagem.

Na mesma perspectiva, a avaliacdo € definida por Luckesi (1999) como
um ato amoroso no sentido de que a avaliacdo por si s6 deve ser um ato
acolhedor e inclusivo, que integra, diferentemente do julgamento puro e simples,
que ndo da oportunidades, distingue apenas o certo do errado partindo de
padrbes predeterminados.

Em resumo, no momento didatico do fehcamento o objetivo da avaliacéo
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€ intervir para melhorar, porém a maioria das escolas promove exames que Sao
uma pratica de avaliacdo e ndo a avaliagdo em si. Esse ato de avaliar é
classificatorio e seletivo; a avaliacdo diagnéstica, ao contrario, é inclusiva.

Classificar o ato de avaliar a aprendizagem por si s6 € um ato amoroso

(Entrevista de Luckesi a revista Nova Escola, 2006).

1.1.3 Formacdo pedagdgica em questdes socioculturais da educacéo

basica

No aspecto: “Formacdo pedagodgica em questbes socioculturais da
educacgao basica”, segundo conceito extraido do Google, a educacéo basica ou
ensino basico € o nivel de ensino correspondente aos primeiros anos de
educacao escolar ou formal. Esta denominagédo corresponde, consoante o
sistema educativo que o ministra, a um conjunto especifico de anos de
escolaridade, correspondendo, na generalidade dos casos, aos primeiros seis a
nove anos.

No Brasil, a educacdo basica tem duracio ideal de dezoito anos. E
durante este periodo de vida escolar que se toma posse dos conhecimentos
minimos necessarios para uma cidadania completa. Serve também para tomada
de consciéncia sobre o futuro profissional e area do conhecimento que melhor
se adapte.

A Educacao Basica a oferecida a criangas a partir dos 4 (quatro) anos de
idade. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96, a
educacao basica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um direito do cidaddo a
educacédo e um dever do Estado em atendé-lo mediante oferta qualificada.

A educacao basica no Brasil é dividida em trés etapas: Educacgéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Segundo a LDB no cap. V, “Da educagéo
especial”’, no paragrafo 3°: “A oferta de educagao especial, dever constitucional
do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil” (Brasil, 1996). Essa normativa contribuiu de forma significativa para
inclusdo dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar, ofertando assim uma

educacao de qualidade e inclusiva.



1.1.31 Formacgado pedagdgica relativo aos conteddos sociais

Em formacéo pedagogica relativo aos conteudos sociais, a educacao
como prética social, o professor, as mdltiplas relacbes com a escola, 0s
contetidos abordados ao decorrer do ano letivo e o aluno fazem parte de uma
dinamica das relacfes sociais. A escola sendo local de aprendizagem ligado a
promocdo e desenvolvimento do homem, atravessada por influéncias
econdmicas, sociais, culturais e politicas, significa dizer que o planejamento esta

sujeito a estas sugestdes sociais. De acordo com Libaneo (1994, p.17):

A prética educativa ndo é apenas uma exigéncia em sociedade,
mas também o processo de prover os individuos dos
conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos a
atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de
necessidades econémicas, sociais e politicas da coletividade.

O docente tem uma grande responsabilidade na vida social de seus
alunos, visto que € na escola que vai transformar os seres pensantes, reflexivos
e criticos, para que ocorra uma mudanca significativa na sociedade, com isso 0
docente tem que conhecer e se aprofundar em cada caracteristicas dos seus

alunos.

1.1.3.2 Formacdo pedagodgica relativo aos conteudos atitudinais

No aspecto: “Formacao pedagdgica relativos aos conteudos atitudinais”,
segundo Frasson: “na atual conjuntura escolar, conteudos atitudinais sao,
possivelmente, os mais complexos de serem abordados, tendo em vista ser a
escola um ambiente formado por individuos provenientes de diferentes culturas”
(2019, p.6). A escola € um ambiente misto, seres de diferentes culturas, linguas
e caracteristicas diversas, porém a escola precisa estar preparada para receber
esses individuos.

A escola deve ser progressivamente preparada para aceitar alunos com
deficiéncia e, mais do que isso, garantir o desenvolvimento adequado das
capacidades intelectuais, cognitivas e linguistica. Santos (2012), aborda que a

escola deve ser um espaco inclusivo em todos os ambitos, de forma que



discentes e docentes devem participar de atividades que possibilitem a
integracdo do conhecimento, com a participacdo de toda a classe, com
diferentes perspectivas que abrangem a valorizacao das experiéncias, vivéncias

trazidas por todo o grupo.

1.1.3.3 Formacdo pedagdgica relativo aos conteudos em Libras

No eixo: “Formacgéo pedagdgica relativo aos conteudos Libras”, conhecer
como ocorre o ensino de Libras e como eles serdo trabalhados € de fundamental
ao docente. A inclusdo deve ser iniciada na escola, visto que a instituicdo de
ensino € um espaco democratico, onde os diferentes sujeitos podem ser agentes
multiplicadores das ideias, bem como levar tal pratica para a comunidade interna
e externa da escola.

A Educacéo Inclusiva nesse aspecto, surge como um direito a diferenca
dos diferentes discentes, além de ser uma importante ferramenta para fazer da
escola, um ambiente participativo.

O tema e subtemas antes nomeados, ao situa-los no contexto do ensino,
da aprendizagem e da avaliacdo da educacdo basica, guardam significado e
importancia particulares, e apresentam problematicas investigativas bem
importantes. Por tais motivos, a continuacdo se apresenta o problema de
investigacdo que foi estudado com o0s componentes dessas variaveis

epistémicas do tema.

1.2 DESCRICAO DO PROBLEMA: RELEVANCIA DA FORMACAO
PEDAGOGICA DOS INTERPRETES DE LIBRAS

O problema ao qual focou esta dissertacédo refere-se a relevancia da
formacéao pedagdgica dos intérpretes de Libras. Ao igual que o tema, o problema
precisa ser definido, delimitado e brevemente descrito para a sua melhor

compreensao.



1.2.1 A relevancia da formacéo pedagogica em planejamento didéatico do

intérprete de Libras

Compreende-se que o planejamento didatico precisa ser pensado no
aluno, adaptado as suas dificuldades e duvidas; é o instrumento norteador na
sua pratica docente, o qual vai analisar o que serda trabalhado com os discentes
e as necessidades existentes no ambiente educacional (Pinho, 2019). Portanto,
a formacédo pedagdgica em planejamento didatico envolve “as intengdes do
professor para um determinado publico-alvo e suas caracteristicas” (Moraes,
2019, p. 73). Assim, os professores e intérpretes de Libras precisam ter o
conhecimento das caracteristicas do seu discente surdo e trabalhar isso em seu

planejamento.

1.2.1.1 A relevancia da formacdo pedagogica em planejamento

didatico dos conteudos do intérprete de Libras

A formacao pedagdgica em planejamento didatico dos conteidos é muito
abrangente e de suma importancia para um bom desenvolvimento do discente.
Com isso, o intérprete de Libras precisa ter o conhecimento dos conteudos a
serem trabalhados no ambiente educacional, preparar esse material e recursos
didaticos para uma melhor compreensdo dos conteudos curriculares; é
necessario, pois, elaborar os materiais didaticos de acordo com a necessidade
de cada aluno.

Segundo Rosatrio:

A formacdo pedagdgica pode contribuir positivamente no
processo em questdo, tendo em vista que a Pedagogia tem
como objeto de estudo a ciéncia da educacdo abordando
conceitos inerentes a uma pratica educativa intencional, tais
como a mediacdo, autonomia, conhecimento, métodos e
metodologias (Rosario, p. 14, 2018).

O profissional Intérprete de Libras est4 envolvido com o processo educacional,
para isso ele assume responsabilidades tanto quanto o professor regente, nao

permanecendo imparcial ao processo de ensino aprendizagem.



1.21.2 A relevancia da formacdo pedagdgica em planejamento

didatico dos objetivos do intérprete de Libras

A formacéo pedagogica em planejamento didatico dos objetivos busca
abordar a organizacdo das atividades para construgdo do conhecimento,
selecionar os métodos de ensino aprendizagem segundo as necessidades dos
discentes; mais ainda: também se busca uma sequenciacdo das atividades do
processo de acordo com os objetivos propostos.

Rosério (2018) aborda que é relevante a formacao do intérprete de Libras
educacional, considerando que importa a ele a compreensdo de metodologias,
curriculos, didaticas e estratégias de ensino para utilizar em sala de aula e
contribuir na formacédo do sujeito surdo de forma coerente com as suas
subjetividades e as especificidades da lingua, seguindo os métodos

selecionados de acordo com a necessidade do aluno.

1.2.1.3 A relevancia da formacdo em planejamento didatico das
atividades do intérprete de Libras

E muito importante essa formac&o pedagodgica do Intérprete de Libras (IL)
em planejamento didatico das atividades, visto que o discente surdo aprende de
forma visual, diferentemente dos alunos ouvintes que é em modalidade oral-
auditiva (Gesser, 2009). O IL precisa fazer uma analise do que esta sendo
abordado e criar estratégias metodoldgicas de ensino e de atividades para que
o discente possa treinar os conteudos.

A grande dificuldade é a falta de material adaptado em Libras; logo, é
necessario trabalhar de forma visual, porque “n&o basta apresentar o conteudo
em Libras, é preciso explorar as potencialidades visual dos surdos” (Pires, p. 93,
2020).



1.2.2 A relevancia da formacgéo pedagdgica em metodologia diferenciada na

educacéao basicado intérprete de Libras

E primordial que o profissional de educaco tenha uma formacao pedagogica
em metodologia da educacao basica, que conhecga e compreenda esses meétodos, 0s
documentos que norteiam o ser professor. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB) estabelece que a formacédo de docentes para atuar
na educacdo bésica deve ser em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacao.

O profissional intérprete para trabalhar com alunos com surdez em sala
de aula, precisa ter também uma formacéo basica, ndo somente na area de
Libras como também uma formacgéo pedagdgica, visto que o mesmo ira fazer
parte do processo de ensino aprendizagem do discente, como aborda Lacerda
(2010):

A formacéo precisa ainda desvelar as peculiaridades inerentes
a cada um dos niveis de ensino nos quais podera atuar o TILS:
conhecer as caracteristicas de cada faixa etaria dos alunos;
refletir sobre caracteristicas da Libras usadas por criancas,
jovens e adultos, conhecer como se organizam os contetdos
curriculares a serem trabalhados com os alunos nos diferentes

niveis e as metodologias mais utilizadas para ensinar em cada
um deles (p. 149).

E importante que a teoria e préatica do professor e do intérprete de Libras
estejam vinculadas, visto que nao existe uma pratica que ndo consista de uma
base tedrica, assim como todas as experiéncias formativas em espacos
escolares ou ndo escolares devem ser consideradas e aproveitadas no contexto

educacional.

1.2.2.1 A relevancia da formacao pedagogica para o momento didéatico

inicial do intérprete de Libras

A fase pedagdgica para as atividades didaticas do momento inicial é
primordial que o profissional Intérprete de Libras, pois € nesse momento que ele
vai planejar o que sera trabalhado com o aluno surdo, desenvolver materiais

conforme as habilidades do discente e ter um embasamento para a fase inicial
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da avaliacdo da aprendizagem do sujeito surdo.

Na contramao dessa tendéncia de preparacdo, muitos professores tem
pensamentos e acfes tradicionais onde seguem 0s contetdos programaticos,
ndo levando em consideracao se a crianca esta aprendendo ou ndo; isso se da,
por exemplo, quanto o desenvolvimento das atividades ndo passam de
distribuicdo de tarefas prontas e acabadas. Por isso, nessa fase inicial, &
primordial que o IL faca um planejamento conjunto com o docente da sala
regular. Para isso é necesséario também que esse profissional tenha uma
formacdo pedagodgica e tenha conhecimento de como proceder no

planejamento.

1.2.2.2 A relevancia da formacéo pedagdgica no momento didatico do
desenvolvimento do intérprete de Libras

E muito importante a formacao pedagogica do intérprete de Libras na fase
do desenvolvimento, sendo necessario, que seja feito um acompanhamento na
execucao da estratégia para motivagcdo dos alunos: saber o que os discentes ja
tém de conhecimento sobre os temas a serem trabalhados e sempre fazer uma
analise da aprendizagem dos alunos, pois é através dessa andlise que se pode
perceber se houve ou ndo aprendizagem. Além do mais, considera-se as falhas
ou as dificuldades dos alunos para se notar o que pode ser melhorado.

Também nessa fase o IL planeja e pesquisa 0s sinais que serao

trabalhados no decorrer das aulas, visto que

s

O planejamento prévio é imprescindivel para que ocorra a
producdo de uma interpretacdo sem ruidos, lacunas ou
interrupcdes, fenbmenos que podem acontecer durante a
atuacao do intérprete, diante de conteudo especificos das
diferentes areas do conhecimento. Salienta-se que, por meio da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o intérprete intermedeia
uma acgdo que corresponda a aquisicdo do conhecimento pelo
surdo (Marcon, 2012, p. 212).

Como aborda Marcon, o profissional precisa ter esse planejamento antes
da execucdo em sala, pois a pesquisa dos sinais é muito importante, para que
seja abordado de forma clara e coesa, para que o surdo tenha esse contato com

0S NOVOS sinais, visto que a grande maioria ndo tem esse conhecimento.



1.2.2.3 A relevancia da formacdo pedagogica no momento didatico de

fechamento do intérprete de Libras

No processo de ensino aprendizagem na fase do fechamento, o aluno ja
deve ter sanado todas as suas duvidas, sendo preparado para as atividades que
seréo entregues para casa, como também para o processo avaliativo, sendo o
momento oportuno para o profissional fazer uma autoavaliacdo do seu processo
didatico, identificando que se sua metodologia esta sendo capaz de promover o
processo de assimilacdo dos conteldos programaticos.

Assim como o docente, o intérprete deve ter formacdo pedagdgica na
fase do fechamento, visto que é 0 momento que ocorre a intervencdes didaticas
necessarias na realizacdo das atividades de aprendizagem do individuo surdo.
Outra necessidade € o0 apoio ao professor regente no registro da sequéncia de
aprendizagem dos alunos, haja vista que quem acompanha de perto o aluno é
o intérprete, sendo que o discente faz o relato de suas duvidas a ele e essa €
transmitida ao docente regente. Como afirma Lacerda (2002): “[...] o intérprete
precisa poder negociar conteados com o professor, revelar suas duvidas, as
questbes do aprendiz e por vezes mediar a relacdo com o aluno, para que o

conhecimento que se almeja seja construido. [...] (p.123).

1.2.3 Arelevancia da formacado pedagdgicaem questdes socioculturais da

educacdo basica do intérprete de Libras

O profissional de educacédo precisa ter um conhecimento sobre as
questdes socioculturais da educacdo béasica, conhecer as Leis, regimentos,
pesquisas sobre diversos temas e, principalmente, ser capaz de inovar
constantemente a sua propria préatica pedagdgica, uma vez que a educacao se
transforma de acordo com a sociedade que vivemos.

Como a sociedade é mutavel e a educacdo hora muda a sociedade, hora
se adapta a ela, diversos temas sdo necessarios ser discutidos, rediscutidos,
principalmente, quando se fala de inclusdo. Com isso o professor, precisa se

adequar e qualificar para atender as necessidades que apresentam no contexto



socioeducacional em que esté inserido.

Depois da regulamentacao da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002, “Lei da
Libras”, o aluno surdo comegou a ser inserido em sala de aula e junto com ele
o profissional intérprete de Libras, para isso foi necessario que o professor
regente passe a conhecer esse novo contexto e interagir e incluir os mesmos.

De acordo com Gurgel (2010):

Intérprete de Libras precisa se preocupar com as dificuldades e
davidas dos alunos para entéo se dirigir ao professor e favorecer
o dialogo entre professor e aluno surdo; estabelecer uma
posicdo adequada em sala de aula diante dos alunos surdos,
dos alunos ouvintes e do professor; participar e planejar as
atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula juntamente
com o professor, enfim, deve tornar-se um educador para a
aprendizagem do aluno surdo (Gurgel, 2010, p.73).

Diante disto, o intérprete de Libras ndo pode ser visto ou agir apenas
como um técnico educacional, uma vez que o seu papel ndo é apenas traduzir
os conteudos curriculares do portugués para a lingua de sinais, mas sim, montar
com o professor regente, as estratégias didaticas para o processo de ensino
aprendizagem do individuo que esta sendo inserido, afim que, 0 mesmo tenha
e reconhecga os conteddos ministrados, da mesma forma que os demais alunos,
mesmo que seja em linguas diferentes, assim ocorrera de fato a inclusédo e nao

apenas a insercao em sala de aula.

1.2.3.1 A relevancia da formacdo pedagdgica dos intérpretes de

Libras em conteudos sociais

A educacdo reflete a sociedade que estéa inserida, e o jeito de se pensar
em educacgao foi mudando de acordo com a evolugéo social. Em diversos
aspectos, inclusive na forma que se pensar nas pessoas com algum tipo de
deficiéncia, entre elas as pessoas surdas. Estas, durante muito tempo eram
vistas como incapazes de estarem em ambientes escolares, uma vez que a
comunicacao em sinais era pouco conhecida, e até desconhecida por muitos
sistemas de ensino e educadores.

Diferente do que muitos pensam o individuo surdo ndo tem apenas uma

lingua propria, mais também uma cultura e uma identidade. Isto faz os mesmos



viverem duas culturas, sendo a cultura ouvinte e a cultura surda. Na pratica, sao
duas sociedades, duas caracteristicas diferentes. E, se comunicam em uma
lingua visual espacial e na outra uma lingua oral auditiva.

No entanto, a Lei da Libras aborda que o individuo surdo precisa aprender
a lingua portuguesa na modalidade escrita, sendo necessario esse contato com

a comunidade e cultura ouvinte. De acordo com Pereira (2018):

a Libras é primordial para que o surdo seja incluido no ambito
educacional e social, pois é esta lingua que permite que ele se
desenvolva para poder exercer sua cidadania usufruindo de
seus direitos, inclusive para aprender a lingua portuguesa,
como segunda lingua (p. 1).

O profissional Intérprete de Libras precisa compreender o que diz a Lei,
como também a necessidade de uma formacao pedagdgica para atuar em sala
de aula com os discentes surdos, ter esse conhecimento do ato pedagdégico e

como trabalhar as melhores metodologias de ensino com o seu discente.

1.2.3.2 A relevancia da formacédo pedagdgica dos intérpretes de

Libras em contetidos atitudinais

De acordo com Frasson: “na atual conjuntura escolar, conteddos
atitudinais sédo, possivelmente, os mais complexos de serem abordados, tendo
em vista ser a escola um ambiente formado por individuos provenientes de
diferentes culturas” (2019, p. 6). Isso acontece no encontro das culturas surdas
e ouvintes, visto que a cultura surda se utiliza do canal visual e na cultura ouvinte
canal oral auditivo, as metodologias utilizadas em sala com alunos surdos
precisam ser de forma visual, incluindo o aluno em todos os momentos do
processo pedagdgico.

A formacdo do profissional TILS é muito importante para um bom
desempenho no seu ambiente de trabalho com o aluno surdo, a falta dessa
formacéao implica no bom desenvolvimento pedagdgico e como repassar esse
conteudo para o discente. Santos (2020) relata que: “Nao se pode mais, nos
dias de hoje, inserir intérpretes no espaco escolar sem nenhum conhecimento

ou formacdo, ou acreditando-se que apenas a fluéncia na lingua de sinais seja



suficiente para sua atuacao” (Santos, 2020, p. 62).

A formacéo desse profissional € necessaria, visto que 0 mesmo nao vai
apenas interpretar os contetdos e sim participar de todo o momento pedagogico
existente na escola, visto que o trabalho em sala de aula envolve linguagem,
escolhas pedagdlgicas para transmitir os contetudos, reflexdo, sempre

interagindo com os docentes e todos os profissionais do ambiente educacional.

1.2.1.2 A relevancia da formacao pedagdgica do intérprete de Libras

em conteddos em Libras

O Intérprete de Libras precisa ter conhecimento sobre os conteudos que
serdo trabalhados no processo educacional, saber como vai ser abordado e
transmitidos os conteudos para os alunos surdos e fazer uma anamnese dos
conhecimentos que 0s mesmos ja tém, para que seja tracado um plano
educacional, para isso o profissional precisa ter o conhecimento pedagdgico de
como deve ser feito tal plano em conjunto com o docente da escola. Santos
aborda que: “Uma estratégia que pode ser adequada para uma disciplina em
outras pode interferir negativamente na compreensdao do aluno, sendo
necessario pensar em recursos adequados a cada contexto” (p. 93, 2020).

O profissional intérprete educacional, precisa ter uma formacao
pedagodgica para atuar em sala de aula, pois conhecer somente 0s sinais em
Libras ndo é o suficiente, pois ele precisa ter técnica interpretativa, conhecer a
cultura e identidade surda, como também ter conhecimento sobre as Leis de
incluséo, os diretos e deveres do surdo. Lacerda aborda que: “apenas conhecer
a Libras ndo é suficiente, sendo necesséario ter boa fluéncia para poder
interpretar, versando sentidos do Portugués para a Libras e vice-versa” (2010,
p. 139). O profissional IL precisa ter dominio das duas linguas e saber estrutura-
la nos diversos contextos educacionais.

Em sala de aula o profissional, junto com o docente regente, precisa
pensar em seus alunos e nas necessidades deles, fazendo adaptacdes nas
aulas, produzindo de forma mais dindmicas, através de slides, uso de imagens,
associando com os sinais em Libras, fazendo com o que o aluno seja o

protagonista do processo de aprendizagem.



Uma vez que foram esclarecidos os aspectos especificos e particulares
do problema da relevancia da formacéo pedagodgica do intérprete de Libras na
educacao basica, a continuacdo se apresenta a formulacdo técnica de tais

problemas supra descritos.

1.3 FORMULACAO DO PROBLEMA

Com base nos problemas acima relatados foram formulados o problema

geral e especificos.

1.3.1 Problema Geral

Qual a relevancia da formacao pedagdgica dos intérpretes de Libras das
escolas da rede estadual de ensino da cidade Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de
20237

1.3.2 Problemas Especificos

a. Qual a relevancia da formacéao pedagogica do intérprete de Libras para o
processo do planejamento didatico dos alunos surdos na educacao
basica?

b. Qual a relevancia da formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em
metodologia diferenciada de ensino para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos na educacéo basica?

c. Qual a relevancia da formacao pedagodgica do intérprete de Libras em
questdes socioculturais para o processo de ensino e aprendizagem dos

alunos surdos na educacao béasica?
1.4 OBJETIVOS
Para responder as perguntas formuladas como problemas da

investigacdo foram enunciados o0s seguintes objetivos, visando as suas

respostas como solu¢des aos problemas formulados.



1.4.1 Objetivo Geral

Determinar a relevancia da formacao pedagodgica dos intérpretes de
Libras das escolas da rede estadual de ensino da cidade de Parnaiba, Piaui,
Brasil, no ano de 2023.

1.4.2 Objetivos Especificos

a. ldentificar a relevancia da formacédo pedagdgica do intérprete de Libras
para o processo do planejamento didatico dos alunos surdos da
educacao basica.

b. Examinar a relevancia da formacao pedagdgica do intérprete de Libras
em metodologia diferenciada de ensino para o processo de ensino
aprendizagem dos alunos surdos na educacéao basica.

c. Destacar a relevancia da formacao pedagoégica do intérprete de Libras
em questdes socioculturais para o processo de ensino aprendizagem dos

alunos surdos na educacao bésica.

1.5 JUSTIFICATIVA

Esta investigacdo surgiu da necessidade de analisar a relevancia da
formacao pedagdgica do intérprete de Libras na educacao béasica.

Esta investigacdo de mestrado apresenta uma relevancia metodoldgica
original, pois oferecerd como resultado um instrumento de observacdo e
mensurardo da relevancia da formacao pedagdgica do profissional intérprete de
Libras nas escolas estaduais, na cidade de Parnaiba-PI.

A pesquisa favorece a reflexdo sobre a importancia dessa formacao
continuada dos profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
os alunos surdos, respeitando, assim, o processo de inclusdo do aluno no
sistema educacional. Nesse entendimento, este trabalho de dissertativo de
investigacdo é relevante por dois razdes: uma tedrica e outra metodoldgica,
engajadas com o que ird contribuir para a ciéncia da educacao no marco dos

seus limites.



1.6 LIMITACOES, ALCANCES E LIMITES

Em toda e qualquer pesquisa existem limitagOes para realizacdo de
algumas atividades. Nesta pesquisa, a limitagdo encontrada foi relacionada a
escassez de profissionais formados academicamente na area pedagogica e na
area de Libras, possuindo apenas cursos de formacdes continuada. Por isso,
constatou-se que a grande dificuldade foi o entendimento de termos
pedagogicos, dificultando assim o processo interpretativo e compreensao dos

itens do instrumento de coleta de dados.

1.6.1 Alcance humano: Participantes

Os patrticipantes envolvidos nesta pesquisa foram os professores da sala
regular, dos alunos surdos matriculados nas escolas da rede publica estadual,

ligadas a Geréncia Regional de Educacéo (GRE), do ano escolar 2023.

1.6.2 Viabilidade

Esta pesquisa se tornou viavel tendo em vista que a investigadora teve a
mao todos 0s recursos técnicos, financeiros e humanos para a sua concrecgao,
tal como demostram o cronograma e orgcamento que se anexa ao final deste
informe de investigacéo de tese de mestrado. Isso permitiu contar com todo o
material tedrico disponibilizado pelos 6Orgdos competentes; também com
resultados de investigacbes elaborados por outros autores, que ja
desenvolveram trabalhos sobre o referido tema. E, no que diz a investigagéo de
campo se coletou dados dos professores de alunos surdos matriculados na rede
publica estadual da 1° Geréncia Regional de Educacédo da cidade de Parnaiba
-Pl, sobre as suas percepcbes a respeito dos pontos mais relevantes da

formacao pedagdgica do intérprete de Libras.



1.6.3 Limites Epistemoldgicos

A investigacao teve como propdsito pesquisar no campo do saber das
Ciéncias Sociais, na area cientifica das Ciéncias da Educacéo, especificamente
no ambito da educacéao inclusiva. No concreto, buscou descrever a relevancia
da formacao pedagogica do intérprete de Libras na formacédo basica, segundo
a percepcao dos professores da sala regular, das escolas da rede estadual de

ensino da 1° Gerencia Regional de Educagéo (GRE).

1.6.4 Limites espaco-geogréfico e institucional

O local da pesquisa abrange o municipio, de Parnaiba, no Estado Piaui,
Brasil. A cidade de Parnaiba é a segunda maior cidade do estado, possuindo
uma populacdo de 153.863 habitantes, estimativa do IBGE. Situado no litoral
piauiense, € um dos quatro municipios litoraneos do estado. Uma cidade pélo
educacional, possuindo duas universidades publicas, um Instituto Federal e
cinco particulares e varios centros universitarios em sistema de educacao a
distancia.

E o portal de entrada para o Delta do Parnaiba, o Gnico delta em mar
aberto das Américas, tornando-se popularmente conhecido como a "Capital do
Delta". A cidade apresenta grande valor historico para o Piaui com inUmeros
monumentos historicos tombados pelo IPHAN, principalmente nas proximidades
do Porto das Barcas, onde comecou a historia e desenvolvimento da cidade.

A pesquisa de campo foi realizada nas escolas da rede publica estadual,
ligadas a 1° Geréncia Regional de Educacdo (GRE): Unidade Escolar Edison
Cunha, Unidade Escolar Edison da Paz Cunha, CEEP Liceu Parnaibano,
Unidade Escolar Francisco Correia, Unidade Escolar Epaminondas Castelo

Branco.

1.6.5 Delimitacéo temporal

A pesquisa de campo iniciou-se no més de janeiro de 2023. Nesse

percurso foi realizada uma reunido com a gerente regional de educacao da 1°
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GRE, abordou-se o0 que se trata a pesquisa e a solicitacdo de encaminhamento
da pesquisadora as escolas, para que 0s objetivos desta pesquisa fossem
esclarecidos e a data de realizacao dela. Em marco de 2023 foi realizado a visita
nas escolas e uma conversa com os docentes, logo depois foi enviada aos
professores o0 questionario por meio eletrénico e 0s mesmos tiveram um prazo
de 28 dias para responderem. Apds o prazo dado, foram feitas o processamento
dos dados com a tabulacdo sistematica, as analises e interpretacdes dos

resultados.

1.6.6 Delimitacdo populacional

A populacdo envolvida nesta pesquisa foram os professores que tem
alunos surdos matriculados em sala, nas escolas da 1° Geréncia Regional de
Educacéo (GRE), professores do ensino fundamental anos finais, de 6° ao 9°
ano e do Ensino médio 1° ao 3° ano, totalizando um publico de 58 professores.
Pertencentes a cinco escolas estaduais: Unidade Escolar Edison Cunha,
Unidade Escolar Edison da Paz Cunha, CEEP Liceu Parnaibano, Unidade

Escolar Francisco Correia, Unidade Escolar Epaminondas Castelo Branco.



2 MARCO TEORICO REFERENCIAL

O segundo capitulo da pesquisa traz o significado dos principais termos,
0s antecedentes mais relevantes, a base conceitual ilustrativa e os principais

aspetos legais.

2.1 DEFINICAO DOS PRINCIPAIS TERMOS

Nesse tOpico apresenta-se 0 que se entendeu neste trabalho de
investigacdo por cada uns dos principais termos como: educacao de surdos,
Libras, intérprete de Libras, educacdo basica, planejamento didatico,
metodologia diferenciada e conhecimentos sociais. Esses conceitos tem como
explicagdo dos significados dos termos usados no marco deste trabalho de
investigacao, o qual aborda a relevancia da formacéo pedagogica do profissional
intérprete nas escolas da rede estadual de ensino da cidade de Parnaiba-Pl,
Brasil, ano 2023.

2.1.1 Educacao de Surdos

Entende-se nesta investigacao académica por “Educagao de surdos” um
tipo de ensino bilingue que aborda a Libras como primeira lingua para o sujeito
surdo, e a lingua majoritaria do pais, como segunda lingua, no caso do Brasil, 0

portugués na modalidade escrita.

2.1.2 Lingua Brasileira de Sinais — Libras

Entende-se por Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a lingua de sinais
utilizada no Brasil, lingua de modalidade visual espacial que é composta de
todos os niveis de analise linguistica, com 0s aspectos gramaticais proprios.
Essa lingua é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao da
comunidade surda do Brasil, sendo a mesma regulamentada pela Lei 10.436 de
24 de abril de 2002, e pelo Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005.



2.1.3 Intérprete de Libras

Denomina-se “intérprete de Libras” aquele profissional que realiza a
mediacdo de uma lingua oral para a lingua de sinais e vice-versa. E o
profissional que faz o processo de intermediacdo, e cuja profissdo €

regulamentada pela Lei 12.319 de 01 de setembro de 2010.

2.1.4 Educacédo Basica

Entende-se, nesta tese de mestrado, por “Educacdo Béasica” aquele
servico educativo formal e sistematico, oferecido as criancgas, a partir dos quatro
anos até 12 (doze) anos de idade. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, LDB, N°. 9.394/96, art. 4°: a Educacédo Basica, que € um direito
do cidaddo a educacdo e um dever do Estado em atendé-lo mediante oferta
qualificada.

A educacéao basica no Brasil é dividida em trés etapas: Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Segundo a LDB no cap. V: “Da educagao
especial”, no paragrafo 3°: “A oferta de educagao especial, dever constitucional
do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil” (BRASIL, 1996). Essa normativa contribuiu de forma significativa para
inclusdo dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar, ofertando assim uma

educacao de qualidade e inclusiva.

2.1.5 Relevancia da formacado pedagogica

Define-se o termo “relevancia da formacdo pedagdgica”, nessa tese,
como a importancia da capacitacdo recebida pelo intérprete de Libras em
conteudos e métodos para formar pessoas, que no caso de esta investigacao
se foca o estudo aos topicos: planejamento didatico, metodologia diferenciada,

e questdes socioculturais da educacgéo bésica.



2.1.6 Relevancia da formacdo pedagdgica em planejamento didatico

Entende-se por relevancia da formacdo pedagodgica em planejamento
didatico, a importancia de que o profissional intérprete de Libras tenha
conhecimento e prética pedagdgica com o planejamento didatico; quer dizer,
gue 0 mesmo possa participar na sua elaboracéo e execucao, juntamente com
o professor, que no caso dessa investigacdo foca a investigacédo dos seguintes
componentes do planejamento didatico: organizacao didatica dos conteudos,
elaboragdo dos objetivos e desenho das atividades de aprendizagem para

efetivar o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

2.1.7 Relevancia da formacdo pedago6gica em metodologia diferenciada

Entende-se nesta investigacdo de tese por relevancia da formacéao
pedagogica em metodologia diferenciada, a importancia de que o profissional
Intérprete de Libras conhecga e saiba aplicar uma metodologia individualizada
com os alunos surdos; que no caso desta investigacéo de tese de mestrado foca
a investigar a formagéo pedagogica em métodos diferenciados do intérprete de
Libras para: as atividades de motivacdo, atividades de coleta de saberes
prévios, atividades de apresentacao da aula (momento didatico inicial); para as
atividades de organizacdo das turmas e tarefas, a intencdo de mediacao
ajustada, a socializacdo dos indicadores de aula (momento didatico de
desenvolvimento), e, para as atividades de avaliacdo de processo,
sistematizacao das atividades da aula, explicacéo e entrega das atividades para

casa (momento didatico de fechamento).

2.1.8 Relevancia da formacéo pedagogica em questdes socioculturais

Entende-se nesta investigacdo de tese por relevancia da formacéo
pedagobgica em questdes socioculturais, a importancia do conhecimento geral
dos contetudos que sao abordados em sala de aula, sobre a comunidade e
cultura surda, que o intérprete de Libras precisa ter para se desenvolver

exitosamente no exercicio da sua profissdo. Nesse aspecto, esta pesquisa



aborda a investigacdo da importancia do conhecimento no aspecto social,
atitudinal e formacéo do conhecimento da Libras, abrangendo a cultura surda,

0S aspectos sociais praticos e a interpretacédo em Libras da vida social.

2.2 ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS SOBRE O TEMA-PROBLEMA

A formacéo pedagogica do intérprete de Libras é um tema importante e
que vem surgindo vérias fontes de interesses de investigacdo para varias
pesquisas: bibliografica, histérica, documental ou de campo, baseados em
antecedentes investigativos sobre os fatores que envolvem o tema; tornou-se
notdrio o problema da formacéo pedagogica do intérprete de Libras no contexto
educativo, sendo intensificado diversas pesquisas em busca de descrever,
explicar o referido tema. Neste afastados se apresentam resultados de
investigacdes que se relacionam com o tema e as variaveis envolvidas ao

projeto de investigacdo desta tese de mestrado.

2.2.1 Atuacdo do tradutor Intérprete de Libras e formacéo pedagdgica

Em 2018, a autora Carin Rosério escreveu o trabalho que tem como titulo
“A atuacao do tradutor intérprete de Libras (TILS) no espaco educacional e as
contribuigdes da formagao pedagogica”. Ela aborda a dindmica de atuagao do
profissional intérprete de Libras (TILS) no ambito educacional e institucional.
Seu trabalho visou como principal objetivo discutir a formagéo, qualidades,
competéncias do profissional intérprete de Libras a fim de analisar sua atuacao
no processo de ensino-aprendizagem e a importancia da formacéo pedagodgica
para sua atuacdo. Desta forma, a autora aborda que o profissional TILS néo é
apenas um “tradutor das linguas”, mas um potente mediador de aprendizagem,
agregando qualidade ao ensino independente da sua condi¢cao ou necessidade,
pelo fato de que o beneficiamento de estratégias didatico-metodoldgicas
heterogéneas ndo se d4 somente ao sujeito com deficiéncia, mas a todos que
aprendem e que se desafiam ao conhecimento de uma forma democratica e
plural. Tiveram como objetivo principal discutir a formacdo, qualidades,

competéncias do profissional intérprete de Libras a fim de analisar sua atuacao



no processo de ensino aprendizagem e a importancia da formagéo pedagdgica
para sua atuacdo. A pesquisa € eminentemente bibliografica com relato de
experiéncia, mas oferece elementos de uma realidade vivida como intérprete em
uma universidade na atuagcdo em sala de aula, bem como eventos e reunides.
O antecedente descrito acima apresenta uma grande relagdo com essa
tese de investigacdo, por enfatizar a importancia da formacéo pedagogica do
Intérprete de Libras, visto que ele atua no ambiente educacional diretamente

com o aluno surdo.

2.2.2 A contribuicado do Intérprete de Libras na educacao de surdos

Santos (2022), publicou a pesquisa: “A contribuicdo do intérprete de
Libras na educacdo de surdos”, a pesquisa mostra a importancia que a
educacao tem na vida individual e social de seus discentes, capaz de Ihe tornar
um cidadao autbnomo, conquistar seu espaco e romper barreiras diante de sua
singularidade de ser. As escolas pensadas e organizadas para atender as
diferencas de seus estudantes, é uma questao necesséria, por acreditar-se que
por meio da educacao todos serdo transformados, e ainda poderdo mudar o que
0sS cerca.

A funcédo do intérprete na educacdo dos surdos, € um tema a ser
conhecido, por sentir a necessidade de colocar o sistema em reflexdo, buscar
alternativas de ensinos, a oportunidade de se tornarem protagonistas de seus
conhecimentos.

A pesquisa se propde a mostrar a contribuicdo do intérprete de Libras na
educacéo dos surdos, aborda sobre o planejar, que € uma atividade inerente ao
trabalho do professor, que exige dele um trabalho de reflexdo sobre o ensino e
sobre a aprendizagem. E uma pesquisa exploratdria descritiva com abordagem
qualitativa.

Este trabalho, possui uma estreita ligacdo com esta pesquisa, no enfoque
da importancia do intérprete de Libras no processo do planejamento didético, a
necessidade dessa parceria entre professor e o profissional que acompanha o
aluno surdo. Essa parceria se faz necesséaria uma vez que o intérprete precisa

ter conhecimento prévio do que ird ocorrer no ambiente educacional, para que



sejam feitas as devidas adaptagcbes para um melhor entendimento do aluno

surdo.

2.2.3 Aspectos que contribuem e dificultam o processo de ensino e
aprendizado de alunos surdos

Maia, Sena, Ferreira e Silva (2020) publicaram a pesquisa sobre os
“Aspectos que contribuem e dificultam o processo de ensino e aprendizado de
alunos surdos: uma analise no olhar do professor, intérprete de Libras e do
aluno”. Este trabalho teve por objetivo identificar elementos que estabelecem ou
nao a aprendizagem e a inclusdo da aluna surda no ensino de Quimica em uma
turma regular do Ensino Médio. Foram realizadas observacdes in loco e
entrevistas semiestruturadas com o professor regente da disciplina Quimica e
com o profissional intérprete de Libras, bem com alunos surdos.

Os resultados revelaram que o maior obstaculo de aprendizagem em
Quimica pelos surdos € estar relacionado ao fato que o professor ndo tem o
conhecimento em Libras, seguida pela auséncia de materiais didaticos em
Libras e metodologias que fagam uso de imagens, e que o intérprete encontra
dificuldade de acompanhar os surdos perante as aulas de quimica, por possuir
limitagdes quando ao conhecimento de sinais de terminologias quimicas.

Outro aspecto que se destaca € a importancia das adequacbes de
materiais didaticos e metodologia de ensino que atendam as peculiaridades
dessa categoria de alunado, resultando em uma oportunidade de um processo
de ensino aprendizagem adequada a construcao de formacéao cidada, através
do desenvolvimento cognitivo e social.

Este antecedente se relaciona diretamente com o tema da investigacao,
pois refere-se a importancia de metodologias diferenciadas no processo de
ensino aprendizagem do aluno surdo. O intérprete, juntamente com o professor,
precisa utilizar novos métodos de ensino para que esse aluno seja realmente

incluido no ambiente educacional e tenha éxito em seu aprendizado.



2.2.4 Politica de inclusdo escolar para o aluno surdo na perspectiva do

tradutor e intérprete de Libras

Em 2020, as autoras Ferreira e Lustosa pesquisaram sobre: “A politica
de inclusédo escolar para o aluno surdo na perspectiva do tradutor e intérprete
de Libras da rede estadual de ensino em Teresina-PI”. A sua pesquisa confirma
que a inclusdo de alunos surdos se revela desafiadora sob muitos aspectos,
particularmente quanto a implementacédo de politicas publicas voltadas para seu
acesso e permanéncia na escola; pois os surdos enfrentam problemas no
processo de escolarizacdo, especificamente, no que diz respeito a
comunicacao; nesse sentido, a garantia de intérpretes no contexto educacional
trata-se de um direito que estes tém e que deve ser assegurado.

O objetivo desta pesquisa foi investigar, na perspectiva do tradutor e
intérprete de Lingua de Sinais / Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino
de Teresina-Pl, a implementacdo da politica de inclusdo escolar para o aluno
surdo.

O estudo é de natureza qualitativa e descritiva, tendo como instrumentos
0 questionario de avaliagdo da Politica de Inclusdo Escolar com a técnica de
entrevista semiestruturada. Entre os resultados destacam-se a visdo dos
participantes de que a politica vigente ndo atende as especificidades e
particularidades do surdo, pois ainda que o acesso a escola seja facilitado, a
sua permanéncia vem sendo inviabilizada por distintos fatores.

Percebe-se que este antecedente tem relagdo substancial com esta
investigacao, embora o foco do artigo seja sobre a politica de inclusdo escolar
para o aluno surdo na perspectiva do tradutor e intérprete de Libras da rede
estadual de ensino em Teresina-Pl. Porém, devido a que pesquisa busca
abordar aspectos sociais do profissional intérprete de Libras, guarda relacéo

com o tema desta tese.

2.2.5 A formacdo pedagdgica em questdes histérica do intérprete de

Libras

Em 2020, Martins, publicou a pesquisa intitulada: “Histéria da educacéao



de surdos: perspectiva do intérprete de Libras”, o propdsito dessa pesquisa foi
analisar a historia da educacdo de surdos e 0 seu processo de ensino
aprendizagem, em uma perspectiva inclusiva, descrever a importancia da
Lingua Brasileira de Sinais e do profissional tradutor intérprete de Libras no
desenvolvimento educacional e social dos alunos surdos. A pesquisa foi de
revisao bibliogréafica, onde se discutiu a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ambito educacional.

Buscou destacar propostas historicas da inclusdo de surdos na
educacao, a luta pelo reconhecimento social e valoriza¢&o cultural, respeitando
as especificidades de cada aluno. Concluiu-se que € de extrema relevancia a
insercao da Libras nas disciplinas curriculares desde a educacgao basica, como
também, na formacdo continua de docentes, intérpretes, discentes e da
comunidade externa.

Estes antecedentes aqui apresentados relacionam-se com o tema. Os
mesmos ajudaram na construcdo da parte tedrica da pesquisa por abordar a
importancia da formacdo pedagodgica do intérprete de Libras, envolvendo
diferentes tematicas e aspectos relacionados ao processo de ensino

aprendizagem do aluno surdo.

2.3 BASE TEORICA ESPECIFICA: A RELEVANCIA DA FORMACAO
PEDAGOGICA DO INTERPRETE DE LIBRAS NA EDUCACAO BASICA

A fundamentacdo teorica resulta de concepgbes e da afirmacdo de
tedricos que dizem respeito da relevancia da formacao pedagogica do intérprete
de Libras na educacdo bésica, que realizaram investigacdes e reflexdes
ordenadas sobre o tema objeto de estudo.

Nesse sentido, a presente pesquisa em questdo, estrutura sua base
tedrica em trés dimensdes: A primeira dimensdo apresenta a relevancia do
planejamento didatico, abordando os subitens: Conteudos, Objetivos e
Atividades. Na segunda dimensédo abordam-se a relevancia da metodologia
diferenciada na formacdo pedagodgica do intérprete de Libras da educacgéo
basica, com os subitens: fase inicial, fase do desenvolvimento e fase do

fechamento. E, por ultimo, na terceira dimensdo aborda-se: a relevancia das



questdes socioculturais na formacéo na formacdo pedagogica do intérprete de
Libras da educacdo basica, composto por conhecimentos sociais,
conhecimentos atitudinais, conhecimento da lingua de sinais.

A Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/15 aborda que as pessoas com
deficiéncia devem ser inseridas no ambiente escolar, as pessoas com surdez

precisam ser acompanhadas pelo intérprete de Libras que:

E um profissional que comeca a atuar com o surdo a partir da
52 série ou 6° ano do ensino fundamental. Pressupde-se que o
surdo, ao chegar nessa fase escolar, ja tenha base linguistica,
isto é, j& tenha adquirido a Libras o suficiente para acompanhar
0s conteldos escolares por meio de um intérprete educacional
(Ampessan, 2013, p. 23).

Segundo Quadros (2019), o intérprete € o profissional que fara todo o
processo de interpretacéo da lingua portuguesa para a lingua brasileira de sinais
ou dela para a lingua portuguesa, ele € o responsavel pela acessibilidade
linguistica no ambiente escolar. O intérprete de Libras (IL) muitas vezes precisa
exercer simultaneamente o papel de instrutor e de intérprete em sala de aula,
para que o discente com surdez compreenda o que estd sendo exposto em sala
pelo docente, isso ocorre por conta do processo de inclusdo tardio ou também
pela falta de inclusdo dos intérpretes nas séries iniciais, com isso vem a grande
importancia da contribuicdo do IL no processo de inclusdo dos surdos, no qual
esse profissional € que dara todo o apoio linguistico. O IL precisa participar do
planejamento didatico, do processo de ensino e aprendizagem e o professor de
lingua portuguesa precisa ter uma formacdo na lingua do surdo para que o

processo de ensino aprendizagem sejam inclusivos.

2.3.1 A relevancia da formacédo pedagdgica em planejamento didatico do

intérprete de Libras da educacdo basica

Nesta investigacao de tese se investiga na primeira dimenséao, como foi
assinalado com precedéncia, a relevancia da formacéo pedagdgica do intérprete
de Libras em planejamento didatico. Em esse respeito, o profissional intérprete
de Libras precisa se preocupar com as dificuldades e duvidas dos alunos. Para

que a partir disso, possa se dirigir ao professor e favorecer o dialogo entre o



professor e 0 aluno surdo. Para entdo, estabelecer uma posicdo adequada em
sala de aula diante dos alunos surdos, dos alunos ouvintes e do professor.
Dessa forma o Intérprete de Libras participa e planeja as atividades que seréao
desenvolvidas em sala de aula juntamente com o professor. Enfim, ele deve
tornar-se como diz Gurgel (2010): “um educador para a aprendizagem do aluno
surdo” (p. 73).

O IL precisa participar dos planejamentos didaticos junto com a equipe
educacional da escola, para que seja incluido a cultura e comunidade surda,
utilizando-se da pedagogia surda, que segundo Quadros (2014) busca trabalhar
a cultura visual e a pratica em Libras.

Santos (2020) aborda que: “a tarefa do IE em sala de aula, sua formacgéo
e atuacdo, envolve as escolhas, criagcbes e estratégias utilizadas na
interpretacao” (2020, p. 97).

O IL precisa planejar ndo somente as aulas convencionais, e sim todas
as atividades curriculares e extracurriculares para que esse discente seja
incluido de forma efetiva no sistema educacional, o profissional precisa ter
acesso aos conteudos antes, para que seja realizado adequacdes para a lingua
de sinais, para procurar imagens e videos em Libras, com isso esse aluno
poderd ter um acervo visual.

Quando o surdo estiver com alguma duavida o IL precisa explanar essa
davida com o docente, para que o0 mesmo explique novamente o conteudo.
Santos (2020, p.71) aborda que: “os professores precisam conhecer as
estratégias de comunicagdo com os seus alunos surdos e saber usar o intérprete
em sala de aula”. E importante que o docente tenha conhecimento que a lingua
de sinais e suas caracteristicas, principalmente entender que uma lingua de
natureza visual espacial, com isso é necesséario que seja uma aula dindmica e

visual.

2.3.1.1 Relevancia do planejamento didatico dos conteudos na formacao

pedagodgica do intérprete de Libras da educacdo béasica

Afirma-se que o planejamento didatico dos contetdos € muito importante

na formacéo pedagogica do intérprete de Libras da educacao basica, visto que



esse profissional ira fazer a intermediacdo de todas as disciplinas curriculares,
precisa ter o conhecimento dos conteudos que sera trabalhado em sala de aula,
ter dominio dos sinais, para isso € importante uma organizacdo antecipada,

Gurgel aborda que:

Quanto mais o intérprete conhece o contetdo especifico,
melhor pode fazer a escolha de sentidos para verter de uma
lingua para outra. Cabe lembrar que os contetdos sao densos
e complexos, existindo assim, a necessidade de preparagéo
prévia (2010, p. 72).

Por outro lado, € importante que o docente repasse esses contelldos com
antecedéncia, para que o profissional consiga se organizar e procurar 0s sinais
especificos de cada conteudo, logo porque a grande dificuldade na Libras sdo
0s sinais para as disciplinas curriculares, visto que tudo ainda é muito recente.
Em tal sentido, Soares (2020, p. 74) explica que: “a interpretacdo em sala de
aula é uma tarefa complexa, que, além de exigir saberes especificos, pede
postura adequada e parceria com o professor”.

Em sintese, além do intérprete de Libras, também o professor precisa ter
consciéncia que € um trabalho em equipe, que o profissional precisa ter acesso
aos conteudos com antecedéncia, para que ocorra um trabalho bom para o

aluno surdo.

2.3.1.1.1 O conhecimento do conteddo

No marco da importancia do planejamento do conteddo uma primeira
necessidade que emerge é o conhecimento. Pois, € através do profissional
tradutor/intérprete de Libras que a comunidade surda escolar tem acesso aos
conteudos curriculares, € esse profissional que faz a mediacdo da lingua oral
para a lingua de sinais.

Brito (2015) diz ao respeito que:

Com este profissional presente no ambiente escolar é esperado
gue se faca a utilizacdo da Lingua de Sinais e da Lingua
Portuguesa num continuo processo dia a dia para que a crianga
surda atendida possa receber todos os conhecimentos dos
diferentes contetdos curriculares transmitido por diversos
professores que venham atender a crianga (p. 23).



De modo que, € muito importante que o professor regente da classe
conheca a lingua de sinais, ndo deixando toda a responsabilidade da
comunicacao com os alunos surdos para o intérprete, visto que esse profissional
ndo substitui o professor titular, a funcéo dele é interpretar.

Na linha do acima explicado, Lacerda (2009, p. 35) afirma que:

(...) O trabalho do Intérprete Educacional vai além de fazer
escolhas ativas sobre o0 que deve traduzir, envolvendo também
modos de tornar conteldos acessiveis para o aluno, ainda que
implique solicitar ao professor que reformule sua aula, pois uma
traducéo correta do ponto de vista linguistico nem sempre é a
melhor opc¢do educacional para propiciar o0 conhecimento,
principalmente quando os alunos séo criancas ainda, e, em fase
de aquisicdo da Libras.

Por tanto, o profissional IE € corresponsavel no processo de ensino
aprendizagem, caso ele ndo tenha conhecimento dos conteudos, isso implica
na hora de repassar para o aluno, por isso a grande importancia de uma
preparacao antecipada, pois envolve metodologias e estratégias linguisticas no
processo interpretativo, como também a preparacéo de recursos didaticos para

um melhor desempenho educacional.

2.3.1.1.2 Preparacdo dos recursos didaticos para compreensdao dos

conteudos curriculares

No topico da importancia do planejamento do conteddo uma segunda
necessidade que emerge é a preparacdo dos recursos didaticos para
compreensdo dos conteudos curriculares, mediante isso observa-se que o
profissional intérprete precisa ser criativo, utilizar-se de recursos didaticos para
uma melhor compreenséo dos alunos surdos, no entanto para uma preparagao
adequada e seguindo a programacdo dos conteudos curriculares faz-se
necessario que o profissional receba com antecedéncia esses conteudos, visto
que é necessario uma organizacao e adaptacdo para a Lingua Brasileira de

Sinais, de acordo com Brito:

Os recursos didaticos utilizados na sala de aula comum para a
compreensdo dos conteldos curriculares devem ser
previamente repassados com antecedéncia a este profissional



bilingue para que ele possa vir preparado metodologicamente
para atender seu aluno nas aulas programadas (2015, p. 21).

Esses recursos didaticos precisam envolver as duas linguas, para o que
ele tenha contato diretamente com o ensino bilingue, Libras e portugués na
modalidade escrita, pensando sempre nas diferengas linguisticas e sociais dos
discentes, visto que nado é porque é surdo, que o desenvolvimento na Libras
ocorra de forma igual, com dois ou mais alunos em sala de aula, é necessario
gue seja elaborado materiais de forma que abrange as dificuldades de cada

aluno.

2.3.1.1.3 Elaboracdo dos materiais didaticos contemplando as diferencas

dos alunos

A elaboracdo dos materiais didaticos precisa contemplar as diferencas
dos discentes, visto que cada aluno é unico e tem suas particularidades, apesar
do avanco linguistico, a utilizacdo de materiais didaticos bilingues ainda é
escassa.

De acordo com Moraes, Scolari e Paula (2013), parte significativa da
bibliografia de disciplinas é desenvolvida somente em Lingua Portuguesa, e 0s
alunos surdos contam somente com a exposi¢cdo da aula interpretada, sem a
possibilidade de revisar o conteldo e estudar a partir de materiais didaticos
produzidos em Libras.

O intérprete e o professor da sala regular precisam elaborar esses
materiais de acordo com o que o discente tem dificuldade em seu processo de
aprendizagem. Segundo Galasso: “o conceito de material didatico desenvolve-
se a partir do tipo de suporte que ira promover 0 acesso a um conteldo
especifico” (2018, p. 60).

2.3.1.2 Relevancia do planejamento didatico dos objetivos na formacéo

pedagodgica do intérprete de Libras da educacédo béasica

No marco dos objetivos na formacéo pedagdgica do intérprete de Libras

precisam ser focados na educacéo de surdos e abordando as caracteristicas da



comunidade surda, visto que € uma lingua de modalidade visual-gestual e o
“processo de alfabetizacdo do aluno surdo € muito objetivo, pois os métodos
variam de acordo com cada necessidade do aluno. O método para se alfabetizar
em Libras € a memorizagdo” (Brito, 2015, p. 20). A triade educacional é
primordial nesse processo, 0 uso de imagem, sinal e palavra.

Mediante as orientacfes sugeridas, o intérprete e o professor depois de
escolher os objetivos de aprendizagem, seguindo a triada educacional citada
anteriormente, deve selecionar a metodologia adequada nesse processo de
ensino aprendizagem, procurando sempre trabalhar as atividades e contetudo

de forma visual.

2.3.1.2.1 Organizagéo das atividades para construgdo do conhecimento

No tépico organizacao das atividades para constru¢cao do conhecimento,

Brito aborda que:

A atividade de constru¢cdo do conhecimento € mediada pela
cultura, tendo por base os conhecimentos adquiridos pelos
alunos anteriormente e os conteldos escolares organizados e
planejados pelo educador, que deve ser estimulador da
participacdo e expressao de todos e motivador de novas
aprendizagens (2015, p. 16).

O professor deve buscar estimular os alunos em participar das atividades
para conhecer as habilidades e dificuldades deles.

Com isso o docente precisa buscar o que o discente ja conhece e iniciar
0 processo de construcdo de conhecimento, estimular o aluno a sinalizar a sua
vivéncia com o mundo, escrever textos, construir narrativas em videos,
buscando sempre trabalhar o letramento visual.

De acordo com Soares (2020, p.194) aborda que: “a didatica escolhida
pelo professor determina as opc¢des linguisticas e semidticas do profissional
intérprete”. Portanto, a aula pode ser mais expositiva e dindmica, porém é
necessario que essa construgcdo do conhecimento seja trabalhada com toda a
equipe educacional, principalmente na selecdo dos métodos de ensino

aprendizagem.



2.3.1.2.2 Selecdo dos métodos de ensino-aprendizagem segundo as

necessidades dos discentes

No marco selecdo dos métodos de ensino-aprendizagem segundo as
necessidades dos discentes, falar de educacdo de surdos € falar das
metodologias existentes durantes todos esses anos, a primeira metodologia no
processo de ensino aprendizagem foi o oralismo, o objetivo principal dessa
metodologia era que o surdo oralizasse e nao fizesse uso da lingua de sinais.

Em 1968, surge a filosofia da Comunicagdo Total que utiliza todas as
formas de comunicacédo possiveis na educacao dos surdos, acreditando-se que
a comunicacao e ndo apenas a lingua, deve ser privilegiada.

Em seguida o bilinguismo que tem como obijetivo principal a lingua da
comunidade surda e a lingua escrita da comunidade majoritaria. Esse método &
0 mais adequado no ensino para criangas surdas visto que “o processo de
Alfabetizac&o do aluno surdo € muito objetivo, pois os métodos variam de acordo
com cada necessidade do aluno” (Brito, 2015, p. 20).

A educacdo bilingue surge como o melhor método de ensino
aprendizagem para abranger as necessidades da comunidade surda, visto que
€ nessa metodologia que as duas linguas serdo trabalhadas, que a lingua de

sinais é prioridade no ensino.

s

O objetivo da escola bilingue é garantir a aquisicdo e a
aprendizagem das linguas envolvidas como condigéo
necessaria a educacédo do surdo, construindo uma identidade
linguistica e cultural da Libras, e concluir a educacao basica em
situagéo de igualdade com as criangas ouvintes e falantes do
portugués (MEC/SECADI, 2014, p. 6).

A escola bilingue busca proporcionar condi¢cbes para que alunos surdos
tenham o maximo de aproveitamento pedagdgico e social no espaco escolar.
Esse ambiente ndo deve ser somente um local para adaptacdo, mas
proporcionar também toda uma base de reestruturacdo que se paute em
métodos, cultura e linguagem. Ademais, a educacéo bilingue se pauta no fato
de que o surdo deve adquirir o dominio da lingua de sinais como sua lingua
materna e a lingua oficial do pais como a segunda.

Diante dos métodos de ensino abordados durante a educacéao de surdos


https://blog.rhemaeducacao.com.br/a-importancia-da-libras-no-contexto-escolar-e-como-desenvolver-estes-alunos/

no mundo e no Brasil até hoje, observa-se que o Bilinguismo € o método mais
eficaz nesse processo de ensino aprendizagem e com isso € de fundamental
importancia a presencga do profissional intérprete nesse processo, tornando-o
um ensino acessivel e inclusivo, com iSso € necessario que o ambiente escolar
contenha atividades de acordo com esses objetivos propostos na metodologia

bilingue.

2.3.1.2.3 Sequenciacédo das atividades do processo de acordo com oS

objetivos

As atividades passam por um processo de sequenciacdo, o ensino de
surdos precisa ter uma sequéncia e de forma visual e com a lingua de sinais.
Apls essa sequenciacdo é importante que se tenha uma avaliagdo dos
conteudos, para analisar o que o discente compreendeu e o que ele ainda tem
davidas. Com isso: “a avaliacdo esta diretamente relacionada aos objetivos da
aula, sem ela ndo podemos verificar se o que pretendiamos fazer, realmente se
efetivou” (Schewtschik, 2017 p. 10668).

Portanto, caso o discente ndo tenha compreendido € necesséario que
retorne aos métodos e reveja onde nao foram alcancados, procurando outros

métodos para que o discente compreenda os contetdos de forma visual.

2.3.1.3 Relevancia do planejamento didatico das atividades na formacéo

pedagodgica do intérprete de Libras da educacéo béasica

No topico relevancia do planejamento didatico das atividades, para que
aconteca um ensino de qualidade é necessario que se tenha um bom

planejamento didatico,

[...] na ocasido dos planejamentos e execucdo de suas
atividades didaticas, com atencdo a organizacdo da sala de
aula, aos materiais didaticos, a sequéncia e ao ritmo de
exigéncia de realizacdo das atividades, de modo a contemplar
as diferencas apresentadas pelos alunos presentes em sala de
aula, bem como interagir com os alunos com necessidades
educacionais especiais, de modo a orientar seu processo de
aprendizagem e promover sua socializagdo com os colegas de



turma (Vitaliano; Manzini, 2010, p. 54).

N&o € apenas inserir 0 aluno e o intérprete em sala de aula, é necessario
que o planejamento seja adaptado a essa nova realidade, ndo somente o do
professor como também o planejamento da escola. Todo o ambiente
educacional precisa ser adaptado a Libras, visto que € a primeira lingua do surdo
e sempre ser nomeado os lugares, para que os alunos com surdez tenham
conhecimento.

O professor juntamente com o intérprete precisa pensar no planejamento
didatico das atividades, visto que o planejar € desenvolver previamente uma

acao pensando em todas as possibilidades e condicbes em que ela ocorrera.

O professor, ao realizar seu planejamento de ensino, antecipa
de forma coerente e organizada todas as etapas do trabalho
escolar, ndo permitindo que as atitudes propostas percam sua
esséncia, ou seja, o0 seu trabalho a ser realizado encaixa-se em
uma sequéncia, uma linha de raciocinio, em que o professor tem
a real consciéncia do que ensina e quais os objetivos que
espera atingir, para que nada fique dispenso ao acaso (Gama;
Fiqueiredo, 2009, p. 7).

No entanto, o ato de planejar envolve, portanto, a escolha de
determinados conceitos a serem trabalhados, de metodologias de ensino, de
linguagens a serem utilizadas, dentre outros fatores, como também possibilita
ao professor uma viséo geral do que pretende ser trabalhado com os alunos e
com isso o0 intérprete em a oportunidade de procurar metodologias
diferenciadas, como também procurar meios visuais para repassar o que foi

planejado.

2.3.1.3.1 Eleicéo do tipo de agrupamento dos alunos segundo os objetivos

de aprendizagem

O processo de agrupamento dos alunos precisa ser eleito de acordo com
0s objetivos de aprendizagem proposto pelo docente, esses discentes precisam
ser orientados segundos os objetivos de aprendizagem, para que 0S mesmos
consigam alcancar os resultados esperados. De acordo com Schewtschik (2017,
p. 10667) aborda que: “os objetivos sdo o ponto de partida da prética educativa,



por meio deles o professor pode encaminhar o ensino tendo em vista a
aprendizagem dos alunos”.

Portanto, o docente e o intérprete de Libras, logo de inicio precisam fazer
uma anamnese com a turma, para conhecer os seus alunos, para assim criar
metodologias de ensino adequada a turma e conhecer as dificuldades dos
discentes, para que essas sejam sanadas e com isso eleger grupos de estudos,
para que os discentes possam interagirem e tornar-se um apoio pedagogico

para seus colegas em sala de aula.

2.3.1.3.2 Analise dos contetdos avaliativos da aula

De acordo com a analise dos contetidos avaliativos da aula, o intérprete
educacional € o mediador do conhecimento em sala de aula, é o que transmite
0s conteudos da lingua oral, para a lingua visual, porém o mesmo ter
conhecimento do que sera trabalhado em sala de aula, dos contetdos
avaliativos que sera proposto ao educando surdo.

E importante que o IE construa uma relacdo de parceria e cooperagéo
com os professores os quais trabalham, sempre deixando-os cientes de sua
funcdo no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo. Com isso é
necessario um dialogo entre os profissionais, para que 0s mesmos conhecam

as dificuldades e os avanc¢os do aluno perante as atividades sugeridas.

Na efetivacdo das atividades e no seu plano da execucéo é
necessdaria a atencdo a diversos aspectos do processo de
ensinar, como o contetdo a ser ensinado, a motivacao para a
aprendizagem, significancia do conhecimento a ser ensinado, e
o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema (Rosalen, 2019,

p. 37).
O papel do Intérprete educacional vai além do interpretar, precisa ter um
olhar pedagdgico, “a interpretacdo envolve afinidade do individuo com o
contexto” (Santos, 2020, p. 84). O profissional precisa ter nogao das diversas
disciplinas e conteudo, como também motivar esse aluno no processo de
aprendizagem, compreender o que o aluno ja sabe e repassar ao professor
regente, para que se faca uma boa escolha dos contetdos avaliativos em sala

de aula, e, para que em seguida projete a avaliagdo que sera realizada.



2.3.1.3.3 Projecao da avaliacao para a consecucao dos propositos da aula

O topico projecdo da avaliacdo para a consecucdo dos propositos da
aula, segundo Ferreira (2016) aborda sobre a importancia da avaliagao para a
consecucdo dos propositos da aula, diz que: “o professor ao avaliar o
conhecimento do aluno surdo ndo deve fazer com que o0s erros da estrutura
formal da lingua portuguesa superem os conteudos” (2016, p. 07). A lingua
materna (L1) do surdo é a Libras e o portugués é a sua segunda lingua (L2), a
estrutura linguistica do surdo é diferente da estrutura do aluno ouvinte, mediante
isso o0 professor precisa ter esse conhecimento e compreender essa diferenca
e aceita-la no processo de aprendizagem do aluno.

Elaborar uma avaliacdo escolar que seja coerente e justa, e que vise
reconhecimento da aprendizagem néo é tarefa simples, e quando se trata da
avaliacdo da escrita do portugués de alunos surdos e tem-se em mente o0 desejo
de incluir e de n&o ser injusto ou desleal com os principios éticos da pratica
educativa é necessario pensar o fazer pedagoégico além de ser satisfatério para
0 processo de ensino e aprendizagem deve ser também humano, ja que se trata
de um grupo ou grupos de sujeitos quase sempre a margem devido a sua
diferenca num mundo de preconceitos multiplos e excludente. Assim, para
Capovilla: “s habilidades a serem desenvolvidas pelo surdo incluem compreender e
sinalizar sua lingua, assim como ler e escrever na lingua do seu Pais” (2002, p.128).

Portanto, existem elementos usados na Lingua Portuguesa falada e
escrita tais como: artigos, conjuncdes proposi¢cdes e, em alguns casos, certos
tipos de verbos que ndo sdo sinalizados em Libras, e também os tempos
verbais. Mediante isso vem a dificuldade do aluno surdo na escrita da lingua

portuguesa.

2.3.2 Relevancia da metodologia diferenciada na formacéo pedagdgica do

intérprete de Libras da educacao basica

Nesta investigacao de tese se investiga na segunda dimenséo, como foi

assinalado com precedéncia, a relevancia da metodologia diferenciada na



formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da educacdo basica. De acordo
com Rosario (2018) aborda que além do dominio das linguas o TILS necessita
de habilidades e competéncias na area em que atua, precisando sempre se
renovar, procurar se capacitar, por isso é necessario considerar a formacao
pedagogica do intérprete educacional, o profissional de Libras precisa se
adequar ao ambiente e ao seu publico, criando metodologias diferenciais para

todos os seus alunos.

A formacao precisa ainda desvelar as peculiaridades inerentes
a cada um dos niveis de ensino nos quais podera atuar o TILS:
conhecer as caracteristicas de cada faixa etaria dos alunos;
refletir sobre caracteristicas da Libras usadas por criancas,
jovens e adultos, conhecer como se organizam o0s conteudos
curriculares a serem trabalhados com os alunos nos diferentes
niveis e as metodologias mais utilizadas para ensinar em cada
um deles (Lacerda, 2010, p. 149).

Cada aluno tem suas particularidades, com os surdos néo é diferente,
cada aluno tem um tipo de conhecimento sobre a Libras, utilizam um tipo de
comunicacao, o profissional precisa primeiramente ter esse conhecimento,
realizar uma anamnese com o aluno e com isso adequar as suas metodologias,
seguindo o que o aluno ja tem de conhecimento acerca da Libras.

Nesse sentido, é necessario que o professor regente esteja em parceria
com o profissional de Libras, conheca o seu aluno surdo e suas dificuldades e
necessidades, como também o que esse discente ja conhece, para que sejam
tracadas metodologias adequadas. Santos (2020) afirma que: “uma estratégia
gque pode ser adequada para uma disciplina em outras pode interferir
negativamente na compreensdo do aluno, sendo necessario pensar em
recursos adequados a cada contexto” (p. 93). Com isso nota-se que quando o
TILS estiver interpretando e perceber que o aluno ndo compreende precisa dar
menos de si na interpretacdo e priorizar metodologias de forma visual através
de imagens, videos, etc.

Do mesmo modo é o professor regente, precisa também utilizar-se de
metodologias visuais e ndo apenas esperar pelo intérprete de Libras, Santos
(2020, p. 93-94) aborda que: “quando o professor de qualquer disciplina utiliza
recursos visualmente mais apropriados - seja por meio de mapas, uso de

palavra-chave, ilustracdes, o trabalho do intérprete torna-se menos intenso”. E



de suma importancia essas metodologias diferenciadas para que o aluno se
sinta atraido, para se dar inicio ao processo de ensino-aprendizagem nessa fase

inicial.

2.3.2.1 Relevancia da metodologia diferenciada na formacao pedagogica

do intérprete de Libras da educacao basica na fase inicial

No topico relevancia da metodologia diferenciada na formacéao
pedagogica do intérprete de Libras da educac¢do basica na fase inicial, busca
abordar segundo Lacerda (2010) que:

A consciéncia da necessidade de formagéo continuada deste
profissional também merece ser abordada, ja que ele precisara
se atualizar constantemente, tanto no que se refere ao uso da
Libras, que sofre fortes mudancas em fungcédo da expansao de
participacao cultural e social das comunidades surdas, como no
gue se refere as metodologias e contetdos trabalhados nos
espacos educacionais, uma vez que estratégias de ensino mais
adequadas as praticas inclusivas bilingues vém sendo
pesquisadas, e muitas novas ideias vém sendo propostas
(2010, p. 150).

A Libras é uma lingua viva, muda constantemente, e com isso faz-se a
necessidade de todos os profissionais irem se qualificando sempre.

A fase pedagodgica para as atividades didaticas do momento inicial é
importante que o profissional IE busque conhecer o aluno surdo, compreender
as necessidades linguisticas, culturais e sociais, para ter um bom conhecimento

para a fase inicial do planejamento.

2.3.2.1.1 Fase inicial do planejamento

No tépico fase inicial do planejamento, o intérprete de Libras, segundo
Almeida (2018) diz que: “é preciso que haja comprometimento e planejamento
com a aprendizagem dos alunos surdos inseridos no ensino regular” (p. 137). O
profissional precisa planejar toda as atividades pedagdgicas junto com o
professor regente, para que esse aluno seja de fato incluido no sistema

educacional.



Planejar envolve conhecer, analisar e executar de acordo com as
necessidades dos discentes, buscando sempre mediar esse processo de ensino
aprendizagem. Segundo Vygostky (2000) a aprendizagem mediada € o caminho
pelo qual os estimulos s&o transformados e acontece quando o mediador avalia
estratégias, seleciona as que sao apropriadas e determina uma situacao.

Portanto, a interacdo dos alunos surdos na sala com seus pares e com
seus professores deve estar ligada entre si, pois, uma vez que o profissional
intérprete esteja presente em sala de aula, ele cumprir4 seu papel servindo
como ponte na comunicacdo entre o aluno surdo e os demais envolvidos no
ambiente escolar, sendo de grande importancia para a fase inicial das

habilidades desenvolvidas pelos alunos surdos.

2.3.2.1.2 Fase inicial das habilidades desenvolvidas pelo aluno surdo

No aparato fase inicial das habilidades desenvolvidas pelo aluno surdo,
de acordo com Capovilla (2002): “as habilidades a serem desenvolvidas pelo
surdo incluem compreender e sinalizar sua lingua, assim como ler e escrever na
lingua do seu pais” (p. 15). O papel do intérprete de Libras e do professor regular
é trabalhar com o aluno surdo a Libras e portugués na modalidade escrita, o
aluno surdo precisa compreender e sinalizar com coeséo e coeréncia. Quadros
(2019) aborda que: “a Libras é a lingua de interacdo e o portugués é para ser
lido e escrito quando necessario” (p. 152).

Os estudantes surdos, no ambito escolar, necessitam de adaptacdes
para que a aprendizagem tenha sucesso. Trabalhar com materiais diferenciados
proporciona acessibilidade, concentracdo, desenvolve habilidades além de
estimular a coordenacdo motora e deste modo atingir o raciocinio loégico e a
autoconfianca desses discente, procurando sempre trabalhar as duas linguas:
Libras e portugués.

Mediante isso, € necessario que as formas avaliativas ocorram de forma
adaptada e que o professor considere a estrutura linguistica da Libras. Com isso
o aluno surdo ter4d um grande desenvolvimento na sua lingua materna e na

lingua escrita de seu pais.



2.3.2.1.3 Fase inicial da avaliagdo da aprendizagem

No tdpico fase inicial da avaliagdo da aprendizagem, Ferreira (2016)

aborda que:

Na avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo, ndo se pode
permitir que o desempenho linguistico interfira de maneira téo
negativa no desempenho escolar desses alunos que ja
possuem, por sua perda auditiva, um atraso linguistico no que
se refere a Lingua Portuguesa, seja falada ou escrita (p. 07).

O aluno surdo utiliza-se de uma estrutura gramatical diferente da lingua
portuguesa, com isso 0 professor regente precisa ter esse conhecimento, como
também o intérprete de Libras, para que o aluno ndo seja prejudicado por conta
disso. Assim, Quadros afirma que: “o portugués, além de ser uma segunda
lingua, € uma segunda modalidade, ou seja, ndo se apresenta visual-
espacialmente, como as linguas de sinais” (2019, p. 152).

O Decreto n°5.626 de 2005 no capitulo IV inciso VI deixa claro os meios
gque possam ser usados como critérios nas avaliacdes dos surdos, quando se

refere:

Adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado
de segunda lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando
0 aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa (Brasil,
2005).

De tal modo, considerar as particularidades linguisticas dos surdos nas
praticas avaliativas € necessario para que ocorra a efetivacéo da aprendizagem
desses alunos.

Todavia, o decreto n® 5.626 de 2005 no capitulo IV, inciso VIl salienta que
as instituicdbes devem: “desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a
avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos”, ou seja, o
inciso oferece um leque de opcdes para fazer uma avaliacdo adaptada.

Além das recomendacdes ja citadas no decreto a Lei n° 9.394 de 2006
capitulo 1ll, a seccéo | refor¢ca que a avaliagdo € um processo continuo em que

0S aspectos qualitativos sdo mais relevantes que os quantitativos. Dentro desta



concepgcdo tudo o que € construido no cotidiano escolar representaria 0
desenvolvimento da aprendizagem do aluno do surdo a ser considerado para o
resultado final. Portanto, vale ressaltar o quanto € necessario que o professor e

intérprete de Libras facam adaptac¢des para os alunos surdos.

2.3.2.2 Relevancia da metodologia diferenciada na formacéo pedagdgica
do intérprete de Libras da educacdo béasica na fase do

desenvolvimento

No tépico relevancia da metodologia diferenciada na formacao
pedagogica do intérprete de Libras da educacdo basica na fase do
desenvolvimento. O sistema educacional € um sistema que tem como foco a
lingua oral, o docente oraliza todo os contetudos pedagoégicos e com a nova
inclusdo do profissional em sala, para acompanhar os alunos surdos é feito a
interpretacdo para Libras, nessa fase do desenvolvimento € importante que o
aluno compreenda o papel do intérprete educacional, que € o de intermediar o0s
contetdos para lingua de sinais. No planejamento é necessario que se tenha

esse foco no desenvolvimento do aluno em sua lingua materna.

As aulas sdo ministradas, em sua grande parte, através de
didlogos orais e atividades escritas sobre temas abordados
durante as classes que, em muitas vezes, no planejamento ndo
engloba a forma de aprendizagem ou o desempenho necessario
ao aluno surdo (Brito, 2015, p. 22).

Nessa perspectiva é importante que os profissionais da escola procurem
inserir a Libras como forma de comunicacéao e aprendizagem do aluno surdo, no
momento das atividades, trabalhos escolares e dialogos informais no ambiente
educacional, a Libras precisa sempre estar presente.

Contudo, o processo de inclusdo de alunos surdos vai além do fato de
inseri-los no ambiente escolar, pois o professor precisa conhecer e entender
melhor a pessoa surda, sua lingua e cultura para sé assim poder incluir esse

aluno e efetuar no seu cotidiano uma pratica inclusiva.



2.3.2.2.1 Acompanhamento na execuc¢do da estratégia de motivacdo dos

alunos

No marco acompanhamento na execuc¢édo da estratégia de motivagéo dos
alunos, o profissional intérprete de Libras precisa criar estratégias que motivem
esses alunos a quererem conhecer e estudar a Lingua de sinais e o portugués.

De acordo com Tarouco (2003):

O objeto de aprendizagem deve ser atraente para envolver o
aluno surdo a interagcdo nas aulas e que pedagogicamente faga
sentido a sua aprendizagem, [..] deve ser um recurso
suplementar ao processo de aprendizagem, que pode ser
reusado para apoiar a aprendizagem (p. 02).

O aluno surdo deve ser atraido ao ensino, através da imagem, do contato
visual, visto que sua lingua € esse tipo de contato. O docente e o intérprete de
Libras precisam criar técnicas de ensino para esse aluno se interessar e
participar, colocar ele como protagonista do ensino e ndo como mero receptor
de informacdes.

Portanto, os alunos Surdos aprendem de formas diferentes e se faz
necessaria uma metodologia que atinja esta forma visual de comunicacéo que

também esteja ligada a esta cultura surda.

2.3.2.2.2 Colaboracdo na aplicacdo da técnica para coleta dos

conhecimentos prévios dos alunos sobre os contetdos daaulado dia

No aparato colaboracdo na aplicacdo da técnica para coleta dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre os conteudos da aula do dia, Almeida
(2018) aborda que: “o uso de materiais didaticos, analisados e elaborados para
o surdo, deve ser implantado em sala de aula para que este publico consiga
desenvolver-se de maneira plena” (p. 137). Materiais pedagogicos pensados no
aluno surdo, busca contribuir para o desenvolvimento linguistico e cognitivo
dessa comunidade.

E inegavel que todos os individuos tém direito & educac&o de qualidade,

saude, conhecimento, trabalho e lazer, recursos esses imprescindiveis para o



desenvolvimento pessoal e profissional do mesmo. Entretanto, é notério que, a
comunidade surda, muitas vezes, tem esses direitos basicos negados, tendo em
vista que, a sociedade demonstra através dos tempos um historico de
preconceito, discriminagao e exclusdo, por serem considerados incapazes de
efetuar quaisquer atividades cujo os individuos considerados “normais”
realizariam, e assim sendo excluidos do convivio social, e por consequéncia,
impossibilitados de serem mais atuantes em certas areas e demonstrarem o que
tem de conhecimento.

Contudo, a Libras permite que as tarefas realizadas pelos estudantes
Surdos sejam socialmente mediadas e constituidas, propiciando nocédo das
representacdes sociais, através do reconhecimento das relacdes
pensamento/linguagem/construcdo de conteudo, que garante aos estudantes
Surdos 0 acompanhamento por intérpretes que se comunicam por meio dessa
lingua, durante as aulas e de professores que tenham o conhecimento de sua

lingua, cultura e comunidade.

2.3.2.2.3 Anédlise do objeto de aprendizagem do dia com os alunos

No topico analise do objeto de aprendizagem do dia com os alunos,
Soares (2018) aborda que: “a pratica contextualizada a partir de recursos
visuais despertam nos alunos surdos a curiosidade e a capacidade
interpretativa. Fica explicito que a imagem faz parte do registro de memoéria dos
surdos, pois quanto mais ilustrativo, mais interesse seja despertado” (p. 12). A
utilizacdo de imagens, o uso da Libras atrelado a imagens e ao portugués na
modalidade escrita, sGo 0s mecanismos mais utilizados pelos Surdos para a
comunicacao e compreensdo dos contetdos abordados.

Neste contexto, Peixoto (2006), ressalta que a escola precisa acolher a
lingua desinais como primeira lingua e lingua de instrucdodo aluno surdo,
pois a mesma antecede e possibilita a construcdo da escrita por estes sujeitos.
Por isso, quanto mais a criangca surda estiver mergulhada em contextos de
uso da lingua de sinais, mais possibilidades ela tera de se apropriar da escrita
de forma eficiente.

De acordo com Quadros (2006) o surdo evolui com mais agildiade



utilizando-se do uso de estratégias de ensino voltadas para a exploracao
viso-espacial da escrita. Do mesmo modo, Peixoto (2006) ressalta que a escrita

inicial de criancas surdas depende ainda mais do uso de imagens.

2.3.2.3 Relevancia da metodologia diferenciada na formagdo pedagogica

do intérprete de Libras da educacéao basica na fase do fechamento

No referente tépico relevancia da metodologia diferenciada na formacéo
pedagogica do intérprete de Libras da educac¢éo basica na fase do fechamento,
o professor e o intérprete de Libras nesse momento de fechamento devem fazer
uma reflexdo do que foi trabalhado e de como ocorrera o processo de avaliacéo
do aluno surdo. As atividades que sao enviadas para casa, como também o
processo avaliativo em sala, com isso o0 professor precisa levar em consideragao
a lingua de sinais e suas estruturas linguisticas, como também, rever as
estratégias possiveis de serem aplicadas em um sistema educacional inclusivo
que considerem as habilidades a serem desenvolvidas em cada etapa e a lingua
que servira como mediadora neste processo.

De acordo com Lacerda (2002): “[...] O intérprete precisa poder negociar
conteudos com o professor, revelar suas davidas, as questdes do aprendiz e por
vezes mediar a relacdo com o aluno, para que o conhecimento que se almeja
seja construido. [...]" (p.123). Nao é apenas o ato avaliativo em si e sim todo o
processo dessa etapa avaliativa. Além disso, a avaliagcdo deve ter como objetivo
identificar os erros e acertos do processo educacional, norteando as acodes

educativas que serdo utilizadas em seguida.

2.3.2.3.1 Intervengcdo ajustada segundo as necessidades dos alunos

perante a realizacdo das atividades de aprendizagem

No tépico intervencdo ajustada segundo as necessidades dos alunos
perante a realizacdo das atividades de aprendizagem. Brito (2015) aborda que
“durante a transmissao e recepgao dos conteudos explorados, os professores
de base comum devem registrar o desenvolvimento que estas criancas surdas

apresentam, interagindo com o profissional que as acompanha” (p.22). O



dialogo entre os profissionais é essencial para um bom desempenho dos alunos,
visto que sd@0 0s responsaveis por esse processo de ensino e aprendizagem.
Precisam conhecer os alunos e saber suas necessidades educacionais.

A inclusdo de alunos surdos no ensino regular significa mais do que
apenas criar vagas e proporcionar recursos materiais, requer uma escola e uma
sociedade inclusiva, que assegurem igualdade de oportunidades a todos os
alunos, contando com professores capacitados e compromissados com a

educacéao de todos.

2.3.2.3.2. Apoio ao professor para o0 registro da sequéncia de

aprendizagem dos alunos

No aparato apoio ao professor para 0 registro da sequéncia de
aprendizagem dos alunos, com isso a formacéo do professor € de fundamental
importancia para receber esse aluno surdo, assim como conhecer suas
dificuldades, caracteristicas, desenvolvimento e seus obstaculos, para assim

criar uma sequéncia de aprendizagem de forma significativa e inclusiva.

O processo de planejamento inclui o processo de avaliacéo,
sem exagero pode-se afirmar que o planejamento é um
processo de avaliacdo que se junta a acdo para mudar o que
nao esteja de acordo com o ideal (Gandin, 1994, p.115).

Portanto, o planejamento ele vem a contribuir nesse processo de ensino
aprendizagem, cada individuo possui singularidades que Ihes séo Unicas e que
as escolas precisam se adequar a elas e estarem centradas em uma pedagogia
que atenda a essas necessidades, partindo desse principio dentro da
perspectiva inclusiva, ndo é apenas a aceitacdo de Libras pela comunidade
escolar, mas também estar atento as praticas pedagogicas utilizadas em sala e
as adaptacOes necessarias em todas as etapas, para que no momento do
fechamento, seja algo realizado de forma inclusiva e que o aluno surdo

compreenda essa etapa como avaliativa e ndo punitiva.



2.3.2.3.3 Avaliacdo do aproveitamento dos conteudos na base do

fechamento

No topico avaliagdo do aproveitamento dos contetddos na base do
fechamento, de acordo com Luckesi:

[...] propomos que a avaliagdo do aproveitamento escolar seja
praticada como uma contribuicdo de qualidade aos resultados
da aprendizagem dos educandos, tendo por base seus
aspectos essenciais e, como objetivo final, uma tomada de
decisdo que direcione o aprendizado e, consequentemente, o
desenvolvimento do educando (2006, p.95).

Libaneo (2007), corroborando com Luckesi, afirma que a avaliacdo
escolar como um momento do processo ensino-aprendizagem que tem como
objetivo verificar a compreenséao do aluno sobre o que foi proposto e orientar o
docente na selecdo das atividades didaticas que seguirdo este momento. O
docente e o intérprete precisam estar de acordo com o que sera cobrado do
aluno surdo, levando sempre em consideracdo que a lingua portuguesa € a

segunda lingua desse aluno.

2.3.3 Relevancia em questdes socioculturais na formacao pedagdgica do

intérprete de Libras da educagéo basica

No topico trés aborda sobre a relevancia em questdes socioculturais na
formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da educacéo basica. Com base
em Gurgel (2010) o:

Intérprete de Libras precisa se preocupar com as dificuldades e
davidas dos alunos para entéo se dirigir ao professor e favorecer
o dialogo entre professor e aluno surdo; estabelecer uma
posicdo adequada em sala de aula diante dos alunos surdos,
dos alunos ouvintes e do professor; participar e planejar as
atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula juntamente
com o professor, enfim, deve tornar-se um educador para a
aprendizagem do aluno surdo (p.73).

O profissional IE precisa ter esse conhecimento pedagdogico em sala de
aula, para assim conhecer e aplicar com o aluno surdo.

Diante disso, nota-se que ndo € apenas conhecer o0s sinais em Libras e



sim ter uma visdo geral da educacgdo basica, conhecer os aspectos sociais,
culturais e pedagodgicos, para assim incluir o aluno dentro desse contexto

educacional e estimula-lo no processo de ensino aprendizagem.

2.3.3.1 Relevancia dos conhecimentos sociais na formacgéo pedagogicado

intérprete de Libras da educacao basica

No topico relevancia dos conhecimentos sociais na formacéo pedagdgica
do intérprete de Libras da educacédo basica, Pereira (2018) aborda que:

A Libras é primordial para que o surdo seja incluido no ambito
educacional e social, pois é esta lingua que permite que ele se
desenvolva para poder exercer sua cidadania usufruindo de
seus direitos, inclusive para aprender a lingua portuguesa,
como segunda lingua (p. 1).

O portugués é a segunda lingua dos surdos brasileiros, tendo como foco
principal a leitura e escrita dessa lingua, visto que o surdo precisa
constantemente dessa modalidade em seu dia a dia.

O profissional intérprete de Libras precisa ter uma visdo geral dos
contetdos, ndo apenas de sinais em Libras, conhecer a cultura surda, os
aspectos legais e sociais, visto que a Libras é uma lingua viva e estd em

constante mudancas. De acordo com Santos (2020):

O intérprete educacional, seu fazer se da entre duas linguas,
em constante movimento; cada dizer reflete suas escolhas, mas
influenciadas pelas vozes de seus interlocutores, por seus
valores, pelos sentidos que atribui ao enunciado no momento
da interpretacao (p.112).

O intérprete precisa ter esse conhecimento e essa aproximagao com o
professor em sala, conhecer o que sera trabalhado, visto que o conhecimento
dos conteudos é amplo e ele precisa repassar tudo ao aluno surdo, porém é

necessario ter acesso antes do momento da interpretacao.



2.3.3.1.1 Relevancia dos conhecimentos sociais na formacéo pedagogica
do intérprete de Libras para o desenvolvimento da cidadania nos

estudantes surdos

No aparato a relevancia dos conhecimentos sociais na formacao
pedagogica do intérprete de Libras para o desenvolvimento da cidadania nos
estudantes surdos, de acordo com o documento do MEC/SEESP (2007):

A participacao dos surdos nas discussdes sociais representou e
representa a chave para a profissionalizacdo dos tradutores e
intérpretes de lingua de sinais. Outro elemento fundamental
neste processo € o reconhecimento da lingua de sinais em cada
pais. A medida em que a lingua de sinais do pais passou a ser
reconhecida enquanto lingua de fato, os surdos passaram a ter
garantias de acesso a ela enquanto direito linguistico. Assim,
consequentemente, as instituicdes se viram obrigadas a garantir
acessibilidade através do profissional intérprete de lingua de
sinais (p. 13).

A presenca do intérprete de Libras na vida do surdo vem sendo uma
pratica constante atualmente. O acesso das pessoas surdas aos ambientes
sociais, educacionais e culturais surge a necessidade da presenca do intérprete
de Libras, visto que esse profissional atuava apenas como um agente voluntario
nos ambientes religiosos. Hoje através da Lei 10.432, de 24 de abril de 2002, o
surdo tem o direito de ter acesso a comunicacgdo através da sua lingua materna,
com isso vem a necessidade do intérprete de Libras em todos os lugares,
principalmente no ambiente educacional, que o inicio da vida social do surdo.

O movimento de inclusédo pressupde mudancas na sociedade e na
comunidade escolar para esses lugares serem capazes de receber, acolher e
contribuir para a formacao de pessoas com ou sem deficiéncia. A respeito da
educacao de educacao de surdos, conforme a Lei citada anteriormente, a escola
€ a responsavel pela aquisicdo e desenvolvimento da lingua propria dos surdos
- Libras, pois, a maioria das criangas chega ao ambiente escolar sem uma lingua
constituida, devido ao fato de, no convivio diario, ndo dispor da lingua de sinais
para desenvolvé-la, visto que no ambiente domiciliar o discente geralmente so
tem acesso aos gestos e a lingua oral, sendo inacessivel, para o0 seu

desenvolvimento cognitivo e linguistico.



2.3.3.1.2 Relevancia dos conhecimentos sociais na formacéo pedagogica
do intérprete de Libras para o desenvolvimento da capacidade

usufruto dos direitos dos estudantes surdos

No topico relevancia dos conhecimentos sociais na formacéo pedagdgica
do intérprete de Libras para o desenvolvimento da capacidade usufruto dos
direitos dos estudantes surdos, de acordo com o documento do MEC/SEESP

(2007) abrange que o:

Surdo é o0 sujeito que apreende o mundo por meio de
experiéncias visuais e tem o direito e a possibilidade de
apropriar-se da lingua brasileira de sinais e da lingua
portuguesa, de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento e
garantir o transito em diferentes contextos sociais e culturais. A
identificacdo dos surdos situa-se culturalmente dentro das
experiéncias visuais. Entende-se cultura surda como identidade
cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupo
diferente de outros grupos. Essa cultura é multifacetada, mas
apresentam caracteristicas que sao especificas, ela é visual, ela
traduz-se de forma visual. As formas de organizar o pensamento
e a linguagem transcendem as formas ouvintes (p.10).

A educacéo de surdos como foi abordado anteriormente no documento,
deve-se ser uma educacgao baseada na lingua de sinais e na lingua majoritaria
do pais, no caso a lingua portuguesa na modalidade escrita, com isso também
ser trabalhado de forma visual os contetdos curriculares.

Porém, observa-se que a educacdo brasileira é focada no ensino da
lingua oral, porém é importante abordar também uma educacéo inclusiva, como
explana a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) Lei 9.394 de
1996, busca o incentivo a producdo de material didatico bilingue, a formacéo de
professores, ao curriculo de Libras como primeira lingua e de portugués escrito
como segunda lingua, bem como a atencéo as questdes linguisticas, identitarias
e culturais sdo dimensdes a serem priorizadas no contexto educacional do

estudante surdo.



2.3.3.1.3 Relevancia dos conhecimentos sociais na formacéo pedagogica
do intérprete de Libras para o desenvolvimento da lingua portuguesa

dos estudantes surdos

O topico a relevancia dos conhecimentos sociais na formagéo
pedagogica do intérprete de Libras para o desenvolvimento da lingua
portuguesa dos estudantes surdos, busca abordar que a sociedade vive,
culturalmente, através da lingua escrita, com isso o surdo precisa ter esse
conhecimento do portugués para ter acesso as informa¢des da sociedade de
forma geral. A lingua de sinais € uma lingua agrafa, ndo possui escrita, por conta

disso o surdo precisa aprender a lingua majoritaria do pais.

O ensino do Portugués pressupde a aquisicdo da Lingua de
Sinais Brasileira “a@” lingua da crianca Surda. A lingua de sinais
também apresenta um papel fundamental no processo de
ensino- aprendizagem do Portugués. A ideia ndo €
simplesmente uma transferéncia de conhecimento da primeira
lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de
aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus
papéis e valores sociais representados (Quadros; Schmiedt,
2006, p.24).

O surdo precisa ter um conhecimento da Lingua portuguesa, ela néo vai
substituir a Libras, porém para ter acesso aos saberes de uma sociedade e para
participar de certos rituais estabelecidos socialmente, faz-se necesséaria a
utilizacao da leitura e escrita da lingua oficial do Pais.

De acordo com Brito (1993, p. 67): “o portugués é a segunda lingua dos
surdos brasileiros e énfase especial deve ser dada a leitura e a escrita, posto
que o “imput” grafico € também visual e que so se atinge verdadeiramente o
intelecto da pessoa surda através da visao”. Se o intelecto da pessoa é através
da visdo, o surdo tem esse sentido mais agucado, com isso o surdo nao
apresenta impedimento, visto que a leitura e escrita € através da visdo, a lingua
de sinais é uma lingua visual-espacial, apenas a estrutura linguistica da Libras

é diferente da lingua portuguesa (Quadros, 2019).



2.3.3.2 Relevancia dos conhecimentos atitudinais naformacéo pedagogica

do intérprete de Libras da educacéao basica

No aparato a relevancia dos conhecimentos atitudinais na formag&o do
intérprete de Libras da educacgéo béasica, Frasson (2019) aborda que: “na atual
conjuntura escolar, conteudos atitudinais sao, possivelmente, 0s mais
complexos de serem abordados, tendo em vista ser a escola um ambiente
formado por individuos provenientes de diferentes culturas” (p. 06). Por isso, a
importancia de uma equipe multidisciplinar na escola, para que seja realizada
uma anamnese e conheca as dificuldades e necessidades dos alunos. A
chegada de um aluno surdo no ambiente educacional muda toda a realidade da
escola e tém-se a necessidade de inserir novos profissionais e 0s que o existe
se capacitarem para inserir esse aluno no contexto educacional.

O Intérprete de Libras surgiu no mercado de trabalho através de servico
voluntario para os surdos, na grande maioria eram familiares ou amigos de
surdos que os acompanhava na escola, fazendo a interpretagdo para Libras
(Quadros, 2004).

Na década de 1990, surgem tentativas de dar uma formacéao
mais especifica para estes profissionais, principalmente por
iniciativa da Federacdo Nacional de Educacéo e Instrucéo dos
Surdos (FENEIS), que, observando a heterogeneidade de
desempenho dos intérpretes, propde cursos de curta duragédo
para formacdo. Estes cursos eram, em geral, ministrados por
ouvintes e, ocasionalmente, por surdos e visavam ampliar os
conhecimentos e fluéncia em Libras, sem outros focos de
atencéo (Lacerda, 2010, p. 138).

7z

Nao obstante, vale salientar que embora a profissdo TILSP, é
considerada uma profissdo nova, porém é interessante destacar ainda que, a
profissdo dos intérpretes de Linguas de Sinais é tdo antiga quanto a dos de
Linguas Orais (TILO), que tem registro formal apenas na Segunda Guerra
Mundial, uma vez que atuaram desde sempre mais de modo informal. Todavia
observa-se que uma categoria tem mais prestigio, embora haja esforgos
profissionais e estudos académicos que buscando mudar essa situacao.
Esperemos entdo que em um futuro, o profissional TILSP consiga de fato, estar

em todos o0s espacos que € por direito das pessoas surdas.



2.3.3.2.1 Formacado continuada em contetdos sociais do intérprete de

Libras

No aspecto formacédo continuada em contetidos sociais do intérprete de
Libras, Brito afirma que: “a formacé&o do tradutor e intérprete de Libras/Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e
Interpretacdo, com habilitacdo em Libras-Lingua Portuguesa” (Brito, 2021, p.
23). Em 1° de Setembro de 2010, foi regulamentada a profissdo de tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). No Artigo 6°, inciso |l aborda

que sdo atribuicdes do intérprete de Libras:

Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa,
as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas
nas instituicbes de ensino nos niveis fundamental, médio e
superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteldos
curriculares (Brasil, 2002).

Ao adentrar no espaco escolar, o intérprete de Libras passa a ter seu
saber e seu fazer ressignificados devido as especificidades desse espaco. Esse
processo de ressignificacdo ainda hoje permanece em curso, fazendo com que
esse profissional constantemente tome novas formas, ganhe novos nomes.

Segundo Lacerda o temo utilizado para esse profissional no contexto

escolar é:

O termo “intérprete educacional” é usado em muitos paises
(EUA, Canada, Austrdlia, entre outros) para diferenciar o
profissional intérprete (em geral) daquele que atua na educacao
[...] porque se trata de um profissional que deverd versar
contetdo da lingua majoritaria para a lingua de sinais do pais e
vice-versa, mas que também se envolvera de alguma maneira
com as praticas educacionais, constituindo aspectos singulares
a sua forma de atuacgédo (Lacerda, 2009, p. 33).

O intérprete educacional precisa ter um conhecimento de todas as
disciplinas e dos sinais das disciplinas, para que o aluno surdo compreenda o
que o professor esta trabalhando em sala. Precisa, também, utilizar-se de
recursos pedagogicos para complementar o seu trabalho em sala. Segundo
Lacerda: “E fundamental que o |E esteja inserido na equipe educacional, ficando

claro qual é o papel de cada profissional frente a integracéo e aprendizagem da



crianga surda” (2014, p.35). O intérprete é o que transmite o conhecimento de

uma lingua oral, para a lingua de sinais.

2.3.3.2.2 A vivéncia dos valores socioculturais da comunidade externa

No tépico a vivéncia dos valores socioculturais da comunidade externa,

de acordo com o documento do MEC/SEESP (2007) aborda que o profissional

gue acompanho o aluno surdo:

E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada
do pais e que é qualificado para desempenhar a fungédo de
intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a lingua
brasileira de sinais e lingua portuguesa. Ele também pode
dominar outras linguas, como o inglés, espanhol, a lingua de
sinais americana e fazer interpretacdo para a lingua brasileira
de sinais ou vice-versa (por exemplo, conferéncias
internacionais). Além do dominio das linguas envolvidas no
processo de traducéo e interpretacdo, o profissional precisa ter
gualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas
de traducao e interpretacdo. O profissional intérprete também
deve ter formacdo especifica na area de sua atuacdo (por
exemplo, a area de educagéao) (p.28).

O profissional Intérprete de Libras precisa ter uma formacéo pedagogica

para atuar no ambiente educacional, conhecer os aspectos pedagdgicos para

contribuir nesse processo educacional e, assim, auxiliar o aluno surdo nas

atividades e vivenciar nesse ambiente.

2.3.3.2.3 Aspectos tradicionais da comunidade externa

No tépico aspectos tradicionais da comunidade externa, Gonsalves

(2020), aborda que:

Para iniciar uma reflexdo sobre o papel do intérprete de Libras
nas instituicdes educacionais, trazemos um breve relato da
trajetéria desses profissionais na histéria. Os primeiros registros
de tradutores/intérpretes de Libras Lingua Portuguesa
(doravante TILP’s) na histéria se dao nos ambientes religiosos,
especialmente com relacdo aos intérpretes de lingua de sinais,
sua atividade era considerada um dom divino e eles eram vistos



como missionarios que tinham como um de seus objetivos,
evangelizar os surdos (p. 15, 16).

Esse profissional teve inicio no ambito religioso, atuando de forma
voluntaria em igrejas e posteriormente nas escolas, alguns familiares e amigos
de surdos passaram a desenvolver o papel de mediador durante as aulas,
consultas médicas e outros espacos onde as pessoas surdas se fizessem
presente. Sem formacao especifica e sem serem considerados profissionais,
aos poucos 0s ILS comecgaram por si estudos informais e a luta pela valorizacao
da categoria, algo presente até hoje.

Porém, somente ap0s o reconhecimento da Libras enquanto lingua
utilizadas pelas pessoas surdas brasileiras, reconhecidos por lei (Brasil, 2002,
2005), que os TILSP comecaram a ter de fato uma formagéo tedrica e estudos
que debrucavam sobre sua atuacéo. Tendo em vistas que estas legislagdes
apontem a necessidade da atuacédo desses profissionais em diversos ambitos
sociais e sobretudo, nas instituicbes publicas e para tanto, necessitavam de
formacao. E, € assim, que esses profissionais comecam entdo a ter mais espacgo
e oportunidades nas academias e consequentemente no mercado de trabalho.

O Decreto 5.626/2005, determina a criacdo de cursos superiores de
Letras Libras nas modalidades de Licenciatura e Bacharelado - iniciados pela
UFSC em 2006 presencialmente e com polos em todo pais, 0os quais
posteriormente foram abertos presencialmente em outras universidades - tal
qual a abertura e expansdo de pos-graduacdes em niveis de especializacéo,
mestrado e doutorado, voltados para os Estudos da Tradugcdo em Linguas de
Sinais trazendo assim, estudos mais aprofundados acerca do profissional TILSP

e seu fazer laboral.

2.3.3.3 Relevancia do conhecimento da Libras na formacao pedagdgica do

intérprete de Libras da educacao basica

No topico relevancia do conhecimento da Libras na formagdo pedagdgica
do intérprete de Libras da educacéo basico, o intérprete educacional precisa nao
somente conhecer a Libras, como também todos os aspectos que envolve o

sujeito Surdo, seja sua lingua, cultura e identidade. Santos afirma que o: “IE



necessita de nogcdes e compreensdo acerca de conceitos e terminologias
técnicas, bem como preparagao para lidar, em parceria com a equipe escolar’
(2020, p. 68).

De acordo com a Lei 12.319 de 2010, o exercicio do profissional tradutor
e intérprete de Libras foi requlamentado, a referida Lei refor¢a a presenca desse
profissional no ambito escolar, indicando como atribuicées do TILS/IE, seguindo

as orientacdes do Artigo 6°, no exercicio de suas competéncias:

(...) interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais- lingua
portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais
desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso
aos conteldos curriculares” (Brasil, 2010).

O profissional IE é o que viabiliza essa comunica¢éo no espaco escolar,
possibilitando assim a inclusao do surdo no meio de comunicacéo, porém néo é
apenas a lingua e sim todos 0s aspectos culturais, sociais e linguisticos. Santos
aborda que: “o trabalho em sala de aula envolve linguagem, escolhas por parte
do TILS, reflexdo, relacbes sociais com diferentes sujeitos e participagcdo no
processo de ensino e aprendizagem” (2020, p. 63).

Segundo Gurgel (2010) o intérprete no espaco escolar precisa entender
seu fazer como ato pedagdgico, e saber se colocar diante de um e outro
interlocutor, mediando as relacdes. Dessa forma, Lacerda afirma que: “Apenas
conhecer a Libras nao é suficiente, sendo necessario ter boa fluéncia para poder
interpretar, versando sentidos do Portugués para a Libras e vice-versa” (2010,
p. 139).

Portanto, o Intérprete Educacional precisa ter dominio das duas linguas,
para assim fazer as melhores escolhas interpretativas para o surdo, para isso
esse profissional precisa conhecer o nivel linguistico desse aluno, logo porque
nem sempre o surdo € fluente em sua lingua, precisa ter esse conhecimento,
como também da cultura surda e principalmente em qual tipo de identidade

surda, esse discente estar inserido.



2.3.3.3.1 Conhecimento da cultura surda

No aspecto conhecimento da cultura surda, o intérprete educacional tem
0 papel ndo apenas de interpretar, como também ele precisa conhecer a cultura
surda e suas caracteristicas. A cultura representa um conjunto de regras,
costumes, crencas e particularidades vivenciadas por um grupo de pessoas.

A cultura surda surge, justamente, para demonstrar o modo de vida das
pessoas com surdez, suas diferentes linguagens, caracteristicas e formas de
expressao e comunicagdo. A cultura surda precisa ser inserida no ambiente
educacional, todos os profissionais da escola e os discentes precisam ter o
conhecimento sobre essa cultura e suas particularidades. “Se a cultura surda
nao estiver inserida no ambiente educacional, os surdos dificilmente ter&o
acesso a educacdo plena como lhes é de direito e acabam por abandonar a
escola” (Brasil, 2014, p. 13).

A cultura surda esta ligada diretamente com o uso da lingua de sinais, o
uso da Libras como forma de comunicagao e expressao, utilizagéo da lingua no
dia a dia, Strobel (2008) diz que: “a lingua do sujeito surdo € o que demarca a
sua identidade cultural” (p.15).

Na cultura surda também hé literatura, historia, teatro, entre outros
elementos que permitem a valorizac&o da lingua e o modo de vida das pessoas
surdas. As producdes culturais e artisticas, por exemplo, ainda funcionam como
forma de legitimar politicamente a identidade surda.

Existem outros componentes que sao considerados parte da cultura
surda, como sensibilidade visual, visdo agucada, uso de tecnologias, entre
outros. Tudo isso demonstra que existe, de fato, uma riqueza social entre as
pessoas surdas e o fato de ndo verbalizarem n&o deve ser um fator de exclusao
pelos ouvintes, o profissional IE e o professor fazem parte dessa cultura, pois

sao eles que fazem parte do mundo educativo do sujeito surdo.

Os professores precisam conhecer muito a comunidade surda,
suas historias, sua cultura e as experiéncias visuais dos surdos
para poderem reconhecer essas manifestacfes em sala de aula
e interagir com os alunos em Libras de forma apropriada
(Quadros, 2019, p. 168).



Nesse sentido, o docente e o IE precisam estar ligados entre si e
conhecer essas caracteristicas visuais, para que ocorra uma aula mais dinamica
e interativa, que o surdo nao se sinta excluido e que ndo veja apenas o intérprete
educacional como meio de comunicacao e que consiga interagir com os colegas

em sala e com todos os profissionais do ambiente educacional.

2.3.3.3.2 A utilizacdo da Libras nos aspectos sociais praticos

No topico a utilizacdo da Libras nos aspectos sociais praticos, a utilizacao
da Libras deve ser em todos os momentos da vida do individuo surdo, néo
somente no ambito educacional, como também no &mbito social e familiar. No
entanto, é importante a presenca do profissional de Libras desde a educac¢éo
infantil, para que o sujeito surdo, aprenda sua lingua materna e se desenvolva
com seus pares surdos, e € na escola que acontece essa interacdo, Santos
(2020) aborda que: “a escola tem, entre suas funcdes, formar cidadaos, pessoas
criticas e criadoras, possibilitar desenvolvimento pessoal e aprendizagem,
viabilizar o acesso aos conhecimentos cientificos, propiciar interagao social” (p.
62).

Na escola, o intérprete tem o papel ndo apenas de interpretar o0s
contetdos escolares, mais de promover essa intera¢do do sujeito surdo com 0s
demais componentes da escola, os profissionais precisam ter um conhecimento,
mesmo que basico da lingua de sinais, para que ocorra uma comunicagao com
os alunos surdos.

Os profissionais IE devem ter um vasto conhecimento sobre a Libras, ndo
apenas os sinais educacionais, como também envolvendo os aspectos sociais

e praticos, Tardif aborda que:

Em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em
conhecimentos especializados e formalizados, na maioria das
vezes, por intermédio das disciplinas cientificas em sentido
amplo, incluindo, evidentemente, as ciéncias naturais e
aplicadas, mas também as ciéncias sociais e humanas, assim
como as ciéncias da educacao (Tardif, 2000, p.6).

Nessa perspectiva os Intérprete Educacionais precisam ter uma formacao



em Libras de forma continua, visto que os sinais vao sofrendo altera¢des, novos
termos vao surgindo diariamente e essa capacitacdo é necessaria para que se
tenha um bom desempenho profissional e, com isso, o discente surdo um bom

desenvolvimento educacional.

2.3.3.3.3 Interpretacdo em Libras dos aspectos tedricos da vida social

No tépico Interpretagdo em Libras dos aspectos tedricos da vida social,
Tardif (2000) aborda que:

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias
praticas, os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam, por conseguinte, uma formacao
continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
autoforma-se e reciclar-se através de diferentes meios, apos
seus estudos universitarios iniciais (p. 7).

O profissional IE e os professores devem sempre estar em busca de uma
formacéo continuada, procurar novos meios interpretativos e educativos para
uma melhor compreenséo do discente com surdez.

A presenca do aluno surdo em sala exige que o professor e o intérprete
reconhecam a precisdo da elaboracdo de novas estratégias e métodos de
ensino que sejam adequados a forma de aprendizagem deste aluno.
Independente do parecer de discentes com alguma necessidade especifica,
cabe aos docentes e aos demais profissionais da educacéo criar condi¢des para
gue este espaco promova transformacdes e avancos, a fim de dar continuidade
a um dos objetivos da escola: ser um espaco que promova a incluséo social de
qualquer individuo.

A Libras permite que as tarefas realizadas pelos estudantes Surdos
sejam socialmente mediadas e constituidas, propiciando nocdo das
representacdes sociais, através do reconhecimento das relacdes
pensamento/linguagem/construcdo de conteddo académico, que garante aos
estudantes Surdos 0 acompanhamento por intérpretes que se comunicam por
meio dessa lingua, durante as aulas, monitorias e afins. Isso € essencial para o
entendimento desses aprendizes nas atividades ministradas, ja que a Libras &

0 mecanismo mais utilizado por eles para a comunicacdo e compreensao dos



conteudos abordados. Portanto, os alunos Surdos aprendem de formas
diferentes e se faz necessaria uma metodologia que atinja esta forma visual de
comunicacao que também esteja ligada a esta cultura.

De acordo com Brito (2015) o:

Profissional que acompanha um aluno surdo deve procurar
métodos e dindmicas que possam fazer transparecer 0s
conhecimentos em relacdo ao tema estudado, seja em forma de
desenhos e gravuras ou por formas de associacao feitas por
analogias a nossa lingua (p. 21).

A Libras é uma lingua de modalidade visual-espacial-gestual, com isso é
necessario que essas metodologias ocorram de forma visual e que os docentes
e intérpretes utilizem esses recursos de forma visual.

Dessa maneira, nota-se a importancia de uma formacao pedagogica para
o profissional intérprete de Libras, visto que mesmo tem contato diretamente
com o aluno surdo, precisa conhecer todos os aspectos sociais, culturais e

legais da comunidade surda e da educacao basica.

2.4 ASPECTOS LEGAIS

A relevancia da formacéo pedagdgica do intérprete de Libras € um tema
importante e que requer discussdes. As Leis referentes a educacao inclusiva no
Brasil, surgiram de maneira tardia e lenta; com relacdo a educacao de surdos
nao foi diferente, mas, com o passar do tempo comecgou a se legislar sobre
educacdo de surdos, inclusdo do intérprete no ambito educacional. Nesse
afastado se apresentam e comentam, trechos e fragmentos legais que se

relacionam como o tema-problema desta investigacdo de tese de mestrado.

2.4.1 A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

A Constituicdo Federal, em seu Artigo 3°, inciso IV: “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” e no Artigo 5°: “todos s&o iguais perante a lei, sem

distincdo de qualquer natureza” todas as pessoas independentes se tém



deficiéncia ou ndo, tem direito a uma educacédo de qualidade e em seu Art. 205,
estabeleceu que “a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serad promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. E, no Art. 208, incisos | e Il: “I — educacéo
basica obrigatodria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria; Il — progressiva universalizacdo do Ensino Médio
gratuito”. Portanto, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 é a base legal para
que todas as pessoas na faixa etaria dos 4 os 17 anos tenham direito a
educacao.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal estabelece o direito das pessoas
com deficiéncias receberem educacédo, preferencialmente, na rede regular de
ensino em seu inciso Il do art. 208, visando a plena integracédo dessas pessoas
em todas as areas da sociedade e o direito a educacdo, comum a todas as
pessoas, através de uma educacdo inclusiva, em escola de ensino regular.
como forma de assegurar o mais plenamente possivel o direito

de integracdo na sociedade.

2.4.2 Declaracdo Mundial sobre a Educacao paratodos

A Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos foi documentada na
Conferéncia Mundial sobre “Educagéo para Todos” organizada pelo Unesco em
5 a 9 de mar¢co de 1990, em Jomtien — Tailandia. Nos artigos 2°, 3° a 7°
estabelece algumas metas: “Universalizar o acesso a educacdo e promover
equidade; concentrar a atencdo na aprendizagem; propiciar um ambiente
adequado a aprendizagem” (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO
PARA TODOS, 1990, p. 4-5). Essas metas buscam apresentar as necessidades
basicas de aprendizagem, isso envolve a educacao de surdos no Brasil, para
que seja adequada ao aluno e que seja priorizado o0 ensino de sua lingua
materna a Libras.

As pessoas com deficiéncia tém o direito a educacdo sem discriminagao

e com base na igualdade de oportunidades, como também acesso a



profissionais que faca a mediacdo de uma lingua para a outra, quando

necessario para que seja incluido em sociedade.

2.4.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB 9.394/96

Esta lei estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional, nos
artigos 58 e 59 classifica educagao especial “como modalidade de educagao
escolar, oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais”. No § 1°, do artigo 58, diz:
“havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial’. Esse apoio
pode ser o profissional especializado, como também a sala de atendimento
educacional especializado, que deve ter em todas as escolas.

2.4.4 A Lein®10.436 de 24 de abril de 2002

Em 24 de abril de 2002, foi regulamenta a Lei n® 10.436, que em seu Art.
12 diz que: “é reconhecida como meio legal de comunicagdo e expresséo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressado a ela
associados” e em seu paragrafo unico diz: “Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais - Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que O sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical proépria,
constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

A Libras é a lingua natural da comunidade surda, lingua materna, em vista
disso o surdo precisa ser alfabetizado através de sua lingua a Libras, porém no
Art. 4° Paragrafo Unico. Relata que a Lingua Brasileira de Sinais ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Portanto, com o reconhecimento da Lei assegura a comunidade surdo o
direito de se comunicar em sua lingua materna, assim como 0s ouvintes tém o
direito de se comunicar em sua lingua materna que é o portugués na modalidade

oral e escrita.



2.45 A Lei N°13.146 de 6 de julho de 2015

A referida lei em seu Art. 1°: “E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cfes de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania” e em seu Capitulo IV Art. 28° § IV: diz que o ensino para
pessoas surdas devem acontecer de forma “bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”. Esta Lei determina que os
governos federais, estaduais e municipais ofertem educacéo bilingue, Libras
como primeira lingua e a modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas.

Com isso a relevancia do profissional intérprete de Libras como mediador
nesse processo de ensino aprendizagem nas escolas regulares e bilingues
como cita a referida Lei e a importancia da profissionalizacdo do mesmo como
aborda a Lei n°® 12.319 de 1 de setembro de 2010.

2.4.6 A Lei N°12.319 de 1°de Setembro de 2010

Com aregulamentacao da Lei da Libras, n° 10.436 de 24 de abril de 2002,
surge a necessidade da regulamentacao do profissional tradutor intérprete de
Libras, através da Lei n°® 12.319 de 1° de setembro de 2010, a referida Lei, em
seu Art. 22 “O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretagao
das 2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em
traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa”. O profissional
precisa ter habilidade nos dois idiomas e ter técnicas pedagogicas para ensinar
a pessoa com surdez no ambiente escolar.

Esta lei também esta relacionada com o tema desta pesquisa, pois
aborda a relevancia da formacao pedagdgica do intérprete de Libras no ambito

educacional.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.319-2010?OpenDocument

2.4.7 ALei N°14.191 de 3°de Agosto de 2021

A Lein®14.191, de 3 de agosto de 2021, alterou a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos. A lei estabelece que
a educacao bilingue de surdos € uma modalidade de educacdo escolar
oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacéao bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, surdos com altas habilidades
ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos.

Portanto, a educacao de surdos, preferencialmente € no sistema bilingue
de educacdao, o surdo tendo acesso a educacéo através de sua lingua materna,
Libras, como forma de expressao e comunicacao e com profissionais habilitados
na area, nao somente intérprete de Libras, como também professores bilingues.
A Lei também prevé servicos de apoio educacional especializado para atender
as especificidades linguisticas dos estudantes surdos e materiais didaticos e
professores bilingues com formacao e especializacdo adequadas.

Esta lei também esta relacionada com o tema desta pesquisa, pois ela
estabeleceu, mudancas e assegura ao surdo e ao profissional intérprete 0 uso

da Libras como primeira lingua no sistema educacional.

2.5 Consideracdes éticas

Etica na pesquisa cientifica sdo as diversas atribuicdes morais que
determinam o certo e o0 errado nas praticas e decisdes cientificas. Conforme
Cardoso, Gomes e Rocha (2018) faz-se gradativamente necessario o
desenvolvimento de critérios que avaliem e direcionem as condutas éticas e
legais a serem tomadas em prol dos participantes de pesquisa. De igual modo,
a ética na ciéncia garante o bem fazer, a conduta aceitavel e recomendavel que
um cientista deve ter em uma comunidade. Na coautoria, espera-se que 0

pesquisador tenha uma conduta ética no processo de construcdo do


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.319-2010?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14191.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14191.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2021/lei/l14191.htm

conhecimento e da atribuicdo de autoria, sendo leal aos 97 fatos, justo com o0s
direitos e obrigacdes, e responsavel em sua funcao de autor (Hilario, Gracio e
Guimaraes, 2018, p. 20).

Se concorda e assume o0 sentido da ética na investigacdo dos autores
supracitados. Por este motivo, nesta investigacdo, se procurara cuidar e atender
0S principais principios e normas éticas relacionadas com o0s sujeitos

participantes da investigacao, nos seguintes aspectos.

2.5.1 Autorizagéo institucional

Foi solicitado a permissdo das instituicbes de ensino na qual estdo
inseridos, através de uma carta de apresentacdo, que contém o pedido de
autorizacdo do local da investigacdo e a autorizagcdo dos participantes da

pesquisa.

2.5.2 Confidencialidade

Foi preservado o sigilo em respeito as informagdes desenvolvidas na
pesquisa, como também a identidade dos participantes, e teve-se o cuidado
para ndo incorrer na divulgacdo ndo autorizada. Foi de responsabilidade da
investigadora a confidencialidade das informagdes coletadas durante todo o

processo de investigacao.

2.5.3 Maleficéncia

Este conceito ético guarda relagdo com tudo o que é maléfico na
convivéncia humana. Na investigacao cientifica refere a atos que tratam de lesar
de alguma forma ao ser humano. Em esta pesquisa sera cuidada tudo o que se
fara, para que as informagdes coletadas sejam usadas com o0 proposito
genuinamente investigativo, sem nenhum uso mal-intencionado com proposito

de prejudicar os participantes da pesquisa.



2.5.4 Beneficéncia

E o ato de que os participantes da investigagéo participem dos proveitos

que puderam resultar da investigacdo. A investigadora tratar4 pelos meios

eticamente aceitveis que os envolvidos na investigacdo sejam participes dos

beneficios que possam oferecer os resultados da pesquisa.

2.6 Sistema de variaveis

Nesta investigacdo de tese de mestrado se aborda a problemética a

relevancia da formacao pedagdgica dos intérpretes de Libras. A continuagéo se

faz a quebra operativa conceitual e paramétrica sintética, dessas duas principais

variaveis, em uma perspectiva investigativa quantitativa descritiva.

2.6.1 Operacionalizacao de variaveis

Tabela 1. Matriz de operacionalizacdo de variaveis

académica formal e
sistematica do
profissional
intérprete de
LIBRAS, no que diz
respeito ao
conhecimento,
procedimentos e
valores das ciéncias
da educacéo para
gue 0 mesmo atue
com qualidade,
eficiéncia e eficacia,
no contexto
educacional, e que
no caso de esta
investigacdo foca ao
estudo e valoracdo

Relevancia da
metodologia
diferenciada de
ensino na formacgéo
pedagdgica do
intérprete de
LIBRAS.

Formacédo pedagoégica em

metodologia diferenciada de

ensino na fase inicial.

Formacé&o pedagdgica em
metodologia diferenciada de
ensino na fase do
desenvolvimento.

Formacé&o pedagdgica em
metodologia diferenciada de

ensino na fase do fechamento.

Relevéancia em
questdes
socioculturais na
formacéo
pedagdgica do
intérprete de
LIBRAS.

Formacéo pedagdgica em
conhecimento sociais.

Formacéo pedagogica em
conhecimentos atitudinais.

Formagé&o pedagogica em
conhecimento da Libras.

Variaveis Definicé&o Dimensdes Sub-dimensées LA
Instrumento

Relevancia da|Entende-se por este | Relevancia do Formacédo pedagogica em

formacéo conceito Relevancia | planejamento planejamento didatico dos Técnica:

pedagdgica da formacao didatico na conteudos. Enquete

petl(a t OIo pedagégica do forgnag,éq Flormgg:éo pedéa%(?gica;m

intérprete  de < edagogica para anejamento didatico dos .

LIBRpAS. Interpret.e:‘de go intérpretepde gbjeti{/os. Instru_me,nt.o.
.LIBRAAS' A LIBRAS. Formagao pedagdgica em ngstlgna}rlo
importancia da planejamento didatico das policotdmico
preparacao atividades. fechado, com

perguntas de
cinco opcdes de
respostas.

indice:

- Pouca-
relevancia;

- Relevancia
aceitavel;

- Boa relevancia;
- Muita
relevancia;

- Relevancia
excelente.




da relevancia da
formacao
pedagdgica do
intérprete de
LIBRAS em
planejamento
didatico,
metodologia
diferenciada, e
questdes
socioculturais”.

Fonte: Autora da pesquisa (2023).




3 MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo, se apresenta os aspectos metodologicos que orientaram
a procura dos objetivos na busca das solu¢cdes aos problemas da investigagao.
Nele definiu-se as principais caracteristicas do desenho metodolégico; o marco
populacional, amostragem e amostra dos sujeitos participantes; o planejamento
e tratamento da coleta, analise de dados e interpretacdo e discussdo dos

resultados da pesquisa de campo.

3.1 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

3.1.1 Foco da pesquisa

Esta investigagao adotou um enfoque quantitativo, pois foi realizada uma
pesquisa com os professores de alunos surdos das escolas da Rede Estadual
de ensino da Cidade de Parnaiba — Piaui, no qual buscou-se analisar e
mensurar a relevancia da uma formacao pedagogica do profissional intérprete
de Libras nas instituicdes Estaduais. Em efeito: “a pesquisa quantitativa é aquela
em que se coletam e analisam dados quantitativos sobre variaveis” (Esperoén,
2017, p.1). Portanto, nesta investigacdo se buscou entender e mensurar a
relevancia da uma formacédo pedagodgica do profissional intérprete de Libras.
Nesse contexto, os resultados foram analisados matematicamente, e se

apresentam no capitulo quatro em niimeros percentuais.

3.1.2 Nivel da pesquisa

O nivel de pesquisa abordado nesta tese é de profundidade descritiva.
Os estudos quantitativos de niveis descritivos buscam descrever situacoes,
determinados acontecimentos, ou como neste caso atributos ou qualidades de
pessoas ou grupos (Gil, 1999; Dencker, 2000, p. 125). Em tal sentido, nesta
investigagdo se procura descrever o fendmeno em estudo, que € a importancia
da formacao pedagogica dos intérpretes de Libras das escolas da rede Estadual
de ensino da cidade de Parnaiba-Pl. Com tudo isso, se tratou de descobrir e

classificar as variaveis com 0s quais se propus descobrir as caracteristicas do



fenbmeno em estudo (Richardson, 1999, citado por Fernandes, Bruchés,
D Avila, Castilhos, Olea, 2018, p.146).

3.1.3 Desenho da pesquisa

A investigacdo, assumiu como foco de estudo a metodologia hipotético-
dedutiva, e, nesse marco teve por base uma teoria, consultada na literatura
pertinente, relevante e atualizada, que serviu para ilustrar os conceitos técnico-
cientificos ou variaveis.

A partir da consulta do conhecimento vigente, e de ter-se decidido realizar
uma investigacdo de profundidade descritiva, se adotou um desenho
investigacdo n&o experimental; uma vez que ndao se manipulou nenhuma
variavel do fenémeno investigado. Nesse marco, os dados foram coletados
através da pesquisa de campo no seu estado natural, tal qual aparecem.

Desde a perspectiva de temporalidade foi de carater secional, tendo em

vista que foi direcionada a uma coleta de dados feita num momento.
3.2 POPULACAO, AMOSTRA E AMOSTRAGEM

Devido a investigacdo ter uma abordagem quantitativa, aplicou-se
procedimentos  estatisticos  probabilisticos para determinacdo das
caracteristicas da populacdo, selecdo da amostra e operacdo da amostragem.
3.2.1 Populacéao (intérpretes de Libras e professores)

A populagdo, objeto da investigacdo esta formada por elementos
humanos, constituido pelas unidades de analise (intérpretes de Libras) e
(professores) da rede regular de ensino das escolas estaduais da cidade de
Parnaiba Pl, com desempenho no ano de 2023.

3.2.1.1 Definicdo da populacéo (unidade de andlise e informantes chave)

Uma vez decidido que as unidades de andlise seriam os intérpretes de



Libras, da rede Regular de ensino das escolas estaduais da cidade de Parnaiba
PI, com desempenho no ano de 2023, e que os informantes chave, para a coleta
de dados seriam os professores, com 0s quais trabalham profissionalmente os
intérpretes, aplicaram-se 0s seguintes procedimentos para determinar 0 marco

populacional:

a) Verificou-se nas planilhas oficiais de cada instituicdo envolvida na
investigagdo a nébmina de intérpretes e professores.

b) Constatou-se que a populacdo em estudo, constituido por intérpretes de
Libras (mulheres e homens) das escolas da 1° GRE no municipio de
Parnaiba, Estado do Piaui, Brasil, representavam um total de sete (7)
intérpretes de Libras;

c) Assim mesmo, conferiu-se que os professores da 1° GRE no municipio de
Parnaiba, Estado do Piaui, Brasil, que trabalham com esses intérpretes de
Libras, representavam um total de cinquenta e oito (58) professores da sala
de aula. Tais dados que se podem observar tabela 2.

Por tanto, os sujeitos participantes desta investigacdo se constituem de
sessenta e cinco (65) pessoas humanas: cinquenta e oito (58) professores

(informantes chave); e, sete (7) intérpretes de Libras (unidades de analise).

3.2.2 Procedimento de selecdo dos participantes

Tabela 2. Marco da populacéo

INTERPRETES
- ; PROFESSORES
INSTITUICAO (Unldgc_ies de (Informantes chave)
andlise)

1. Unidade Escolar Edison da Paz 1 g
Cunha 1 9

2. Unidade Escolar Epaminondas as
1 7

Castelo Branco
3. Liceu Parnaibano 1 8
4. Unidade Escolar Francisco 1 8
Correia 1 8
Total parcial 7 58
Total geral 65

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Sabendo que a amostra € um subgrupo da populacdo definida



matematicamente com a intencdo de que esta seja, proporcionalmente,
representada, para esta investigacao, em sentido estrito, ndo se tem amostra.
Porém, a selecdo dos participantes, unidades de analise (intérprete de Libras),
e professores (informantes chave) se procedeu para a selecdo de aquelas
escolas da 1° GRE no municipio de Parnaiba, Estado do Piaui, Brasil, que

contam com professores assistido por intérpretes de Libras em suas aulas.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Neste afastado se apresentam as técnicas, 0S instrumentos e

procedimentos aplicados perante a investigacdo de campo.

3.3.1 Técnica de coleta de dados: enquete

O processo de coleta de dados comporta a selecdo da técnica, a
construcao do instrumento apropriado, e a determinacdo dos procedimentos
concretos a serem aplicados na pesquisa de campo. Como afirma Lakatos e
Eva Maria (2003), em essa € a etapa da pesquisa em que se inicia a aplicacéo
dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de se efetuar a
coleta dos dados previstos e apos a coleta dos dados fazer a classificagdo e
ordenamento de forma sistematica.

Esta investigacdo utilizou como técnica a enquete com um questionario
fechado policotémico, realizado com os professores da rede regular de ensino
das escolas Estaduais da cidade de Parnaiba-PI, no qual foi realizada uma
reunido com os professores de cada escola, onde foi explicado a pesquisa e o

objetivo da mesma e enviado o link da pesquisa posteriormente.

3.3.2 Instrumento: questionario fechado policotémico

Como foi acima esclarecido, a técnica que foi utilizada para coletar os
dados foi a enquete ou inquérito, com aplicagdo de um questionério fechado
policotdbmico como instrumento, elaborado pela investigadora. Nesse processo

foram aplicadas as recomendacdes para a elaboracdo do instrumento de



investigacao cientifica proposto por Marconi e Lakatos (1999, p. 100) os quais

aconselham o seguinte:

Os temas escolhidos devem estar de acordo com 0s objetivos
da pesquisa, (2) o questionario deve ser limitado em sua
extensdo e em sua finalidade, pois um guestionario muito longo
causa cansaco e desinteresse e um questionario muito curto
pode ndo oferecer informacfes suficientes, (3) as questbes
devem ser codificadas, a fim de facilitar a posterior tabulacéo,
(4) deve estar acompanhado de orientacdes sobre como
respondé-lo, (5) o aspecto e a estética devem ser observados.

Para o efeito se desenhou uma matriz l6gica embasada nas variaveis

operacionalizadas com as ilustracfes das proposicdes teodricas. No marco dessa

matriz se observou a consisténcia logica, epistemoldgica e metodolégica do

instrumento

. Em concreto se verificou que:

Esteja acompanhado de orientagOes precisas de como respondé-
lo;

Os itens dos temas escolhidos estejam de acordo com os objetivos
especificos das trés dimensdes da pesquisa,;

As perguntas ou questdes sejam simples, claros e limitados em
sua extensao e em sua finalidade;

As questdes respondam aos conceitos das variaveis
operacionalizadas;

As interrogantes sejam coerentes com os critérios de mensuragéo
estabelecida como escala;

Seja em quantidades suficiente para valorar a intencdo de cada
objetivo especifico; e,

Seu aspecto tenha uma boa estética ao ser observado pelos que
devem respondé-lo.

O indice de mensuracao adotou uma escala policotdmica de cinco op¢oes

de resposta, onde: 1= indica Pouca Relevancia; 2 = Relevancia Aceitavel; 3 =

Boa Relevancia; 4 = Muita Relevancia; 5 = Relevancia Excelente.

3.3.4 Instrumento: validacado e confiabilidade

O instrumento passou por uma prova piloto de validade e confiabilidade.

Para validacdo do instrumento constitui-se um grupo de mestres em pedagogia

e Libras e investigacao cientifica. Para o qual se levou em conta a consisténcia

da triade: construcdo, contetdo e critério.



Para a confiabilidade se coletou dados de uma parte representativa da
populacdo dos 58 (cinquenta e oito) professores, cujos resultados foram
submetidos a prova de Alpha de Cronbach.

Segundo Haviaras, Moreira e Martins (2018), quando um instrumento de
investigacdo nao passa por um processo de validacdo e confiabilidade, os
resultados deste instrumento podem comprometer o resultado do estudo,
portanto, € imprescindivel que o instrumento de investigacao seja testado para
comprovacao de sua validacao e de sua confiabilidade.

Em efeito, “a validade refere-se a um parametro de medida que ratifica a
qualidade de um teste em mensurar aquilo que se propde medir’ (Urbina, 2007,
apud Moro; Morais; Vinha, e Tognetta, 2018, p. 72). Portanto, a validacdo de um
questionario ocorre quando esse consegue medir aquilo para o qual foi
elaborado.

Por outro lado, “a confiabilidade de um instrumento permite que se
conheca o grau em que o mesmo reproduz de forma consistente os resultados
aplicados em diferentes ocasides” (Sandoval; Lima; Almeida; Barbosa; Gurge;
Pascoal, 2021, p. 343). Ou seja, um instrumento sera confiavel quando for
garantido que ao aplica-lo mais de uma vez, em situacdes diferentes, porém

parecidas, se obtenham resultados semelhantes.

3.3.4.1 Prova de validacao: plano, processo e resultados

A prova de validagédo do instrumento de investigacao que foi elaborado
para esta investigacao de tese de mestrado se constitui de: o plano de validacéao,
0 processo de validacéo e os resultados da validacao. O objetivo desta prova foi
garantir que os resultados obtidos com o questionario sejam validos para o

resultado desta pesquisa.
3.3.4.1.1 Plano de validacao
Para validagcdo do instrumento de investigacdo desta pesquisa foi

elaborado um plano e foram seguidas algumas etapas, tais como: a) escolha,

por parte da investigadora, de trés especialistas para validacdo do instrumento



de investigacdo; b) envio de documentos relativos a pesquisa e ao instrumento
de investigacao para que os especialistas pudessem fazer suas analises; e, c)
analise das respostas dos especialistas.

A validagao por parte dos especialistas foi feita com base em trés
conceitos essenciais: conteudo, critério e construcdo. Com base nesses
conceitos, 0s especialistas analisaram o0 instrumento de investigacdo e
responderam dentre as seguintes opgdes: a) “valido sem ajustes”; b) “valido com
as configuragdes recomendadas”; ou c¢) “invalido”. Caso a resposta de algum
especialista fosse “invalido”, o mesmo precisaria informar o motivo da invalidez,
se era devido ao conteudo, ao critério ou a construgao.

A investigadora escolheu os trés avaliadores, conversou com cada um
deles explicando o objetivo da validagédo, informando quais os documentos
seriam enviados para cada um deles e qual documento eles precisariam
devolver informando o resultado das suas analises. Cada avaliador recebeu
cinco documentos:

a) A solicitacéo de validagcédo do instrumento de investigacao;

b) O pré-projeto aprovado pela Universidad Tecnoldgica Intercontinental

- UTIC;

c) A matriz utilizada para elaboracao do instrumento de investigacao;

d) O instrumento de investigacao;

e) A folha de validag&o do instrumento de investigagao.

Em posse de todos os documentos acima citados, cada especialista teve
um prazo de 15 (quinze) dias para realizar sua andlise e devolver para a
investigadora seu parecer, com a folha de verificacao do ditame de validagcéo do
instrumento de investigacao.

O instrumento de investigagdo em questdo constou de trés dimensoes
elaboradas nesta pesquisa. A primeira dimenséao tinha nove perguntas sobre: a
relevancia do planejamento didatico na formacéo pedagdgica do intérprete de
Libras na educacao basica. A segunda dimenséo tinha nove perguntas sobre:
relevancia da metodologia diferenciada de ensino na formagéo pedagdgica do
intérprete de Libras na educagdo béasica. A terceira dimensao tinha nove
perguntas sobre: relevancia em questbes socioculturais na formacao

pedagogica do intérprete de Libras na educacao basica. Constituindo-se, assim



um total de 27 (vinte e sete) perguntas discorridas sobre o referido tema desta

pesquisa.

3.3.4.1.2 Processo de validagéao

Com base no plano desenhado, seguiu-se com a validacdo propriamente
dita consistente em: verificacdo da consisténcia de conteudo, construto e critério
do instrumento de investigacao.

Apés dito fato, todos os especialistas fizeram as devolutivas dentro do
prazo estipulado e com a folha de validacdo do instrumento de investigacéo
devidamente preenchida.

Depois do recebimento de todas as folhas de verificagdo do instrumento
de investigacdo, a investigadora fez a analise dessas respostas que aqui se

consignam como resultados.

3.3.4.1.3 Resultados da validacao

Da andlise dos resultados a pesquisadora identificou que dois dos trés
especialistas validaram o instrumento de investigacdo considerando este:
“valido sem ajustes”. Entretanto, um especialista, avaliou o instrumento de
investigagdo como “valido com as configuragbes recomendadas”.

Um dos especialistas que avaliou o instrumento de investigacdo como
“valido sem ajustes” n&o registrou nenhum comentario especifico para os itens,
a respeito da validade do conteudo, da validade de construcéo e da validade do
critério, em tanto que, o0 outro especialista que, também avaliou o instrumento
de investigagado como “valido sem ajustes” registrou comentarios para cada item.
No item validagao do conteudo “considerou valido o conteudo referenciado, visto
gue 0 mesmo concentra as teorias necessarias para o embasamento tedérico da
pesquisa, bem como subsidia seu alinhamento metodolégico”. Para o item
validacdo de construgao “considerou valida a construgcéo do projeto de pesquisa
avaliado”. Finalmente, para o item validade do critério “julgou apropriados sua
metodologia, construcao e planejamento”.

O terceiro especialista, que avaliou o instrumento de investigacdo como



“valido com as configuragdes recomendadas”, orientou algumas configuragdes

a respeito da validade do conteudo. As recomendacdes foram as seguintes:

a)

b)

‘Conteddo bastante pertinente uma vez que é notéria a
importancia dos conhecimentos “acumulado” que os intérpretes
devem saber sobre conteudos diversos para poder fazer melhor a
contextualizacdo e ndo perder informacfes importantes para os
alunos surdos”;

“Acredito que a pesquisa vai revelar sobre a formagé&o do intérprete
ndo somente no campo da interpretacdo, mas, também, sobre
aprofundar em conhecimentos especificos de cada area do saber.
Assim sendo, saberemos se a formacao do intérprete vai carecer
de complemento, em quais areas e como e onde devera ser feito
essa complementacgao”;

“Beber na propria fonte”. Saber do intérprete sobre sua formagao,
suas limitacdes em torno de contelddo a serem interpretados, as
especificidades de determinadas areas e saber transpor iSso em
lingua de sinais, sdo dados que s6 podem ser informados pelos
préprios intérpretes. A entrevista € capaz de oportunizar a coleta
dos dados necessarios para chegar a uma concluséo e responder
aos objetivos. Tanto para o item validacdo da construcédo e

validagao do critério considerou “adequado”.

Com as observacdes realizadas pelo validador e em concordancia com o

tutor da pesquisa, foi decidido ndo considerar a mesma, visto que o objetivo e

foco da pesquisa é a relevancia da formacao pedagogica do intérprete de Libras,

para a consolidacéo dela, a pesquisa tem como participantes da pesquisa 0s

professores da sala regular que tem alunos surdos matriculados e que tem o

acompanhamento do profissional intérprete de Libras.

3.3.4.2 Prova de confiabilidade: plano, processo e resultados

A prova de confiabilidade desta pesquisa foi trabalhada com o teste de

Alpha de Cronbach. Para o efeito se coletou dados de uma parte representativa

da populacdo dos 58 (cinquenta e oito) professores, cujos resultados foram



submetidos a prova. Se teve como objetivo garantir que o instrumento de
investigacdo fosse confiavel, ou seja, que 0 mesmo garantisse resultados

semelhantes quando fosse aplicado mais de uma vez em condi¢des parecidas.

3.3.4.2.1 Plano da prova de confiabilidade

Para a prova de confiabilidade deste instrumento de investigacao foi elaborado
um plano da seguinte forma:
a) Confirmou-se o contrato de um especialista em matematica estadistica
para analise e processamento dos dados da prova de Alpha de Cronbach;
b) Escolheu-se aleatoriamente 10 (dez) professores dentro da turma de
informantes, ao quais o instrumento de investigagcao para prova Cronbach
seria aplicado;
c) Aplicou-se o instrumento de investigacéo anteriormente validades a essa
amostra de 10 (dez) professores;
d) Coletou-se os resultados dos 10 (dez) questionarios para serem
remitidos ao analista especialista em estadistica para submete-lo ao teste
de Alpha de Cronbach; e,

e) Ordenou-se e classificou-se os resultados em tabelas de dados.

3.3.4.2.2 Processo da prova de confiabilidade

Apbs elaboragdo do plano da prova de confiabilidade, seguiu-se com
processo do teste estatistico do instrumento. Para o efeito, seguiu-se 0s
seguintes passos:

a) Foi entregue o instrumento com os 10 (dez) professores escolhidos
como amostra para a prova de confiabilidade do instrumento de
investigacdo. Eles tiveram cinco dias para responder o questionario,
apos o prazo, todos os questionarios foram recebidos e as respostas
confirmadas.

b) O instrumento de investigacdo € um questionario policotdmico
fechado, com cinco opcdes de respostas: 1 = “Pouca Relevancia”, 2

= “Relevancia Aceitavel’, 3 = “Boa Relevancia”, 4 = “Muita Relevancia”



e, 5 = “Excelente Relevancia”.

Os professores que conformam a amostra preencheram o instrumento
e remitiram os resultados via WhatsApp.

A investigadora verificou cada instrumento e uma vez comprovado a
puridade remitiu ao analista estadistico.

O analista estadistico tabulou cada questionario, segundo as

respostas dadas pelos participantes para cada dimensao;

f) Apb6s a tabulacdo dos 10 (dez) instrumentos, as respostas a
especialista em estatistica fizeram a prova do coeficiente de Alpha de
Cronbach cuios resultados ficaram, conforme tabelas abaixo:
Tabela 3. Tabulagéo para anélise estatistica da Dimensé&o 1

Dimenséo 1
Pessoa/ltem| 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 4 4 4 5 4 4 5 5 5
2 4 5 4 5 5 5 4 5 5
3 5 5 5 5 5 5 5 5 5
4 5 5 5 5 5 5 4 5 5
5 5 5 5 5 5 3 5 3 3
6 5 5 5 5 5 5 4 5 5
7 5 4 5 5 4 4 4 4 4
8 3 4 5 3 5 2 1 4 3
9 5 5 5 5 5 5 5 5 5
10 3 4 4 5 4 5 4 5 5
Fonte: Autora da pesquisa (2023).
Tabela 4. Tabulacéo para analise estatistica da Dimensé&o 2
Dimenséo 2
Pessoa/ltem 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 4 5 5 4 5 4 5 5 5
2 5 4 4 5 5 5 5 5 5
3 5 5 5 5 5 5 5 5 5
4 5 5 5 5 5 5 5 5 5
5 3 5 5 5 5 5 5 4 5
6 5 5 5 5 5 5 5 5 5
7 4 4 4 3 4 4 4 4 3
8 3 4 5 4 4 4 1 5 4
9 5 5 5 5 5 5 5 5 5
10 4 4 5 5 4 5 4 5 4

Fonte: Autora da pesquisa (2023).



Tabela 5. Tabulacéo para analise estatistica da Dimensé&o 3

Dimenséo 3
4

Pessoa/ltem
1
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Segundo Hair (2009), o coeficiente de Cronbach tem como objetivo
verificar a consisténcia interna dos dados, ou seja, verificar se os dados e as
escalas das variaveis produzem resultados consistentes sobre a relacdo entre
elas.

Concluida a andlise estatistica, baseada no coeficiente de Alpha de
Cronbach, procedeu-se a andlise dos resultados da prova de confiabilidade.
Conforme (Freitas; Rodrigues, 2005, apud Gaspar; Shimoya, 2016, p. 3), “a
classificacdo da confiabilidade do coeficiente Alpha de Cronbach é feita de

acordo com os seguintes limites”.

Tabela 6. Escala para valoracdo dos resultados da prova

NIVEIS ESCALA

a < 0,30 — Muito baixa
0,30 < a 0,60 — Baixa
0,60 <a <0,75 — Moderada
0,75 <a=<0,90 — Alta

a > 0,90 — Muito alta

Al | W [IN|F

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Como se observou na tabela 4, o Coeficiente Alpha de Cronbach foi
elaborado tanto para o instrumento de investigacdo em forma geral, como em

separado, para cada uma das 03 (trés) dimensdes. Sendo assim os resultados



permitem obter as seguintes valoragcbes. Para as dimensdes 1 e 2, a
classificagao deste instrumento de investigacao foi “Alta”, para a dimensao 3 e

o geral, a classificagdo deste instrumento de investigagao foi “Muito Alta”.
3.3.3.2.3 Resultados da prova de confiabilidade
Na tabela abaixo, estédo registrados os valores do Coeficiente Alpha de

Cronbach relativos ao instrumento de investigacdo desta pesquisa, distribuido

como resultado geral e por dimensdes da investigacao.

Tabela 7. Coeficiente Alpha de Cronbach

Categorias G_rau_ .de
confiabilidade
Geral 0,958
Dimenséao 1 0,816
Dimensao 2 0,861
Dimenséo 3 0,940

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Por tanto, os resultados da analise permitem registrar como a
classificagéo geral e as trés dimensoes situam-se entre “Alta” e “Muito Alta”. Por
tanto, é possivel inferir que em termos de confiabilidade, o instrumento de

investigacao elaborado, garante uma alta e muito alta confiabilidade.

3.5 COLETA, ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Foi realizado um procedimento de coleta de dados, nas escolas da rede
regular de ensino da 12 GRE de Parnaiba- PI, junto com os professores dos
alunos surdos e que tem intérpretes de Libras. Apds a coleta de dados, foi
realizada uma analise deles, com base nos graficos obtidos. Com os dados

analisados foram discutidos os resultados e apresentados neste trabalho.



3.5.1 Procedimento de coleta de dados

A pesquisadora visitou as escolas da rede regular de ensino da 12
Gerencia Regional de Educacdo (12 GRE), Parnaiba- PI, teve uma reunido com
a coordenacgao e acordou os procedimentos da pesquisa a seguir:

e Apresentou nota mediante o objetivo da investigacao e autorizagéo
para as instituicbes de ensino;

e Fez convite formal aos professores integrantes da amostra, com
0S quais posteriormente conversou de maneira personalizada a
respeito da pesquisa, para esclarecer os pontos relevantes para
gue ndo houvesse duvidas acerca das intencdes da pesquisa;

e Entregou e esclareceu os termos utilizados no questionario;

e Combinou, tanto com a instituigho como com o0s professores
participantes da investigacdo, uma data para recolher os
guestionarios entregados.

Ao término da coleta de dados se procederam a verificacdo, depuracao,
classificacéo e tabulacdo dos dados.

Verificou-se a sua integridade para confirmar se os preenchimentos foram
feitos de modo correto e na totalidade das questdes.

Posteriormente, se fez a contagem dos dados, questao por questao, e foi
colocada cada pergunta, com o respectivo esvaziamento na matriz de dados.

Uma vez ordenados e classificados todo o dado passou-se a considerar

os procedimentos de analise de dados.

3.5.1 Tipo de analise, medidas estatisticas e ferramentas tecnoldgicas

Nesta parte se informa sobre o plano de coleta de dados aplicado perante

a investigacédo de campo.

3.5.1.1 Tipo de analise de dados e medidas estatisticas

O tipo de analise quantitativo utilizado nesta pesquisa de mestrado foi

univariavel, pois, se fez calculos mateméticos e interpretacées estadisticas



sobre uma Unica variavel, com o propésito de identificar magnitudes e

distribuicdes numéricas absolutas e relativas sobre a importancia da formacao

pedagogica para os intérpretes de Libras. Entre os principais estadisticos

usados figuram:

Distribuicdo de frequéncias: foram tabulados quantidade de vezes em
gue se repetiram as respostas sobre cada item segundo a escala de
mensuragao.

Média: se verificaram se as variaveis possuem valores numéricos de
média € o valor médio, entre os aspectos observados delas.

Moda: também se corroboraram perante a analise o valor das variaveis
que possui maior frequéncia, a fim de identificar as respostas mais
ocorrentes.

Mediana: se constataram igualmente, no processo analitico e
interpretativo dos resultados o valor das variaveis de observacgédo central
gue estiverem ordenados do maior para 0 menor, indicando-se assim,
guantos casos existem acima e abaixo desse valor.

Desvio padrdo: embora ndo se apresentem graficos com desenhos
propriamente de esta mensuracao estadistica, usou-se o conceito desta
medida, baseada na média de todas as diferencas de cada caso ou
observacdo em relagdo a média da variavel, para obter uma ideia, se os
valores da variavel estdo concentrados proximos a média ou muito

dispersos.

3.5.1.2 Ferramentas tecnoldgicas empregadas para analise de dados

Como foi declarado, foram tabulados os dados para proceder a sua

analise estatistica com procedimentos técnicos basicos da estatistica descritiva

e a ferramenta do programa informético Excel. As andlises estatisticas foram

feitas considerando cada item e cada dimensdo. Também, foram feitas as

interpretacdes pedagdgicas de cada item e de cada dimensdo, no marco do

tema-problema geral.

Se desenharam as tabelas e os graficos para representar os resultados



com suas respectivas interpretacfes pedagdgicas, no contexto do problema
central da importancia da formacéo pedagdgica dos intérpretes de Libras, dos

resultados decorrentes encontrados.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA A APRESENTAGAO, INTERPRETAGCAO E
DISCUSSAO DE DADOS

A partir da andlise estatistica efeituada conforme ao tipo estabelecido no
projeto, se iniciou 0 processo de preparagdo para a apresentacao e defesa
publica da tese.

Uma vez concluida a analise estatistica das tabelas e graficos procedeu-
se a interpretacdo pedagodgica. Para se fazer a interpretacdo pedagodgica
revisou-se, dado por dado os resultados, segundo cada objetivo em questao,
procurando assim, possiveis conexdes e relacbes que direcionem as
interpretacdes acerca do fendmeno investigado.

Com base no referencial teérico foram buscadas as bases conceituais
para a explicacdo pedagdgica dos resultados coletados na pesquisa, e desse
modo poder confronta-los com os conhecimentos ja acumulados sobre o objeto
de investigacao, e fazer a harmonizacdo tedrica.

Feita a interpretacdo e explicacdo dos resultados da pesquisa, foram
selecionadas as tabelas e graficos mais representativos para elaborar a
generalizagéo e as conclusfes pertinentes da investigacao, e conseguintemente

preparar a defesa da tese de mestrado.



4 MARCO ANALITICO

A andlise e interpretacdo de dados deste trabalho procedem da aplicacao
de um instrumento de investigacao que teve como finalidade atingir o problema
da pesquisa orientado a consecucdo do objetivo geral, consistente em
determinar a relevancia da formacéo pedagdgica dos intérpretes de Libras das
escolas da rede estadual de ensino da cidade Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de
2023. Neste afastado se esclarecem os procedimentos metodoldgicos

especificos e concretos aplicado em cada fase com seus passos pertinentes.

4.1 Esclarecimentos metodoldgicos e procedimentais

Em congruéncia com o objetivo geral: “determinar a relevancia da
formacéo pedagodgica dos intérpretes de Libras das escolas da rede estadual de
ensino da cidade Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de 2023”, se enunciaram
também trés objetivos especificos:

a. ldentificar a relevancia do planejamento didatico na formacéo pedagdgica
do intérprete de Libras da educacéo basica;

b. Examinar a relevancia da metodologia diferenciada de ensino na
formacao pedagdgica do intérprete de Libras da educacao bésica;

c. Destacar a relevancia em questbes socioculturais na formacao
pedagogica do intérprete de Libras da educacao basica.

Para a persecucéo de tais objetivos foi desenhado como instrumento de
captura de dados um questionario policotdmico, constituido por perguntas
fechadas estruturadas com cinco possiveis op¢des de resposta, onde 1= Pouca
Relevancia; 2 = Relevancia Aceitavel; 3 = Boa Relevancia; 4 = Muita Relevancia;
5 = Relevéancia Excelente.

A continuacdo se especifica e concreta os critérios e procedimentos
metodolbgicos quantitativos aplicados para operar o processo de analise

estadistico e interpretacdo pedagogica dos resultados da investigacao.



4.1.1 Analise estatistica e interpretacdo pedagodgica

Para tabulacdo e desenho dos graficos dos dados resultantes da
investigacgado, utilizou-se a ferramenta informética Microsoft Excel do Windows
versao 17.0, 2019. Igualmente, para a analise estatistica empregou-se a
linguagem da estatistica descritiva para medidas de tendéncia central, e os
valores minimos, médios e maximos das variaveis em estudo, tal como foi
apresentado no marco metodoldgico. As analises estatisticas e interpretacdes
pedagogicas dos resultados se apresentam em tabelas e gréficos, os quais se
discutem primeiramente em forma especifica, ao redor de cada uma das trés
dimensdes estudadas, e imediatamente depois, em geral, em torno a variavel

descritiva nominal.

4.1.2 Tipo de analise ordinais possiveis

A estrutura de classificacdo das tabelas de dados empregadas favorece
a realizacao de analises ordinais uni-variaveis (analise das respostas pergunta
por pergunta); analises tri-variaveis (analise das respostas as trés perguntas
agrupas por cada indicador); e, analises multivariaveis (anélise das respostas
dadas da somatoria dos indicadores das trés dimensdes no seu conjunto).

Nesta primeira parte se faz a andlise especifica por dimensao.

No contexto desse marco geral e de acordo com a opcao de respostas
escolhidas pelos participantes da investigagdo, os valores matematicos podem
atingir os seguintes valores expressados em pontos:

I. Para cada Pergunta = 58 professores por 1 pergunta: 58 pontos;

ii. Para cada Indicador = 58 professores por 3 perguntas: 174 pontos;

lii. Para Dimensé&o 1 = 58 professores por 9 perguntas: 522 pontos;

iv. Para Dimensao 2 = 58 professores por 9 perguntas: 522 pontos;

v. Para Dimenséao 3 = 58 professores por 9 perguntas: 522 pontos;
vi. Para a Variavel Geral = 58 professores por 27 perguntas: 1.566 pontos.

Nesta investigacdo de tese assumiu-se e aplicou-se o método de foco
quantitativo, por tanto, a etapa da analise de dados representa um momento de

construcao de conceitos estatisticos, em tanto que, a etapa da interpretacéo ou



discusséo dos resultados representa o momento de construcao dos significados
cientificos, derivados dos conceitos estatisticos, para a area do saber ou
disciplina em que se efetua a investigacéo, e que neste caso particular, refere-
se a ciéncia da educacao.

Consequente com a declaragdo precedente, o0s resultados da
investigacdo foram classificados, ordenados e agrupados em tabelas de
contingéncia e graficos, por dimensdes, indicadores e itens das perguntas. As
tabelas de contingéncia, se apresentam com dados numéricos absolutos e se
utilizam para a analise estatistica, em tanto que, os graficos se apresentam com

dados percentuais relativos e se utilizam para a interpretacdo pedagogica.

4.1.3 Escala de medicao para valorizacéo dos resultados

Tanto para a andlise estatistica como para a interpretacdo pedagodgica
dos resultados se empregou a Escala de Mensuracdo estabelecida no
instrumento; a qual esta ordenada em cinco niveis de valoracdo ascendente: 1:
PR = Pouca Relevancia; 2: RA = Relevancia Aceitavel; 3: BR = Boa Relevancia;
4: MR = Muita Relevancia; 5: ER = Excelente Relevancia; tal como se pode

observar na tabela 8.

Tabela 8. Distribuicdo de pontos por niveis em porcentagem por escala,
valoragcdo numéricae conceitual

ESCALA DE MEDICAO PARA VALORACAO DOS RESSULTADOS
Escala \Qﬂﬂgﬁig Valoracao Conceitual
1-59 % 1 PR = Pouca Relevancia

60 -69 % 2 RA = Relevancia Aceitavel
70-79 % 3 BR = Boa Relevéancia
80-90 % 4 MR = Muita Relevancia

91-100 % 5 ER = Excelente Relevancia

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Com a escala de medigéo para valoragdo supramencionada, ordenou-se

e classificou-se a seguinte tabela 9, com informacdes e dados organizados em



quatro colunas: escala, valoracdo percentual relativa, valoracdo numeérica

absoluta, e valoracdo conceitual,

para a mensuracdo matematica das

respostas, no nivel geral, por dimensdes, indicadores e perguntas.

Tabela 9. 1Distribuicdo de pontos segundo agrupagéo das respostas em valores
percentual, numéricae conceitual

ESCALA PARA MEDIGCAO DO RESULTADO GERAL —VARIAVEL PRINCIPAL

Escala \I;::z:aa:wgtﬁgl V:Lc;r;ﬁ?; Valoracéo Conceitual
0a313 1a20% 1 PR = Pouca Relevancia
314 a 627 21 a40% 2 RA = Relevancia Aceitavel

628 a 941 41 a 60 % 3 BR = Boa Relevancia
942 a 1255 61 a 80% 4 MR = Muita Relevancia
1256 a 1566 81 a 100% 5 ER = Excelente Relevancia

ESCALA PARA MEDICAO DE RESULTADOS ESPECIFICOS — DIMENSAO
Escala \I;::zr;ﬁigl V:ngﬁ?: Valoracéo Conceitual
0al04 1a20% 1 PR = Pouca Relevancia

105 a 209 21 a40% 2 RA = Relevancia Aceitavel

210a 314 41 a 60 % 3 BR = Boa Relevancia

315 a419 61 a 80% 4 MR = Muita Relevancia

420 a 522 81 a 100% 5 ER = Excelente Relevancia

ESCALA PARA

MEDICAO DE RESULTADOS PARTICULARES —INDICADORES

Escala VelEmEREe VElBrEE:D Valoracao conceitual
Percentual Absoluta
0a34 1a20% 1 PR = Pouca Relevancia
35a69 21 a40% 2 RA = Relevancia Aceitavel
70 a 104 41 a 60 % 3 BR = Boa Relevancia
105 a 139 61 a 80% 4 MR = Muita Relevancia
140 a 174 81 a 100% 5 ER = Excelente Relevancia
ESCALA PARA MEDICAO DE RESULTADOS CONCRETOS - ITENS
Escala \ﬁﬁ:gﬁ?: V:Lc;r;ﬁ?; Valoracao conceitual
0all 1a20% 1 PR = Pouca Relevancia
12 a23 21 a40% 2 RA = Relevancia Aceitavel
24 a 35 41 a60 % 3 BR = Boa Relevancia
36 a 47 61 a 80% 4 MR = Muita Relevancia
48 a 58 81 a 100% 5 ER = Excelente Relevancia

Fonte: Autora da pesquisa (2023).




4.2 Andlise especifica dos dados por dimensao

A analise especifica se faz por cada dimensao da investigacdo. Em
cada item apresenta-se a analise estatistica e a interpretacdo pedagodgica
dos dados coletados e classificados. Ao redor dos dados ordenados nas
tabelas de contingéncias, a investigadora procedeu a analise estatistica,
entendida esta como a constru¢do de conceitos matematicos, e ao redor
dos gréficos fez a interpretagcdo pedagdgica, entendida ela, como a
construcdo dos significados pedagogico-educativos dos resultados

numeéricos.

4.2.1 Dimensdo 1. Objetivo Especifico 1: Identificar relevancia do
planejamento didatico na formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da

educacao basica.

Tabela 10. Nivel de relevancia na formacgédo pedagdgica para o processo de
Planejamento Didatico. Distribuicdo de respostas em valores absolutos por

indicadores.
FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFISSIONAL INTERPRETE DE ESCALA
LIBRAS
Dimensédo 1 |Subdimensdes Itens de observacéo PR |[RA |BR| MR | RE
P1. Grade curricular. 211|716 | 32
Conteudos P2. Recursos didaticos. 211711731
P3. Materiais didaticos diferenciados. 11079 |41
Form"%‘?"?‘o P4. Atividades escolares. 0O(1]9]11]37
pedagdgica
para o Objetivos P5. Ensino-aprendizagem diferenciados. | 1 | 1 | 9 | 9 | 38
processo de
Planejamento P6. Sequenciagdo das atividades. 1(11]113]12|31
Didético -
P7. .Se.gundo o tipo de agrupamento e >3l 711828
objetivos.
At|V|da_des de P8. Conforme ao tipo de conteudo. 012|814 34
aprendizagem
P9. Avgl[agao da consecucéo dos ol 211015131
propésitos da aula
Total de respostas por niveis| 9 | 12| 77 [ 121|303
Total de respostas por dimenséo 522

Fonte: Autora da pesquisa (2023).




a. Andlise estatistica: Convém ressaltar, no inicio desta analise, que a
investigacdo procurou conhecimento cientifico sobre a “relevancia da formagéo
pedagodgica dos intérpretes de Libras”, objeto de estudo desta pesquisa. A
andlise se efetua em torno aos estadisticos: distribuicdo, concentracdo e
dispersao das respostas, nos cinco niveis da escala valorativa, agrupados por
dimensao, indicador e item. Nessa mesma légica se fara a apresentacdo dos
resultados: geral, por indicador e por perguntas.

b. Andlise dos resultados da dimensédo 1: Como se pode observar, na
tabela 10 se distribuem o namero de respostas referente a primeira dimensao:
“relevancia da formacao pedagogica para o processo de planejamento didatico”,
e seus indicadores: “contetdos”; “objetivos”; e, “atividades de aprendizagem”.
Ao respeito, nesta dimenséo foram computadas 522 respostas, com 9 positivas
para o nivel 1= (PR) Pouca Relevancia; 12 para o nivel 2= (RA) Relevancia
Aceitavel; 77 para o nivel 3 = (BR) Boa Relevancia; 121 para o nivel 4= (MR)
Muita Relevancia; e, 303 para o nivel 5= (RE) Relevancia Excelente.

Em uma andlise global da dimensdo 1 se pode constatar que, a
distribuicdo das respostas por niveis da escala se deu de uma forma positiva-
ascendente. Pois, focando a analise estatistica em termos de concentracéo de
respostas por niveis da escala, notou-se que, as maiores quantidades das
respostas se posicionam nos trés niveis superiores: nivel 5(RE)=303; nivel
4(MR)=121; nivel 3(BR)=77, totalizando-se assim 501/522 respostas nos trés
primeiros niveis superiores: Relevancia Excelente, Muita Relevancia e Boa
Relevancia. Por outro lado, se verifica uma baixa significativa na quantidade das
respostas, em forma gradativa, nos dois niveis inferiores, nivel 2(RA)=12; e,
nivel 1 (PR)=9; totalizando-se, nestes niveis inferiores, somente 21/522
respostas.

Portanto, a concentracdo das maiores respostas has escalas
qualificativas superiores, confirma a muita relevancia da formacdo pedagogica
do processo de planejamento didatico, segundo os participantes da
investigacao.

c. Analise por indicador e perguntas da dimensao 1: Focalizando a andlise

por indicador e por pergunta, no primeiro indicador “relevancia do planejamento



didatico na formacado pedagdgica do intérprete de Libras da educacao béasica”
foram formuladas as perguntas P1, P2 e P3.

d. Analise dos resultados do primeiro indicador e suas perguntas: Na (P1)
se inqueriu, sobre a relevancia da formacéo pedagodgica do intérprete de Libras
para o processo de planejamento dos conteldos da “grade curricular’; ao
respeito, obteve-se as seguintes respostas: 2(PR), 1(RA), 7(BR), 16(MR); e,
32(RE); pelo qual se pode observar que, as maiores respostas se concentraram
nos niveis superiores, somando 0s numeros de respostas dos niveis 3, 4, 5,
verificou-se que, a valorizagdo por parte dos participantes da investigacéo, da
relevancia da formacéo pedagogica do intérprete de Libras para o processo de
planejamento da “grade curricular” é quase absoluta (55/58). Na P2 se indagou
sobre os a relevancia da formacao pedagdégica do intérprete de Libras para o
processo de planejamento do conteudo dos “recursos didaticos”, neste item, se
teve os numeros de respostas que seguem: 2(PR), 1(RA), 7(BR), 17(MR) e
31(RE). Por tanto, neste item se corroborou que as maiores respostas se
concentraram nos niveis superiores, consequentemente o resultado da
somatoria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a relevancia da formacao
pedagogica do intérprete de Libras para o processo de planejamento do
conteudo “dos recursos didaticos” (55/58). Por ultimo, na P3 estudou-se, a
relevancia da formacéo pedagogica do intérprete de Libras para o processo de
planejamento do contetdo dos “materiais didaticos diferenciados”; alcangando-
se estes resultados como respostas: 1(PR), O(RA), 7(BR), 9(MR) e 41(RE). As
evidéncias mostram que, nesta pergunta as maiores respostas se concentraram
também nos niveis superiores, e consequentemente o resultado da somatoria
das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a relevancia da formacédo
pedagodgica do intérprete de Libras para o processo de planejamento do
contetdo dos “materiais didaticos” (57/58).

Por tanto, em uma atenta observacdo focada na distribuicdo e
concentracdo das respostas da dimensdo 1. “relevancia da formacao
pedagogica do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico”,
todos os itens de observacédo referidas ao planejamento da: grade curricular,
recursos didaticos e materiais didaticos diferenciados, estéo classificados entre

0s niveis Boa Relevancia, Muita Relevancia e Excelente Relevancia.



e. Andlise dos resultados do segundo indicador e suas perguntas: Na (P4)
se inqueriu sobre a relevancia da formacao pedagogica do intérprete de Libras
para o processo de planejamento didatico dos objetivos das “atividades
escolares”, ao respeito, obteve-se 0 respostas (PR), 1 (RA), 9 (BR), 11 (MR); e,
37 (RE); pelo que, as maiores respostas se concentraram nos niveis superiores,
somando os numeros de respostas dos niveis 3, 4, 5, verificou-se que, a
organizacdo das atividades aumentou significativamente (57/58). Na P5 se
indagou sobre a relevancia da formacgao pedagdgica do intérprete de Libras para
0 processo de planejamento didatico dos objetivos do “ensino-aprendizagem
diferenciada”, neste item, se teve: 1 resposta (PR), 1 (RA), 9 (BR), 9 (MR) e 38
(RE). Neste item se corroborou que as maiores respostas se concentraram nos
niveis superiores, consequentemente o resultado da somatoria das respostas
dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a relevancia da “selecdo dos métodos de ensino-
aprendizagem” (56/58). Por ultimo, na P6 estudou-se, a relevancia da formacao
pedagogica do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico
dos objetivos da “sequenciacdo das atividades”; alcangando-se: 1 resposta
(PR), 1 (RA), 13 (BR), 12 (MR) e 31 (RE); nesta pergunta se verificou que as
maiores respostas se concentraram também nos niveis superiores e
consequentemente o resultado da somatoria das respostas dos niveis 3, 4 e 5,
confirmou a relevancia da “sequenciagao das atividades” (56/58).

Fazendo uma rapida comparacao dos resultados das respostas obtidas
entre os indicadores 1 (conteudos), e 2 (objetivos) da dimenséo 1: “Relevancia
da formacdo pedagogica do intérprete de Libras para o processo de
planejamento didatico”, verificou-se que ambos possuem a maioria das
respostas classificadas nos niveis de Relevancia Excelente, Muita Relevancia,
e Boa Relevancia.

f. Andlise dos resultados do terceiro indicador e suas perguntas: Na (P7)
se inqueriu, sobre a “relevancia da formagao pedagogica do intérprete de Libras
para o processo de planejamento didatico das atividades de aprendizagem,
segundo tipo de agrupamento de objetivos”, ao respeito, obteve-se 2 respostas
(PR), 3 (RA), 7 (BR), 18 (MR); e, 28 (RE); pelo que, as maiores respostas se
concentraram nos niveis superiores, somando os nameros de respostas dos

niveis 3, 4, 5, verificou-se que, a eleicdo do tipo de agrupamento aumentou



significativamente (53/58). Na P8 se indagou sobre a “relevancia da formacéo
pedagogica do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico
das atividades de aprendizagem, conforme ao tipo dos contetdos”, neste item,
se teve: 0 respostas (PR), 2 (RA), 8 (BR), 14 (MR) e 34 (RE). Neste item se
corroborou que as maiores respostas se concentraram nos niveis superiores,
consequentemente o resultado da somatoria das respostas dos niveis 3, 4 e 5,
confirmou a relevancia das atividades de aprendizagem “conforme ao tipo nos
contetdos” (56/58). Por ultimo, na P9 estudou-se, a “relevancia da formagéao
pedagogica do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico
das atividades de aprendizagem da, avaliacdo da consecucao dos propésitos
da aula”; alcangando-se: 0 respostas (PR), 2 (RA), 10 (BR), 15 (MR) e 31 (RE);
nesta pergunta se verificou que as maiores respostas se concentraram também
nos niveis superiores e consequentemente o resultado da somatoria das
respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a relevancia da “projecdo da avaliacao”
(56/58).

Com os resultados das respostas obtidas e analisadas entre os
indicadores 1 (conteudos), 2 (objetivos) e, 3 (atividades de aprendizagem), da
dimenséo 1, “relevancia da formagao pedagdgica do intérprete de Libras para o
processo de planejamento didatico”; concluiu-se que, a maioria das respostas
classificadas situam-se nos niveis: 5 Relevancia Excelente, 4 Muita Relevancia,

e 3 Boa Relevancia do indice de valoragao da escala.



Grafico 1: Nivel de relevancia na formacgédo pedagdgica para o processo de
Planejamento Didatico - contetdos. Distribuicdo de respostas em valores
relativos por indicadores.
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

h. Interpretacdo Pedagdgica: Os resultados da andlise precedente das
respostas as nove perguntas da dimensdo 1. “Relevancia da formacéo
pedagogica do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico”,
nas instituicées da rede estadual de ensino na cidade de Parnaiba, Piaui, Brasil,
permitiram construir 0os seguintes significados pedagdgicos:

Em primeiro lugar, no indicador 1: “Relevancia da formag&o pedagodgica
do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico dos
conteudos”, na P1: “grade curricular’, sobressaem que, o0s professores
classificaram a maioria das respostas nos niveis 3, 4 e 5 (55/58 = 95%).
Pedagogicamente isto € muito relevante, visto que o planejamento didatico dos
conteudos consiste na preparagdo antecipada dos temas serem desenvolvidos
com os alunos em aula, precisando organizar os conteudos curriculares,
pensando na necessidade de cada educando para que eles sejam incluidos de
forma efetiva em sala de aula. Em segundo lugar, procedendo de forma
semelhante, na P2: “Relevancia da formag&o pedagogica do intérprete de Libras



para o processo de planejamento didatico dos recursos didaticos”, ficou evidente
que os professores entendem 3 Boa Relevancia, 4 Muita Relevancia, e 5
Excelente Relevancia, classificando-as nos niveis 3, 4 e 5 (55/58 = 95%).
Pedagogicamente, esse item é de suma importancia, segundo Vitalino; Manzini
“‘As aulas mais dinamicas com metodologias inovadoras e atividades
diversificadas, fator este que exige do professor um melhor planejamento,
criatividade na execugao das aulas e avaliagdo mais individualizada” (2010, p.
6), 0 professor precisa adequar seu planejamento para as necessidades do seu
educando; em tal sentido, um intérprete de Libras pedagogicamente bem
formado em este assunto oferecera grande ajuda na aula com os surdos. Em
terceiro lugar, na P3, indagou-se sobre a “relevancia da formagao pedagodgica
do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico dos materiais
didaticos diferenciados”, fechando o bloco de perguntas e respostas do
indicador 1. O comportamento dos respondentes € semelhante as outras duas
perguntas anteriores, pois a classificacdo nos niveis 3, 4 e 5 foram (57/58 =
98%).

Assim, neste primeiro indicador, “Relevéancia da formagao pedagdgica do
intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico dos conteudos”,
pode-se afirmar que ndo houve significativa variacdo numérica nas respostas
das trés perguntas, pois em todas, as suas maiores classificacdes estiveram nos
niveis 3, 4 e 5 da escala de valoragéo, colocando este indicador com 167/174 =
96% de respostas nesses trés niveis. Tendo um olhar mais pedagdgico, de
acordo com as respostas apresentadas, sobre os conteddos da grade curricular,
dos recursos didaticos e dos materiais didaticos diferenciados, sdo de grande
relevancia para o profissional intérprete de Libras, visto que, ele tem esse
contato direto com o aluno surdo e precisa ter esse conhecimento pedagoégico
acerca dos referidos temas, correlacionando com o professor da sala regular.

Como se pode observar, o grafico 1 exibe de uma forma sintética, e em
valores relativos, a porcentagem das respostas distribuidas pelos cinco niveis
da escala valorativa: (PR=3%); (RA=1%); (BR=12%); (MR=24%); e, (RE=60%).
Esses resultados mostram que, -segundo o parecer dos participantes da
investigacdo-, uma formacdo pedagodgica do intérprete de Libras em

Planejamento Didatico de Conteudos é pedagogicamente muito relevante, pois,



colocaram as maiores propor¢des de respostas, na coluna do médio (BR=12%);
e, nas colunas superiores da escala, (MR=24%); e, (RE=60%), totalizando entre
0s trés 96% das respostas. Esse resultado indica que educacionalmente € bom,
muito bom, e até excelente que, o intérprete de Libras tenha uma formacao
pedagogica para poder ajudar a fornecer o que é necessario no que diz respeito
ao processo de planejamento didatico dos contetdos curriculares, para serem
trabalhados em aula com os discentes surdos. Sendo assim, os professores
poderdo contar com apoio para planejar os contetdos da grade curricular, 0s
recursos didaticos e 0s materiais didaticos diferenciados de uma forma

pertinente e de qualidade.

Grafico 2. Nivel de relevancia na formacéo pedagogica para o processo de
Planejamento Didatico - objetivos. Distribuicdo de respostas em valores
relativos por indicadores
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

No indicador 2: “Relevancia da formagéao pedagdgica do intérprete de
Libras para o processo de planejamento didatico dos objetivos” se percebeu
que, os professores onde se procedeu a pesquisa, de forma similar,
apresentaram respostas com evidéncia de que eles consideram como: Boa

Relevancia, Muita Relevancia ou Excelente relevancia, os objetivos de



aprendizagem, e, para isto foram as respondidas as perguntas P4, P5 e P6.

Em primeiro lugar no indicador 2: “Relevancia da formagao pedagdgica
do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico dos objetivos,
no que refere as “atividades escolares” (P4); fica nitido nas respostas que 0s
professores classificaram a maioria delas nos niveis 3, 4 e 5 (57/58 = 98%).
Pedagogicamente isto € muito relevante, pois em planejamento didatico dos
objetivos com foco em atividades escolares, o intérprete tem que trabalhar de
forma visual, pois “o discente surdo aprende de forma visual, diferentemente dos
alunos ouvintes que € em modalidade oral-auditiva” (Gesser, 2009, p. 8).

Em segundo lugar, na analise do indicador 2: “Relevancia da formacéao
pedagogica do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico
dos objetivos”, quando indagados sobre “ensino-aprendizagem diferenciados”
(P5); os inquiridos apresentaram as seguintes respostas, nos niveis 3, 4 e 5,
(56/58 = 97%). Pedagogicamente abordou-se a relevancia para o profissional
intérprete de Libras, buscar trabalhar no processo de ensino-aprendizagem,
incluindo o aluno surdo de forma diferenciada, procurando utilizar recursos
visuais, como séo a Libras e datilologia, para que o aluno seja incluido.

Em terceiro lugar concluindo as perguntas em torno do indicador 2,
“‘Relevancia da formacéao pedagdgica do intérprete de Libras para o processo de
planejamento didatico dos objetivos”, na P6 inquiriu-se sobre “sequenciagao das
atividades”, e mais uma vez se pode confirmar através dos numeros
apresentados que, a distribuicdo das respostas se acumulou em torno dos trés
niveis: 3, 4 e 5 (56/58 = 97%). Pedagogicamente este resultado confirma a
relevancia para o intérprete de Libras, trabalhar através de uma sequéncia de
atividades com base nos objetivos, para um processo de planejamento didatico
inclusivo, e que com certeza, se ele tem formacdo pedagdgica na matéria, seu
desempenho sera de maior e melhor utilidade educativa.

Desta feita, € conclusivo que, de acordo com a distribuicdo dos valores
relativos outorgadas pelos investigados as respostas das perguntas, em torno
do indicador 2 “Relevancia da formacao pedagodgica do intérprete de Libras para
0 processo de planejamento didatico dos objetivos”, nas “atividades escolares”;
o “ensino-aprendizagem diferenciados”; e, a “sequenciacao das atividades”, a

formacdo pedagogica do intérprete de Libras nesses itens, contribuira



positivamente para o processo de planejamento didético.

Grafico 3. Nivel de relevancia na formacédo pedagdégica para o processo de
Planejamento Didatico — atividades de aprendizagem. Distribuicéo
de respostas em valores relativos por indicadores.

Processo de Planejamento Didatico

59%

0,
60% 53% 53%

48%
50%

40%

30%

20%
129

10% 5%

0,

3/0.

3% 4%

3%

0%
Segundo o tipode  Conforme ao tipo de Avaliagao da Atividades de
agrupamento e contetdos consecucdo dos aprendizagem
objetivos propdsitos da aula

EPR ERA =BR mMR ®mRE

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Prosseguindo a interpretacdo da dimensado 1: “Relevancia da formacéo
pedagogica para o processo de planejamento didatico”, desenvolveu-se a
andlise em torno do indicador 3 P7: “Relevancia da formacédo pedagdgica do
intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico das atividades de
aprendizagem”. Ao respeito se tem em foco, a interpretacdo pedagogica por
indicador e por perguntas, das respostas conseguidas em relagéo aos itens: 7,8
e 9.

Em primeiro lugar, apresenta-se a interpretacdo pedagodgica dos
resultados obtidos respeito ao indicador 3: “Relevancia da formacéao pedagodgica
do intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico das atividades
de aprendizagem, segundo tipo de agrupamento e objetivos”. Os resultados
analiticos verificam que, os niveis de valores das respostas se distribuem na sua

maioria nos niveis 3, 4 e 5: (53/58 = 91%). Pedagogicamente, tal resultado



mostra que, € muito relevante para o intérprete de Libras, ter o contar com
formacéo pedagogica para saber agrupar os alunos de acordo com os objetivos
de aprendizagem, seguindo o que o aluno ja tem de conhecimento, respeito 0s
objetivos propostos.

Em segundo lugar na interpretacéo do indicador 3 buscou-se conhecer a:
“‘Relevancia da formacéao pedagdgica do intérprete de Libras para o processo de
planejamento didatico dos objetivos, conforme aos tipos de conteudo” (P8).
Aqui, como nos pontos anteriores, a concentragcdo das respostas continua nos
niveis 3, 4 e 5: (56/58 = 97%). Pedagogicamente isto demonstra que, segundo
0s participantes da investigacdo, também é muito relevante que o intérprete de
Libras tenha formacdo pedagogica para trabalhar os tipos de conteudo
trabalhados com os alunos surdos com base nas atividades de aprendizagem.
Isto harmoniza com o que diz Schmitz (2000, p.101): “qualquer atividade, para
ter sucesso, necessita ser planejada. O planejamento é uma espécie de garantia
dos resultados”. Por tanto, um intérprete que entenda e saiba fazer
planejamento das atividades de aprendizagens segundo os tipos de conteudo a
ser processado com alunos surdos em aula, terd& um maior e melhor
desempenho profissional.

Em terceiro lugar, concluindo a interpretacdo do indicador 3, P9:
“‘Relevancia da formacéao pedagdgica do intérprete de Libras para o processo de
planejamento didatico dos objetivos, para a avaliacdo da consecucdo dos
propositos da aula”. A distribuicdo de respostas por niveis de valoracao ficou na
sua maioria nos niveis 3, 4 e 5: (56/58 = 97%). Pedagogicamente este resultado
mostra, igualmente, que € muito relevante para os pesquisados, que o intérprete
de Libras tenha a formacdo pedagdgica para a obtencdo da avaliagdo dos
propésitos da aula. Com efeito, “a educacao escolar, uma atividade sistematica,
uma organizacao da situacdo de aprendizagem, ela necessita evidentemente de
planejamento da avaliagdo da aula.”. (Schmitz, 2000, p.101), e o profissional
intérprete de Libras, deve ser capaz de ter uma obtencdo da avaliacdo dos
propdsitos da aula. Para isto, precisa ter recebido uma suficiente formagéo
pedagdgica.

Desta forma e de acordo com as respostas obtidas dos pesquisados na

dimensao 1: “Relevancia da formacao pedagogica do intérprete de Libras para



o processo de planejamento didatico”, dos “conteudos”; dos “objetivos”; e, das
“atividades de aprendizagem”; como bem se expressou na distribuicdo dos
valores absolutos relativos com énfase nos niveis 3, 4 e 5, concluiu-se que,
esses itens considerados muito relevantes para a formacdo pedagodgica dos
intérpretes de LIBRAS. Do dito se infere a Boa Relevancia (BR), Muita
Relevancia (MR) e, Relevancia Excelente (RE), da formacéo pedagdgica do
intérprete de Libras para o processo de planejamento didatico, dos conteudos;
dos objetivos; e, das atividades de aprendizagem; segundo os professores da
rede estadual do municipio de Parnaiba, Piaui.

4.2.2 Dimensado 2. Objetivo Especifico 2: Examinar a relevancia da
metodologia diferenciada de ensino na formacédo pedagdgica do intérprete de
Libras da educacao bésica.

Tabela 11. Nivel de relevancia na formacao pedagoégica do intérprete de Libras
em metodologia diferenciada de ensino. Distribuicdo de respostas em valores
absolutos por indicadores.

FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFISSIONAL INTERPRETE DE

LIBRAS ESCALA
Dimenséo 2 . SUbl Itens de observacéo PR |RA[BR|MR|RE
dimensdes
P10. Atividade de motivagéo. 0 2|7 [13] 36
_ P11. Anamnese sobre os contetdos
Fase inicial prévios adquiridos. 1 2 7 |17 | 31
P12. Anallsg do objeto o[e 0 o | 4|14 38
aprendizagem em lingua materna.
F ~ P13. Sinalizacdo das habilidades a
ormagao serem desenvolvidas com o0s 1 0|7 |12] 38
pedagogica conteudos.
em Fase do P14. Implanta¢do de materiais didaticos
metodologia |desenvolvimento -'mp ¢ 0 2|4 ([13]39
. ) em aula.
diferenciada
de ensino. P15. Pratica de ensino contextualizada. | O 0] 7 |12] 39
P16. Intervencdo segundo necessidade > o al13] 37
dos alunos.
Fase do P17. Ap0|Ao para o registro da 0 > |6 |12 38
fechamento sequéncia de aprendizagem.
P18. Acompanhamento na realizagéo 0 > 71131 36
de atividade.
Total de respostas por niveis| 4 14 | 53 1119|332

Total de respostas por dimensé&o 522

Fonte: Autora da pesquisa (2023).




a. Analise dos resultados da dimensao 2: Como se observou, na tabela
11, foi apresentado o numero de respostas referente & segunda dimenséo:
‘relevancia da formacéo pedagogica em metodologia diferenciada de ensino”, e
seus indicadores: “fase inicial”; “fase do desenvolvimento”; e, “fase do
fechamento”. Ao respeito, nesta dimensdo foram computadas 522 respostas,
com 4 positivas para o nivel 1= (PR) Pouca Relevancia; 14 para o nivel 2= (RA)
Relevancia Aceitavel; 58 para o nivel 3= (BR) Boa Relevancia; 119 para o nivel
4= (MR) Muita Relevancia; e, 332 para o nivel 5= (RE) Relevancia Excelente.

Em uma andlise global da dimensdo 2 se pode observar que, a
distribuicdo das respostas por niveis da escala se deu de uma forma positiva-
ascendente, a respeito da “formagédo pedagdgica em metodologia diferenciada
de ensino”, pois, focando a analise estatistica em termos de concentragao de
respostas por niveis da escala, notou-se que, as maiores quantidades das
respostas se posicionaram nos trés niveis superiores: nivel 5(RE) = 332; nivel
4(MR) = 119; nivel 3(BR) = 53, totalizando-se assim nos trés primeiros niveis
superiores: Relevancia Excelente, Muita Relevancia e Boa Relevancia: 504/522
respostas; logo depois, baixa significativamente a quantidade das respostas, em
forma gradativa, nos dois niveis inferiores, nivel 2(RA) = 14; e, nivel 1 (PR) = 4;
totalizando-se, nestes niveis inferiores, somente 18/522 respostas.

Portanto, a concentracdo das maiores respostas nas escalas
qualificativas superiores confirma a muita relevancia da formacao pedagdgica
em metodologia diferenciada de ensino para os intérpretes de Libras, segundo
0s participantes da investigacao.

b. Andlise por indicador e perguntas da dimensdo 2: Focalizando a
analise por indicador e por pergunta, no segundo indicador “Relevancia da
metodologia diferenciada de ensino na formacédo pedagdgica do intérprete de
Libras da educacao béasica” foram formuladas as perguntas P10, P11 e P12.

c. Analise dos resultados do primeiro indicador e suas perguntas: Na
(P10) se inqueriu, sobre a Relevancia da formacao pedagdgica do intérprete de
Libras em metodologia diferenciada de ensino para a fase inicial das “atividades
de motivagao”, ao respeito, obteve-se 0 respostas (PR), 2 (RA), 7 (BR), 13 (MR);
e, 36 (RE); pelo que, as maiores respostas se concentraram nos niveis



superiores, somando 0s numeros das respostas dos niveis 3, 4, 5, verificou-se
que, a valorizacao por parte dos participantes da investigacao, da relevancia da
formacao pedagogica do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de
ensino na fase inicial das “atividades de motivacao”, € quase absoluta (56/58).
Na P11 se indagou sobre a Relevancia da formacéo pedagdgica do intérprete
de Libras em metodologia diferenciada de ensino na fase inicial da “anamnese
sobre os conteudos prévios adquiridos”, neste item, se teve: 1 resposta (PR), 2
(RA), 7 (BR), 17 (MR) e 31 (RE). Neste item se corroborou que as maiores
respostas se concentraram nos niveis superiores, consequentemente o
resultado da somatéria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a relevancia
da formacéo pedagdgica do intérprete de Libras em metodologia diferenciada
de ensino na fase inicial da “anamnese sobre os conteudos prévios adquiridos”
(55/58).

Por ultimo, na P12 estudou-se, a Relevancia da formacéao pedagdgica do
intérprete de Libras em metodologia diferenciada de ensino na fase inicial da
“analise do objeto de aprendizagem em lingua materna”; alcangando-se: 0
respostas (PR), 2 (RA), 4 (BR), 14 (MR) e 38 (RE); nesta pergunta se verificou
que as maiores respostas se concentraram também nos niveis superiores e
consequentemente o resultado da somatéria das respostas dos niveis 3, 4 e 5,
confirmou a relevancia da formacdo pedagogica do intérprete de Libras em
metodologia diferenciada de ensino na fase inicial da “analise do objeto de
aprendizagem em lingua materna” (56/58).

Por tanto, numa atenta observacgéo focada na distribuigcéo e concentracao
das respostas da dimensdo 2: “Relevancia da formacdo pedagogica em
metodologia diferenciada de ensino”, todos os itens de observacao referidas a
metodologia de ensino diferenciada como: atividade de motivagcdo, anamnese
sobre os conteudos prévios adquiridos, e analise do objeto de aprendizagem em
lingua materna, estédo classificados entre os niveis de Boa Relevancia, Muita
Relevancia ou Excelente Relevancia.

d. Andlise dos resultados do segundo indicador e suas perguntas: na
(P13) se inqueriu, sobre a Relevancia da formacéao pedagdgica em metodologia
diferenciada de ensino para a fase do desenvolvimento da “sinalizacdo das

habilidades a serem desenvolvidas com os conteudos”, na formacéao



pedagogica em metodologia diferenciada de ensino; ao respeito, obteve-se 1
resposta (PR), 0 (RA), 7 (BR), 12 (MR); e, 38 (RE); pelo que, as maiores
respostas se concentraram nos niveis superiores, somando os numeros de
respostas dos niveis 3, 4, 5, verificou-se que, a sinalizacdo das habilidades a
serem desenvolvidas com os conteudos aumentou significativamente (57/58).
Na P14 se indagou sobre a Relevancia da formacdo pedagogica em
metodologia diferenciada de ensino para fase do desenvolvimento respeito a
“implantacdo de materiais didaticos em aula”. neste item, se teve: O respostas
(PR), 2 (RA), 4 (BR), 13 (MR) e 39 (RE). Neste item se corroborou que as
maiores respostas se concentraram nos niveis superiores, consequentemente o
resultado da somatodria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmaram a
Relevancia da formacdo pedagégica em metodologia diferenciada de ensino
nesta fase para a “implantacdo de materiais didaticos em aula” (56/58). Por
altimo, na P15 estudou-se, a relevancia da formacdo pedagdgica em
metodologia diferenciada de ensino para a fase do desenvolvimento relacionada
com a “pratica de ensino contextualizado”; alcangando-se: 0 respostas (PR), O
(RA), 7 (BR), 12 (MR) e 39 (RE). Nesta pergunta se verificou que as maiores
respostas se concentraram também nos niveis superiores e consequentemente
o resultado da somatdria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmaram a
Relevancia da formacéo pedagogica em metodologia diferenciada de ensino na
fase do desenvolvimento da “pratica de ensino contextualizado” (58/58).

Fazendo uma rapida comparacao dos resultados das respostas obtidas
entre os indicadores 1 (fase inicial), e 2 (fase do desenvolvimento) da dimenséao
2: “Relevancia da formacao pedagogica do intérprete de Libras, em metodologia
diferenciada de ensino”, verificou-se que ambos possuem a maioria das
respostas classificadas nos niveis de Relevancia Excelente, Muita Relevancia e
Boa Relevancia.

e. Andlise dos resultados do terceiro indicador e suas perguntas: Na (P16)
se inqueriu, sobre a “relevancia da formacéo pedagdgica do intérprete de Libras,
em metodologia diferenciada de ensino para a fase do fechamento referido a
“‘intervengdo segundo as necessidades dos alunos”. Ao respeito, obteve-se 2
respostas (PR), 2 (RA), 4 (BR), 13 (MR); e 37 (RE); pelo que, as maiores

respostas se concentraram nos niveis superiores-3, 4, 5, verificando-se assim a



relevancia da formacdo pedagodgica do intérprete de Libras em metodologia
diferenciada de ensino para a fase do fechamento em “intervencédo segundo as
necessidades dos alunos”, com (54/58) respostas. Na P17 se indagou sobre a
relevancia da formacéo pedagodgica em metodologia diferenciada de ensino
para a fase do fechamento focado ao “apoio para o registro da sequéncia de
aprendizagem”. Neste item, se teve: 0 respostas (PR), 2 (RA), 7 (BR), 13 (MR)
e 36 (RE), corroborando-se assim que, as maiores respostas se concentraram
nos niveis superiores-3, 4 e 5, confirmando, por tanto, a relevancia da formacéo
pedagdgica do intérprete de Libras, em metodologia diferenciada de ensino para
a fase do fechamento, respeito ao “apoio para o registro da sequéncia de
aprendizagem” (56/58). Por ultimo, na P18 estudou-se, a relevancia da formacéo
pedagogica do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de ensino para
a fase do fechamento, em “acompanhamento na realizacao de atividade”. Neste
ponto, alcancou-se: 0 respostas (PR), 2 (RA), 7 (BR), 13 (MR) e 36 (RE); isto
permite verificar que, as maiores respostas se concentraram também nos niveis
superiores 3, 4 e 5, confrmando novamente, a relevancia da formacao
pedagdgica dos intérpretes de Libras, em metodologia diferenciada de ensino
para a fase do fechamento, em “acompanhamento na realizagao de atividade”
(56/58).

Com os resultados obtidos respeito a dimenséao 2, relevancia da formagao
pedagdgica do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de ensino para
a fase inicial, de desenvolvimento e de fechamento do processo, concluiu-se
que, é valorada positivamente e de uma forma ascendente pelos participantes
da investigacdo, desde Boa Relevancia, passando por Muita Relevancia, até

chegar a Relevancia Excelente.



Grafico 4. Nivel de relevancia na formacgéo pedagogica do intérprete de Libras
metodologia diferenciada de ensino nafase inicial. Distribui¢cdo de respostas em
valores relativos por indicadores.
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

f. Interpretacdo Pedagdgica: Os resultados da analise precedente das
respostas as nove perguntas da dimenséo 2, permitem construir 0os seguintes
significados pedagdgicos, consistentes numa explicagdo complementaria do
valor das mensuragcbes matematicas das andlises estatisticas, em termos
educativos, sobre a “Relevancia da formagao pedagdgica do intérprete de Libras
em metodologia diferenciada de ensino”, nas instituicbes da rede estadual de
ensino na cidade de Parnaiba, Piaui, Brasil:

Em primeiro lugar, no indicador 2: “Relevancia da formagédo pedagdgica
do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de ensino na fase inicial’,
na P10: “atividades de motivagdo”, sobressaem que, os professores
classificaram a maioria das respostas nos niveis 3, 4 e 5 (56/58 = 97%).

Pedagogicamente isto € muito relevante, pois demonstrou a relevancia das



atividades de motivagao para o bom trabalho do intérprete de Libras com o aluno
surdo, com isso Schmitz (2000, p.101), aborda que “Qualquer atividade, para ter
sucesso, necessita ser planejada, pois, o planejamento € uma espécie de
garantia dos resultados.” Sendo assim, o intérprete de Libras precisa saber
planejar as atividades que serdo trabalhadas em sala de aula, com base nas
necessidades do aluno, para que ele se sinta confortavel e motivado a executa-
las, com isso mostra a relevancia da formacdo pedagodgica do intérprete de
Libras.

Em segundo lugar, procedendo de forma semelhante, na P11:
“‘Relevancia da formacédo pedagogica do intérprete de Libras em metodologia
diferenciada de ensino na fase inicial em “anamnese sobre os contetdos prévios
adquiridos”, ficou evidente que os professores entendem como 3 como Boa
Relevancia, 4 Muita Relevancia e 5 como Excelente Relevancia, classificando-
as nos niveis 3, 4 e 5 (55/58 = 95%). Pedagogicamente, isto € muito significativo,
visto a relevancia do conhecimento trazido pelos alunos para um melhor
desenvolvimento dos contetdos € muito importante. Em tal sentido, de acordo
com Santos (2020, p. 173):

A educacdo é um arduo exercicio que solicita dos envolvidos
dinamismo e empenho em promover a inclusao verdadeira, com
transformacdes significativas em todas as escolas, de modo que
possam acolher indistintamente, sem cometer discriminacao por
algumas caracteristicas que difere o aluno surdo dos demais.

Com esse resultado se verifica que a formacao pedagdgica do intérprete
de Libras é importante para essa anamnese, para que o docente e o intérprete
de Libras conhecam o aluno e os conhecimentos adquiridos por eles.

Em terceiro lugar, na P12, indagou-se sobre a “Relevancia da formacéo
pedagogica do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de ensino na
fase inicial da analise do objeto de aprendizagem em lingua materna”, fechando
0 bloco de perguntas e respostas do indicador 2. O comportamento dos
respondentes é semelhante as outras duas perguntas anteriores, pois a
classificacéo nos niveis 3, 4 e 5 foram (56/58 = 97%). Pedagogicamente isto tem
um valor muito grande, pois mostrou que a formacédo pedagodgica do intérprete

de Libras € relevante para aprendizagem em lingua materna do aluno surdo,



gue a Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002) assegura. Em efeito, o
surdo tem o direito de aprender na sua lingua que € a Libras, e para isso, 0
intérprete de Libras deve estar formado pedagogicamente de maneira a poder
ajudar ao professor, com metodologias diferenciada de ensino na fase inicial da
aprendizagem.

Por tanto, neste primeiro indicador: “Relevancia da formacao pedagogica
do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de ensino para a fase
inicial”, pode-se afirmar que, é muito importante para o processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo, o trabalho do intérprete de Libras, visto que nesse
momento ocorre o comeco do processo educacional do aluno surdo. Tendo um
olhar mais educativo sobre a distribuicAo das respostas expressadas
sinteticamente no grafico 2 em valores relativos, nos cinco niveis da escala
valorativa, se tem que: (PR=1%); (RA=3%); (BR=10%); (MR=25%); e,
(RE=60%). Esses resultados mostram que, segundo o parecer dos participantes
da investigacdo, uma formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em
Planejamento Didatico para Fase Inicial é pedagogicamente muito relevante,
pois, colocaram as maiores propor¢cdes de respostas, na coluna do médio
(BR=10%); e, nas colunas superiores da escala, (MR=25%); e, (RE=60%);
totalizando entre os trés 95% das respostas. Esse resultado indica que
educacionalmente é bom, muito bom, e até excelente que, o intérprete de Libras
tenha uma formacao pedagdgica para poder ajudar ao professor, a fornecer o
gue € necessario, no que diz respeito ao processo de planejamento didatico na
fase inicial, para serem trabalhados depois em aula, com os discentes surdos.
Sendo assim, os professores poderdo contar com apoio do intérprete para as
atividades de motivacdo, anamnese sobre os contetdos prévios adquiridos, e
andlise do objeto de aprendizagem em lingua materna, de uma forma pertinente

e de qualidade.



Gréfico 5. Nivel de relevancia na formacéo pedagodgica do intérprete de
Libras em metodologia diferenciada de ensino na fase do
desenvolvimento. Distribuicdo de respostas em valores relativos por
indicadores.

Metodologia Diferenciada de Ensino

0,
70% 66% ] o
60%

60%
50%
40%

30%
o 229 210

20% 129 129

10%

% 0% 0%
O% A
Sinalizag&o das Implantacéo de Préatica de ensino Fase do
habilidades a materiais didaticos contextualizada desenvolvimento
serem em aula

desenvolvidas
com os contelidos

EPR BRA mBR mMR ®mRE

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

No indicador 2: “Relevancia da formacdo pedagodgica do intérprete de
Libras em metodologia diferenciada de ensino na fase do desenvolvimento” se
percebeu que professores onde se procedeu a pesquisa, de forma similar,
apresentaram respostas com evidéncia de que os mesmos consideram como
Boa Relevancia, Muita Relevancia e Excelente Relevancia da fase do
desenvolvimento de aprendizagem e para isto foram as respondidas as
perguntas P13, P14 e P15.

Em primeiro lugar no indicador 2: “Relevancia da formacdo pedagdgica
do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de ensino na fase do

desenvolvimento”, no que se refere “sinalizagdo das habilidades a serem



desenvolvidas com os conteudos” em P13, fica nitido nas respostas que o0s
professores classificaram a maioria das delas nos niveis 3, 4 e 5 (57/58 = 98%).
Pedagogicamente isto € significativo, pois, de acordo com Santos (2020, p. 68):
‘O intérprete de Libras deve ter amplo conhecimento das areas tematicas
abordadas em sala de aula”, para que assim o aluno surdo adquira habilidades
de sinalizacdo com base nos conteudos abordados em sala.

Em segundo lugar na interpretacdo do indicador 2: “Relevancia da
formacgéo pedagogica do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de
ensino na fase do desenvolvimento”, na P14 quando indagados sobre
‘implantacdo de materiais didaticos em aula”, os inquiridos apresentaram as
seguintes respostas nos niveis 3, 4 e 5 (56/58 = 97%). Pedagogicamente, isto
significa, a implantagéo de inclusdo de materiais didaticos em aula. Para isso, o
intérprete de Libras precisa ter esse conhecimento pedagogico, e criar
metodologias de ensino diferenciada, para que o aluno compreenda o0s
conteudos, e também tenha interagdo com 0 mesmao.

Em terceiro lugar concluindo as perguntas em torno do indicador 2:
“‘Relevancia da formacgédo pedagdgica do intérprete de Libras em metodologia
diferenciada de ensino na fase do desenvolvimento”, na P15 inquiriu-se sobre
“pratica de ensino contextualizada”, e mais uma vez se pode confirmar através
dos numeros apresentados que a distribuicdo das respostas se acumulou em
torno dos trés niveis 3, 4 e 5 (58/58 = 100%). No seu significado pedagdgico,
isto quer dizer que, o intérprete de Libras ndo tem apenas o papel de interpretar,
mas também de ajudar a abranger esse aluno de uma forma inclusiva e
contextualizada, envolvendo o discente com o meio educacional.

Desta forma, é conclusivo que, e, de acordo com a distribuicéo de valores
relativos outorgados pelos investigados as respostas das perguntas, em torno
do indicador 2: “Relevancia da formagéo pedagdgica do intérprete de Libras em
metodologia diferenciada de ensino na fase do desenvolvimento”, na
“sinalizacdo das habilidades a serem desenvolvidas com os conteudos”; na
‘implantacdo de materiais didaticos em aula” e na “pratica de ensino
contextualizada”, a formagéo pedagogica do intérprete de Libras nesses temas,
contribuird positivamente para a fase do desenvolvimento do processo ensino e

aprendizagem dos alunos surdos.



Grafico 6. Nivel de relevancia na formacédo pedagogica do intérprete de Libras
em metodologia diferenciada de ensino na fase do fechamento. Distribuigdo de
respostas em valores relativos por indicadores.
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Prosseguindo a interpretacdo da dimensédo 2, desenvolveu-se a do
indicador 3: “Relevancia da formagédo pedagdgica do intérprete de Libras em
metodologia diferenciada de ensino para a fase do fechamento”. Ao respeito se
tem em foco, a interpretacdo pedagdgica por indicador e por perguntas, das
respostas conseguidas em relacdo aos itens: 16, 17 e 18.

Em primeiro lugar, procedeu-se a interpretacdo do indicador 3:
“‘Relevancia da formagéo pedagdgica do intérprete de Libras em metodologia
diferenciada de ensino na fase do fechamento”. Na P16 aborda sobre a
“Relevancia da formacéo pedagdgica do intérprete de Libras em metodologia de
ensino diferenciada na fase do fechamento na intervencdo segundo
necessidade dos alunos”, verificou-se que o0s niveis de valores das respostas se

distribuem na sua maioria nos niveis 3, 4 e 5 (54/58 = 93%). Em um sentido



educativo, tal resultado mostra que, € muito relevante para a formacéo
pedagogica para a intervencdo do intérprete de Libras, com base nas
necessidades dos alunos surdos. E, que a tal formacéo, sera de grande ajuda,
para um bom desenvolvimento educacional do aluno, fazendo com que suas
davidas sejam sanadas no ambiente educacional, e ele progrida em seus
estudos.

Em segundo lugar, interpretacdo no indicador 3 buscou-se conhecer a:
“Relevancia da formacgédo pedagdgica do intérprete de Libras em metodologia
diferenciada de ensino na fase do fechamento”; na (P17), buscou-se verificar o
“apoio para o registro da sequéncia de aprendizagem”. Aqui se verificou que, a
concentracdo das respostas continua nos niveis 3, 4 e 5 (56/58 = 97%). Com
isto se demonstra a muita importancia educacional da formacéo pedagdgica do
intérprete de Libras, pois, ela é muito importante para sua ajuda com o registro
da sequéncia de aprendizagem dos alunos surdos; para conhecer o nivel de
evolucdo dele na sua lingua materna e na segunda lingua, que € o portugués
na modalidade escrita.

Em terceiro lugar, concluindo a andlise do indicador 3: “Relevancia da
formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em metodologia diferenciada de
ensino na fase do fechamento”, a P18, aborda sobre o “acompanhamento na
realizagcao de atividade”. A distribuicdo das respostas por niveis de valoragao
ficou na sua maioria nos niveis 3, 4 e 5 (56/58 = 97%). Pedagogicamente estes
resultados séo significativos, pois mostram que, a formacdo pedagogica do
intérprete de Libras € substantiva, para o seu acompanhamento na realizacéo

de atividades com os alunos surdos; Lacerda (2014, p. 33) aborda que:

N&o se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa
de ensinar; mas a sua atuacdo em sala de aula, envolvendo
tarefas educativas certamente o levara a praticas diferenciadas,
ja que o objetivo nesse espaco ndo € apenas o de traduzir, mas
também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno
surdo.

Embora quem elabore as atividades seja o professor, € de fundamental
importancia que o intérprete faca parte dessa elaboracéo, visto que € ele que
conhece a real necessidade do aluno surdo.

Desta forma, e de acordo com as repostas obtidas dos pesquisados na



dimenséo 2: “Relevancia da formacédo pedagdgica do intérprete de Libras em
metodologia diferenciada de ensino”, considerando a “fase inicial”’; a “fase do
desenvolvimento” e a “fase do fechamento”, como bem se expressou nas
respostas obtidas, e na sua distribuicio com énfase nos niveis 3 Boa
Relevancia, 4 Muita Relevancia e 5 Relevancia Excelente, se infere que, se
considera muito relevante a formacédo pedagogica dos intérpretes de Libras
nesses topicos.

Desde uma interpretacdo pedagdgica, as respostas destes indicadores
da dimensé&o 2 confirma a relevancia da formacgéo pedagdgica do intérprete de
Libras em metodologia diferenciada de ensino, na fase inicial, desenvolvimento
e fechamento, visto que onde o intérprete vai ter um contato maior com o aluno

surdo.

4.2.3 Dimensao 3: Objetivo Especifico 3: Destacar a relevancia em questdes
socioculturais na formacéo pedagdgica do intérprete de Libras da educacédo
basica.

Tabela 12. Nivel de relevancia na formacé&o pedagdgica do intérprete de Libras
em questdes socioculturais. Distribuicdo de respostas em valores absolutos por

indicadores.
FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFISSIONAL INTERPRETE DE
ESCALA
LIBRAS
Dimenséao 3 : SUbl Itens de observacéao PR|RA|BR[MR | RE
dimensodes
P19. Desenvolvimento da cidadania. 1133|1635
Sociais P20. Usufruto dos direitos dos estudantes 113111538
surdos
P21. Lingua portuguesa do aluno surdo 111 (5|14 |37
Formagéo P22. Formagé&o continuada em contetidos | 0 | 3 | 3 | 11 | 41
pedagogica em o — - :
questdes Atitudinais  |P23. Vivéncia dos valores socioculturais 2|1 05|15 36
socioculturais P24. Tradicionais da comunidade externa | 2 | 0 | 11 | 16 | 29
P25. Cultura surda 1|13 |15 38
Libras P26. Aspectos sociais préaticos 211 17 | 35
P27. Interpretacdo da vida social 210 ] 4|15 37
Total de respostas por niveis | 12 | 12 | 38 | 134 | 326
Total de respostas por dimenséo 522

Fonte: Autora da pesquisa (2023).




a. Andlise dos resultados da dimenséo 3: Como se observou, na tabela
12 foi apresentado o numero de respostas referente a terceira dimensao:
‘Relevancia da formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em questbes
socioculturais”, e seus indicadores: “sociais”; “atitudinais”; e, “Libras”. Ao
respeito, nesta dimensdo foram computadas 522 respostas, com 12 positivas
para o nivel 1= (PR) Pouca Relevancia; 12 para o nivel 2= (RA) Relevancia
Aceitével; 38 para o nivel 3 = (BR) Boa Relevancia; 134 para o nivel 4= (MR)
Muita Relevancia; e, 326 para o nivel 5= (RE) Relevéancia Excelente.

Em uma analise global da dimensdo 3 se pode constatar que, a
distribuicdo das respostas por niveis da escala se deu de uma forma positiva-
ascendente. Pois, focando a analise estatistica em termos de concentracao de
respostas por niveis da escala, notou-se que, as maiores quantidades de
respostas, se posicionaram nos trés niveis superiores: nivel 5(RE) = 326; nivel
4(MR) = 134; nivel 3(BR) = 38, totalizando-se assim 498/522 respostas nos trés
primeiros niveis superiores: Relevancia Excelente, Muita Relevancia e Boa
Relevancia. Logo depois, se verifica baixa significativa na quantidade das
respostas, em forma gradativa, nos dois niveis inferiores, nivel 2(RA) = 12; e,
nivel 1 (PR) = 12; totalizando-se, nestes niveis inferiores, somente 24/522
respostas.

Portanto, a concentracdo das maiores respostas nas escalas
qualificativas superiores confirma a muita relevancia da formacédo pedagodgica
em conhecimento dos aspectos sociais.

b. Andlise por indicador e perguntas da dimensao 3: Em segundo lugar,
focalizando a andlise por indicador e por pergunta, no primeiro indicador
“Relevancia das questfes socioculturais na formacao pedagogica do intérprete
de Libras da educagéo béasica” foram formuladas as perguntas P19, P20 e P21.

c. Andlise dos resultados do primeiro indicador e suas perguntas: Na
(P19) se inqueriu, sobre a “Relevancia das questdes socioculturais na formacao
pedagdgica do intérprete de Libras da educacao basica no desenvolvimento da
cidadania”; ao respeito, obteve-se 1 resposta (PR), 3 (RA), 3 (BR), 16 (MR); e,
35 (RE); pelo qual se pode observar que, as maiores respostas se concentraram

nos niveis superiores, somando 0s numeros de respostas dos niveis 3, 4, 5,



verificou-se que, a valorizagao por parte dos participantes da investigacéo, da
relevancia das questdes socioculturais na formacéo pedagogica do intérprete de
Libras da educacado basica no desenvolvimento da cidadania € quase absoluta
(54/58). Na P20 se indagou sobre a “Relevancia das questdes socioculturais na
formacao pedagogica do intérprete de Libras da educacéo basica em usufruto
dos direitos dos estudantes surdos”, neste item, se teve: 1 resposta (PR), 3 (RA),
1 (BR), 15 (MR) e 38 (RE). Neste item se corroborou que as maiores respostas
se concentraram nos niveis superiores, consequentemente o resultado da
somatoria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a “relevancia das
questdes socioculturais na formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da
educacao basica em usufruto dos direitos dos estudantes surdos” (54/58). Por
altimo, na P21 estudou-se, a “Relevancia das questdes socioculturais na
formacao pedagdgica do intérprete de Libras da educacdo basica na Lingua
portuguesa do aluno surdo”; alcangando-se: 1 resposta (PR), 1 (RA), 5 (BR), 14
(MR) e 37 (RE); nesta pergunta se verificou que as maiores respostas se
concentraram também nos niveis superiores e consequentemente o resultado
da somatodria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a “Relevéancia das
questdes socioculturais na formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da
educacao basica lingua portuguesa do aluno surdo” (56/58).

Por tanto, em uma atenta observacdo focada na distribuicdo e
concentracdo das respostas da dimensdo 3 “Relevancia das questdes
socioculturais na formacdo pedagogica do intérprete de Libras da educacgéo
bésica”, todos os itens de observagao (desenvolvimento da cidadania, usufruto
dos direitos dos estudantes surdos e lingua portuguesa do aluno surdo) estao
classificados entre os niveis Boa Relevancia, Muita Relevancia e Excelente
Relevancia.

d. Analise dos resultados do segundo indicador e suas perguntas: Na
(P22) se inqueriu, sobre a “Relevancia das questdes socioculturais na formacao
pedagogica do intérprete de Libras da educacao basica em formacao continuada
dos conteudos”, ao respeito, obteve-se 0 respostas (PR), 3 (RA), 3 (BR), 11
(MR); e 41 (RE); pelo que, as maiores respostas se concentraram nos niveis
superiores, somando os numeros de respostas dos niveis 3, 4, 5, verificou-se

que, a formacdo continuada dos conteudos aumentou significativamente



(55/58). Na P23 se indagou sobre a “Relevancia das questfes socioculturais na
formacéo pedagodgica do intérprete de Libras da educacédo basica em vivéncia
dos valores socioculturais”, neste item, se teve: 2 respostas (PR), 0 (RA), 5 (BR),
15 (MR) e 36 (RE). Neste item se corroborou que as maiores respostas se
concentraram nos niveis superiores, consequentemente o0 resultado da
somatodria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a “relevancia das
questbes socioculturais na formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da
educacéo basica em vivéncia dos valores socioculturais” (56/58). Por ultimo, na
P24 estudou-se, a “Relevancia das questbes socioculturais na formacéo
pedagogica do intérprete de Libras da educacdo basica nos aspectos
tradicionais da comunidade externa”; alcangando-se: 2 respostas (PR), 0 (RA),
11 (BR), 16 (MR) e 29 (RE); nesta pergunta se verificou que as maiores
respostas se concentraram também nos niveis superiores e consequentemente
o resultado da somatéria das respostas dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a
“‘Relevancia das questbes socioculturais na formacéo pedagodgica do intérprete
de Libras da educacao basica nos aspectos tradicionais da comunidade externa”
(56/58).

Fazendo uma rapida comparacao dos resultados das respostas obtidas
entre os indicadores 1 (sociais) e 2 (atitudinais) da dimensédo 3: “Relevancia das
questdes socioculturais na formacdo pedagodgica do intérprete de Libras da
educacédo bésica”, verificou-se que ambos possuem a maioria das respostas
classificadas nos niveis de Relevancia Excelente, Muita Relevancia e Boa
Relevancia.

e. Andlise dos resultados do terceiro indicador e suas perguntas: Na (P25)
se inqueriu, sobre a “Relevancia das questdes socioculturais na formacao
pedagogica do intérprete de Libras da educacdo basica em cultura surda”, ao
respeito, obteve-se 1 resposta (PR), 1 (RA), 3 (BR), 15 (MR); e 38 (RE); pelo
que, as maiores respostas se concentraram nos niveis superiores, somando 0s
nameros de respostas dos niveis 3, 4, 5, verificou-se que, a “Relevancia do das
questdes socioculturais na formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da
educagdo basica em cultura surda” aumentou significativamente (56/58). Na
P26 se indagou sobre a “Relevancia das questdes socioculturais na formacéo

pedagogica do intérprete de Libras da educacédo basica nos aspectos sociais



praticos”, neste item, se teve: 2 respostas (PR), 1 (RA), 3 (BR), 17 (MR) e 35
(RE). Neste item se corroborou que as maiores respostas se concentraram nos
niveis superiores, consequentemente o resultado da somatoria das respostas
dos niveis 3, 4 e 5, confirmou a “Relevancia das questdes socioculturais na
formacao pedagdgica do intérprete de Libras da educac¢éo basica nos aspectos
sociais praticos” (55/58). Por ultimo, na P27 estudou-se, a “Relevancia das
questdes socioculturais na formacdo pedagdgica do intérprete de Libras da
educacédo basica na interpretagdo da vida social”; alcangando-se: 2 respostas
(PR), 0 (RA), 4 (BR), 15 (MR) e 37 (RE); nesta pergunta se verificou que as
maiores respostas se concentraram também nos niveis superiores e
consequentemente o resultado da somatoria das respostas dos niveis 3, 4 e 5,
confirmou que a “Relevancia das questdes socioculturais na formacao
pedagogica do intérprete de Libras da educacéo basica na interpretacdo da vida
social” (56/58).

Concluiu-se com o0s resultados das respostas obtidas entre os
indicadores 1 (sociais), 2 (atitudinais) e 3 (Libras) da dimensao 3 “Relevancia
das questdes socioculturais na formacao pedagdgica do intérprete de Libras da
educacéo basica”, conclui-se que, a maioria das respostas classificadas situam-

se nos niveis: 5 Relevancia Excelente, 4 Muita Relevancia e 3 Boa Relevancia.



Grafico 7. Nivel de relevancia na formagéo pedagdgica do intérprete de Libras
em das questdes socioculturais nos aspectos sociais. Distribuicdo de respostas
em valores relativos por indicadores.
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

f. Interpretacdo Pedagdgica: Os resultados da interpretacdo precedente
das respostas as nove perguntas da dimensdao 3, permitem construir 0S
seguintes resultados pedagodgicos, consistentes numa explicacdo complementar
do valor das mensuracfes matematicas das analises estatisticas, em termos
educativos, sobre a “Relevancia da formagao pedagdgica do intérprete de Libras
em das questdes socioculturais”, nas instituicdes da rede estadual de ensino na
cidade de Parnaiba, Piaui, Brasil.

Em primeiro lugar, no indicador 3, “Relevancia da formacéo pedagogica
do intérprete de Libras em das questfes socioculturais nos aspectos sociais”,
na P19: “Relevancia da formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em das
questbes socioculturais nos aspectos sociais em desenvolvimento da
cidadania”, sobressaem que, os professores classificaram a maioria das
respostas nos niveis 3, 4 e 5 (54/58 = 93%). Pedagogicamente isto € muito
relevante, pois demonstrou a relevancia da formacao do intérprete de Libras no



desenvolvimento da cidadania dos alunos surdos, de acordo com
Fenstermacher (1999): “O trabalho diario com os alunos provoca no profissional
o desenvolvimento de um “conhecimento de si”, de um conhecimento de suas
proprias emocgfes e valores, da natureza, dos objetos, do alcance e das
consequéncias dessas emogdes e valores na sua “maneira de ensinar” (p.15),
com isso é relevante que o intérprete de Libras tenha essa base pedagogica no
ato de ensinar.

Em segundo lugar, procedendo de forma semelhante, na P20:
“‘Relevancia da formacdo pedagdgica do intérprete de Libras das questbes
socioculturais nos aspectos sociais em usufruto dos direitos do estudante
surdo”, ficou evidente que os professores entendem como Boa Relevancia,
Muita Relevancia ou Excelente Relevancia classificando-as nos niveis 3, 4 e 5
(54/58 = 93%). Pedagogicamente, isto é muito relevante, pois o intérprete de
Libras precisa ter conhecimento das Leis que aparam a comunidade surda, para
assim contribuir pedagogicamente nos aspectos sociais com o aluno surdo.

Em terceiro lugar, na P21, indagou-se sobre a “Relevancia da formacéo
pedagodgica do intérprete de Libras das questdes socioculturais nos aspectos
sociais em lingua portuguesa do aluno surdo”, fechando o bloco de perguntas e
respostas do indicador 3. O comportamento dos respondentes é semelhante as
outras duas perguntas anteriores, pois a classificacdo nos niveis 3, 4 e 5 foram
(56/58 = 97%). Pedagogicamente isto € muito relevante, pois o intérprete de
Libras precisa dominar a lingua de sinais do aluno surdo, no caso a Libras e o
portugués na modalidade escrita, visto que na Lei 10.436 de 24 de abril de 2002,
paragrafo unico aborda que “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2002).

Assim, neste primeiro indicador, “Relevancia da formacgéo pedagogica do
intérprete de Libras nas questfes socioculturais nos aspectos sociais”, pode-se
afirmar que ndo houve significativa variagdo numeérica nas respostas das trés
perguntas, pois em todas, as suas maiores classificacdes estiveram nos niveis
3, 4 e 5 da escala de valoracao, colocando este indicador com 164/174 = 94%
de respostas nesses trés niveis. Tendo um olhar mais pedagdgico, de acordo
com as respostas apresentadas, o desenvolvimento da cidadania, o usufruto

dos direitos dos estudantes surdos e a lingua portuguesa do aluno surdo sao de



grande relevancia para 0s aspectos sociais pois aborda a relevancia do
profissional intérprete de Libras ter esse conhecimento como também o
desenvolvimento linguistico e os direitos dos surdos.

Por tanto, neste primeiro indicador: “Relevancia da formag¢ao pedagogica
do intérprete de Libras nas questdes socioculturais nos aspectos sociais”, pode-
se afirmar que, € muito importante para o processo de ensino aprendizagem do
aluno surdo, o trabalho do intérprete de Libras, visto a relevancia das questdes
socioculturais nos aspectos sociais, conhecer os direitos e deveres dos alunos
surdos. Tendo um olhar mais educativo sobre a distribuicdo das respostas
expressadas sinteticamente no grafico 7 em valores relativos, nos cinco niveis
da escala valorativa, se tem que: (PR=2%); (RA=4%); (BR=5%); (MR=26%); e,
(RE=63%). Esses resultados mostram que, segundo o parecer dos participantes
da investigacdo, uma formacéo pedagdgica do intérprete de Libras nas questdes
socioculturais nos aspectos sociais € pedagogicamente muito relevante, pois,
colocaram as maiores proporcdes de respostas, na coluna do médio (BR=5%);
e, nas colunas superiores da escala, (MR=26%); e, (RE=63%); totalizando entre
0s trés 94% das respostas. Esse resultado indica que educacionalmente é bom,
muito bom, e até excelente que, o intérprete de Libras tenha uma formacao
pedagogica para poder ajudar ao professor, a fornecer o que é necessario, no
que diz respeito ao das questdes socioculturais nos aspectos sociais,
contribuindo assim de forma significativa no processo da formacéo educacional
do discente surdo. Sendo assim, os professores poderdo contar com apoio do
intérprete para o desenvolvimento da cidadania, para o usufruto dos direitos dos
estudantes surdos e a lingua portuguesa do aluno surdo contribuindo assim de

forma pertinente e de qualidade.



Grafico 8. Nivel de relevancia na formacédo pedagdgica do intérprete de Libras
nas questdes socioculturais nos aspectos atitudinais. Distribuicdo de respostas
em valores relativos por indicadores.
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

No indicador 2: “Relevancia da formacdo pedagodgica do intérprete de
Libras nas questfes socioculturais nos aspectos atitudinais” se percebeu que
professores onde se procedeu a pesquisa, de forma similar, apresentaram
respostas com evidéncia de que os mesmos consideram como Boa Relevancia,
Muita Relevancia ou Excelente Relevéancia da fase inicial de aprendizagem e
para isto foram as respondidas as perguntas P22, P23 e P24.

Em primeiro lugar no indicador 2: “Relevancia da formacdo pedagdgica
do intérprete de Libras das questdes socioculturais nos aspectos atitudinais”, na
P22: “formacado continuada em conteudo”, fica nitido nas respostas que os
professores classificaram a maioria das delas nos niveis 3, 4 e 5 (55/58 = 95%)).
Pedagogicamente, isto € muito relevante, pois demonstrou a relevancia de uma
formacéao continuada do intérprete de Libras nos aspectos dos conteudos, visto
gue a Libras é uma lingua e vive em constante mudanca, Sobral (2005, p. 15)

afirma que: “o dominio da lingua nao é suficiente para a atuagéo profissional, ja



gue se trata de compreender bem as ideias, pois serao elas o foco do trabalho,
para além das palavras que as compdem”, com isso o profissional intérprete
precisa ter uma formacéo pedagdgica para atuar em conjunto com o professor
da salaregular. Lacerda (2010, p. 150) aborda que o intérprete de Libras precisa

ter uma:

Consciéncia da necessidade de formacao continuada, ja que ele
precisara se atualizar constantemente, tanto no que se refere
ao uso da Libras (que sofre fortes mudancas em funcdo da
expansdo de participacdo cultural e social das comunidades
surdas) como no que se refere as metodologias e contetdos
trabalhados nos espacos educacionais.

Em segundo lugar na analise do indicador 2: “Relevancia da formacéo
pedagodgica do intérprete de Libras das questdes socioculturais nos aspectos
atitudinais”, na P23 quando indagados sobre “Relevancia da formacao
pedagogica do intérprete de Libras das questdes socioculturais nos aspectos
atitudinais em vivéncia dos valores socioculturais”, os inquiridos apresentaram
as seguintes respostas nos niveis 3, 4 e 5 (56/58 = 97%). Pedagogicamente,
abordou a relevancia dos valores socioculturais na formagcdo pedagogica do
intérprete de Libras, visto que este profissional precisa ter esse conhecimento
para atuar em sala com o aluno surdo, porque o papel do intérprete ndo é
apenas o de interpretar, ele precisa conhecer os aspectos que envolve a
comunidade surda também.

Em terceiro lugar concluindo as perguntas em torno do indicador 2:
“‘Relevancia da formacao pedagogica do intérprete de Libras em das questdes
socioculturais nos aspectos atitudinais”, na P24 inquiriu-se sobre “Relevancia da
formacgéo pedagdgica do intérprete de Libras das questfes socioculturais nos
aspectos atitudinais nos aspectos tradicionais da comunidade externa”, e mais
uma vez se pode confirmar através dos numeros apresentados que a
distribuicdo das respostas se acumulou em torno dos trés niveis 3, 4 e 5 (56/58
= 97%). Pedagogicamente, abordou sobre a relevancia da formacgdo do
intérprete de Libras em conhecimento da comunidade externa, visto que esse
profissional precisa conhecer o nivel linguistico do aluno surdo, como também
suas dificuldades e anseios no contexto educacional, para assim planejar o seu

trabalho em conjunto com o professor da sala regular. De acordo com Lacerda



(2010, p. 146): “a vivéncia pratica de modos de versar de uma lingua para outra
deve ser acrescentada a formacéo tedrica sobre as linguas, sobre aspectos
linguisticos e culturais, entre outros”. O profissional intérprete precisa ter esse
conhecimento e olhar pedagadgico.

Por tanto, neste segundo indicador: “Relevancia da formag¢&o pedagogica
do intérprete de Libras nas questdes socioculturais nos aspectos atitudinais”,
pode-se afirmar que, é muito importante para 0 processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo, o trabalho do intérprete de Libras, visto a
relevancia das questdes socioculturais nos aspectos sociais, conhecer 0s
direitos e deveres dos alunos surdos. Tendo um olhar mais educativo sobre a
distribuicdo das respostas expressadas sinteticamente no grafico 8 em valores
relativos, nos cinco niveis da escala valorativa, se tem que: (PR=2%); (RA=2%);
(BR=11%); (MR=24%); e, (RE=61%). Esses resultados mostram que, segundo
o parecer dos participantes da investigacdo, uma formacao pedagogica do
intérprete de Libras em das questdes socioculturais nos aspectos sociais €
pedagogicamente muito relevante, pois, colocaram as maiores propor¢cdes de
respostas, na coluna do médio (BR=11%); e, nas colunas superiores da escala,
(MR=24%); e, (RE=61%); totalizando entre os trés 96% das respostas. Esse
resultado indica que educacionalmente € bom, muito bom, e até excelente que,
o intérprete de Libras tenha uma formacdo pedagdgica para poder ajudar ao
professor, a fornecer o que é necessario, no que diz respeito ao processo de
planejamento didatico na fase inicial, para serem trabalhados depois em aula,
com os discentes surdos. Sendo assim, os professores poderdo contar com
apoio do intérprete na formacdo continuada dos conteudos, vivéncias dos
valores socioculturais e tradicionais da comunidade externa, contribuindo assim

de forma pertinente e de qualidade para os aspectos atitudinais.



Grafico 9. Nivel de relevancia na formacgédo pedagodgica do intérprete de Libras
nas questdes socioculturais em Libras. Distribuicdo de respostas em valores
relativos por indicadores.
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

Prosseguindo a interpretacdo da dimenséo 3: “Relevancia da formacao
pedagobgica do intérprete de Libras das questdes socioculturais nos aspectos
sociais”, desenvolveu-se a andlise em torno do indicador 3: “Relevancia da
formacdo pedagogica do intérprete de Libras das questdes socioculturais em
Libras”, tendo em foco a analise por indicador e por perguntas, foram formuladas
as perguntas 25, 26 e 27.

Em primeiro lugar procedeu-se a analise do indicador 3: “Relevéancia da
formacao pedagogica do intérprete de Libras das questdes socioculturais em
Libras”. Na P25 sobre a: “Relevancia da formagéo pedagodgica do intérprete de
Libras nas questdes socioculturais em Libras sobre a cultura surda”, verificou-
se que os niveis de valores das respostas se distribuem na sua maioria nos
niveis 3, 4 e 5 (56/58 = 97%). Pedagogicamente mostrou a relevancia do
profissional intérprete de Libras ter esse conhecimento da cultura surda,

participar e interagir com os mesmos, conhecendo as diversas caracteristicas



da comunidade. De acordo com Lacerda (2010, p. 145). “defende ser
fundamental desenvolver conhecimentos para além do conteddo mais direto da
mensagem, compreender as sutilezas dos significados e sentidos, os valores
culturais, emocionais e outros envolvidos”. O papel pedagdgico do intérprete vai
além do interpretar, ele precisa ter esse conhecimento da cultura surda.

Em segundo lugar na analise do indicador 3: “Relevancia da formacéao
pedagogica do intérprete de Libras das questdes socioculturais em Libras”, na
(P26), buscou-se conhecer os “Relevancia da formacdo pedagodgica do
intérprete de Libras das questdes socioculturais em Libras nos aspectos sociais
praticos” e aqui se averiguou que a concentragao das respostas continua nos
niveis 3, 4 e 5 (55/58 = 95%). Pedagogicamente, demonstrou a relevancia do
conhecimento do intérprete de Libras nos aspectos sociais préaticos da
comunidade surda, interagindo e socializando-se com os membros dessa
comunidade usuaria da Libras.

Em terceiro lugar, concluindo a andlise do indicador 3: “Relevancia da
formacéo pedagodgica do intérprete de Libras das questdes socioculturais em
Libras”, a P27, sobre a “Relevancia da formacédo pedagdgica do intérprete de
Libras das questdes socioculturais em Libras da interpretagao da vida social”. A
distribuicdo de respostas por niveis de valoracéo ficou na sua maioria nos niveis
3, 4 e 5 (56/58 = 97%). Pedagogicamente estes resultados sdo significativos,
pois mostram a relevancia da participacao do intérprete de Libras na vida social
da comunidade surda, pois assim 0 mesmo conhecer os aspectos da lingua com
0 convivio com 0s sujeitos usuarios da lingua e tem um avan¢co em sua
sinalizacao.

Desta forma, se concluiu que de acordo com as respostas obtidas dos
pesquisados na dimensédo 3: “Relevancia da formacéo pedagdgica do intérprete
de Libras das questdes socioculturais”, considerando os aspectos “sociais”; 0s
aspectos “atitudinais” e a “Libras”, como bem se expressou nas respostas
obtidas e na sua distribuicdo com énfase nos niveis 3 Boa Relevancia, 4 Muita
Relevéancia e 5 Relevancia Excelente, se infere que se considera muito relevante
a formacgéo pedagogica dos intérpretes de LIBRAS nesses topicos.

Por tanto, neste primeiro indicador: “Relevancia da formagao pedagodgica

do intérprete de Libras das questdes socioculturais nos aspectos sociais”, pode-



se afirmar que, é muito importante para o processo de ensino aprendizagem do
aluno surdo, o trabalho do intérprete de Libras, visto a relevancia do das
questdes socioculturais nos aspectos sociais, conhecer os direitos e deveres
dos alunos surdos. Tendo um olhar mais educativo sobre a distribuicdo das
respostas expressadas sinteticamente no grafico 9 em valores relativos, nos
cinco niveis da escala valorativa, se tem que: (PR=3%); (RA=1%); (BR=6%);
(MR=27%); e, (RE=63%). Esses resultados mostram que, segundo 0 parecer
dos participantes da investigacdo, uma formacao pedagdgica do intérprete de
Libras das questdes socioculturais nos aspectos sociais é pedagogicamente
muito relevante, pois, colocaram as maiores proporcdes de respostas, na coluna
do médio (BR=6%); e, nas colunas superiores da escala, (MR=27%); e,
(RE=63%); totalizando entre os trés 96% das respostas. Esse resultado indica
que educacionalmente é bom, muito bom, e até excelente que, o intérprete de
Libras tenha uma formacdo pedagodgica para poder ajudar ao professor, a
fornecer o que € necessario, no que diz respeito as questbes socioculturais.
Sendo assim, os professores poderdo contar com apoio do intérprete para
conhecimento da cultura surda, aspectos sociais praticos, interpretacdo da vida
social, de uma forma pertinente e de qualidade, no ambito da Libras. Analisando
pedagogicamente as respostas destes indicadores da dimensao 3, confirmando
assim a relevancia para os professores da rede estadual do municipio de

Parnaiba, Piaui, classificando esta dimensdao com Relevancia Excelente.

4.3 Analise do resultado geral

Neste item foi abordada a andlise do resultado geral, com base no
objetivo geral desse trabalho a relevancia da formacdo pedagogica dos
intérpretes de Libras das escolas da rede Estadual de ensino da cidade de
Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de 2023, nas dimensdes: Formacédo pedagodgica
para processo de Planejamento Didético, Formacdo pedagogica em
metodologia diferenciada de ensino e Formacdo pedagdgica em questdes

socioculturais.

4.3.1 Objetivo geral: Determinar a relevancia da formacdo pedagégica dos



intérpretes de Libras das escolas da rede Estadual de ensino da cidade de

Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de 2023.

Tabela 13. Nivel de relevancia na formacado pedagoégica do profissional
intérprete de Libras. Distribuicdo de respostas em valores absolutos por

indicadores.
FORMAGCAO PEDAGOGICA DO ESCALA
PROFISSIONAL INTERPRETE DE LIBRAS
Dimensao Subdimenséo PR | RA | BR | MR | RE
. Conteudos 5 2 21 | 42 | 104 174
Formacgéo
pedagbgica em Objetivos 2 | 3 |31 32| 106 174
Planejamento
Didatico Vi
Atividades de 2 | 7 | 25| 47 | 93 174
aprendizagem
Formacao Fase inicial 1 6 18 | 44 | 105 174
pedagdgica em
metodologia Fase do desenvolvimento | 1 2 18 | 37 | 116 174
diferenciada de
ensino Fase do fechamento 2 | 6 |17 | 38 | 111 174
. Sociais 3 7 9 45 | 110 174
Formacgéo
pedagogica em Atitudinais 4 | 3 |19 42 | 106 174
questdes
socioculturais _
Libras 5 2 10 | 47 | 110 174
Totais 1566 1566

Fonte: Autora da pesquisa (2023).

a. Andlise dos resultados gerais: Como se observou, na tabela 13 foi
apresentado o numero de respostas referente a analise geral: “Relevancia na
formacéo pedagogica do profissional intérprete de Libras”, e suas dimensdes:
“Formacao pedagdgica para processo de Planejamento Didatico”; “Formacao
pedagobgica em metodologia diferenciada de ensino”; e, “Formacao pedagdgica
em questdes socioculturais”. Ao respeito, foram computadas 1566 respostas,
com 25 para o nivel 1= (PR) Pouca Relevancia; 38 para o nivel 2= (RA)
Relevancia Aceitavel; 168 para o nivel 3 = (BR) Boa Relevancia; 374 para o nivel
4= (MR) Muita Relevancia; e, 961 para o nivel 5= (RE) Relevancia Excelente.

Em uma analise global se pode constatar que, a distribuicdo das

respostas por niveis da escala se deu de uma forma positiva-ascendente. Pois,



focando a andlise estatistica em termos de concentra¢do de respostas por niveis
da escala, notou-se que, as maiores quantidades de respostas, se posicionaram
nos trés niveis superiores: nivel 5(RE) = 961; nivel 4(MR) = 374; nivel 3(BR) =
168, totalizando-se assim 1503/1566 respostas nos trés primeiros niveis
superiores: Relevancia Excelente, Muita Relevancia e Boa Relevancia. Logo
depois, se verifica baixa significativa na quantidade das respostas, em forma
gradativa, nos dois niveis inferiores, nivel 2(RA) = 38; e, nivel 1 (PR) = 25;
totalizando-se, nestes niveis inferiores, somente 63/1566 respostas.

Portanto, a concentracdo das maiores respostas nas escalas
gualificativas superiores confirma a muita relevancia da formacédo pedagogica

do profissional intérprete de Libras.

Grafico 10. Nivel de relevancia na formac&o pedagodgica do profissional
intérprete de Libras. Distribuicdo de respostas em valores relativos por
indicadores.
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Fonte: Autora da pesquisa (2023).

b. Interpretacdo Pedagdgica: Os resultados da interpretacdo precedente
das respostas as vinte e sete (27) perguntas, permitem construir os seguintes
resultados pedagdgicos, consistentes numa explicacdo complementar do valor

das mensura¢des matematicas das andlises estatisticas, em termos educativos,



sobre a “Relevancia da formagado pedagogica do profissional intérprete de
Libras”, nas instituicbes da rede estadual de ensino na cidade de Parnaiba,
Piaui, Brasil.

Mediante os resultados obtidos a respeito da “Relevancia da formagéo
pedagogica do profissional intérprete de Libras”, sobressaem que, os
professores classificaram a maioria das respostas nos niveis 3, 4 e 5 (1503/1566
= 96%). Pedagogicamente isto € muito relevante, a formacdo pedagdgica do
profissional intérprete de Libras nos aspectos em processo de planejamento
didatico, metodologia diferenciada do ensino e nos aspectos socioculturais.



5 CONCLUSAO E RECOMENDACOES

Neste item, foram abordadas as conclusdes especificas e gerais desse
trabalho: “A relevancia da formacgéo pedagdgica dos intérpretes de LIBRAS das
escolas da rede Estadual de ensino da cidade de Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano

de 2023” e suas recomendacgoes.

5.1 Conclusdes Especificas e Geral

Nesta parte expdem-se as conclusées especificas e geral, obtidas da
interpretacdo pedagodgica do resultado da pesquisa de campo, com respeito da
relevancia da formacédo pedagdgica do intérprete de Libras na educacgédo basica.

Em efeito, com base na relevancia da formac¢ao pedagogica do intérprete
de Libras, na educacdo basica, buscou analisar a relevancia dessa formacao
dos intérpretes de Libras, a partir da percepcao dos professores da rede publica
estadual, da cidade de Parnaiba-PI, Brasil, ano 2023.

Como foi fundamentado, o interesse por este tema se deu devido a
relevancia da formacgéo pedagodgica dos profissionais intérpretes de Libras que
estdo trabalhando na rede regular de ensino. Nesse contexto se desenvolveu a
investigacao e se apresentam as conclusdes referentes aos resultados obtidos

diante dos objetivos especificos e geral que serdo explanados a seguir.

5.1.1 Conclus®es Especificas

As exposicOes se fazem ao redor dos seguintes objetivos tracados para
a investigagao:

a. ldentificar a relevancia da formacao pedagdgica do intérprete de LIBRAS
para o0 processo de planejamento didatico dos alunos surdos na
educacéao basica.

b. Examinar a relevancia da formacéo pedagdgica do intérprete de Libras
em metodologia diferenciada de ensino para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos na educacéao basica.

c. Destacar a relevancia da formacéao pedagdgica do intérprete de Libras



em questdes socioculturais para o processo de ensino e aprendizagem

dos alunos surdos na educacéao basica.

Igualmente, como foi corroborado, a valorizagdo dos resultados
especificos por dimensdes, foi medido pelo indice da escala de valorizacao

absoluta de 5 niveis:
— 1 (um) = Pouca Relevancia (PR);
— 2 (dois) = Relevancia Aceitavel (RA);
— 3 (trés) = Boa Relevancia (BR);
— 4 (quatro) = Muita Relevancia (MR);

— 5 (cinco) = Excelente Relevancia (ER);

Por tanto, as seguintes conclusdes se inferem embasado nas medi¢cdes
feitas com esses critérios paramétricos.

Na dimensdo 1 buscou-se, identificar a relevancia da formacéo
pedagogica do intérprete de Libras em planejamento didatico para o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos surdos na educacéo basica.

Os resultados permitiram corroborar as seguintes mensuracoes

conclusivas:

— 3. Boa Relevancia (12%): a respeito da formacgdo pedagogica em
Planejamento Didatico dos conteudos da Grade curricular; Recursos

didaticos; Materiais didaticos diferenciados;

— 4. Muita Relevancia (27%): a respeito da formacdo pedagodgica em
Planejamento Didatico segundo o tipo de agrupamento e objetivos;
conforme ao tipo de conteudo; e, avaliacdo da consecucao dos propositos
da aula.

— 5. Relevancia Excelente (61%): a respeito da formacédo pedagogica em
Planejamento Didéatico das Atividades escolares; Ensino-aprendizagem
diferenciados; Sequenciagao das atividades.

A partir do acima exposto se pode inferir & seguinte concluséo:

e I|dentificou-se que, segundo os participantes da investigacao, a
formacdo pedagogica do intérprete de Libras em planejamento
didatico dos contetudos da Grade curricular; Recursos didaticos;

Materiais didaticos diferenciados na educacdo basica é de



relevancia boa para poder ajudar ao professor e 0s alunos.

Identificou-se que, segundo o0s participantes da investigacao, a
formacédo pedagogica do intérprete de Libras em planejamento
didatico segundo o tipo de agrupamento e objetivos; conforme ao
tipo de conteudo; e, avaliacdo da consecucao dos propésitos da
aula é de muita relevancia para contribuir no planejamento do
intérprete em conjunto com o professor da sala regular.

Identificou-se que, segundo o0s participantes da investigacao, a
formacédo pedagogica do intérprete de Libras em planejamento
didatico com respeito as atividades escolares; Ensino
aprendizagem diferenciados; Sequenciagdo das atividades; € de

relevancia Excelente para contribuir em conjunto com o docente.

Na dimensdo 2. procurou-se examinar a relevancia da formacéao

pedagogica em metodologia diferenciadada de ensino do intérprete de Libras da

educacéo basica.

Os

conclusivas:

resultados permitiram corroborar as seguintes mensuragcfes

— 3. Boa Relevancia (10%): a respeito da formacdo pedagdgica em

metodologia diferenciada de ensino em atividade de motivacao;

anamnese sobre os conteudos prévios adquiridos; e analise do objeto de

aprendizagem em lingua materna;

— 4. Muita Relevancia (21%): a respeito da formacdo pedagodgica em

metodologia diferenciada de ensino na sinalizacdo das atividades a

serem desenvolvidas com os conteldos; implantacdo de materiais

didaticos em sala de aula; e pratica de ensino contextualizada;

— 5. Relevancia Excelente (64%): a respeito da formacdo pedagdgica em

metodologia diferenciada de ensino na intervencdo segundo a

necessidade dos alunos; apoio para o registro da sequéncia de atividade;

e acompanhamento na realizacao de atividade.

A partir do acima exposto se pode inferir & seguinte concluséo:

Identificou-se que, segundo os participantes da investigacdo, a



respeito da formacao pedagdgica em metodologia diferenciada de
ensino em atividade de motivacdo; anamnese sobre os conteddos
prévios adquiridos; e analise do objeto de aprendizagem em lingua
materna na educacdo bésica € de relevancia boa para poder
ajudar os intérpretes de Libras na formacéo continuada com os
alunos surdos.

e I|dentificou-se que, segundo os participantes da investigacdo a
respeito da formacao pedagogica em metodologia diferenciada de
ensino na sinalizagéo das atividades a serem desenvolvidas com
os conteudos; implantacao de materiais didaticos em sala de aula;
e préatica de ensino contextualizada é de muita relevancia para
contribuir na metodologia do intérprete em conjunto com o
professor da sala regular.

e |dentificou-se que, segundo os participantes da investigacao, a
respeito da formacao pedagogica em metodologia diferenciada de
ensino na intervencdo segundo a necessidade dos alunos; apoio
para o registro da sequéncia de atividade; e acompanhamento na
realizacdo de atividade € de relevancia Excelente para contribuir
em conjunto com o docente.

Na dimensao 3: Buscou-se destacar a relevancia da formacao pedagdgica
em questdes socioculturais do intérprete de Libras da educac¢éo bésica.
Os resultados permitiram corroborar as seguintes mensuracoes

conclusivas:

— 3. Boa Relevancia (11%): a respeito da formacédo pedagogica em
questBes socioculturais em formacdo continuada em conteldos; em
vivéncia dos valores socioculturais; nos aspectos tradicionais da

comunidade externa.

— 4. Muita Relevancia (26%): a respeito da formacdo pedagogica em
questdes socioculturais em desenvolvimento da cidadania; em usufruto
dos direitos dos estudantes surdos; em Lingua portuguesa do aluno

surdo.

— 5. Relevancia Excelente (63%): a respeito da formacéo pedagdgica em



guestdes socioculturais em cultura surda; nos aspectos sociais praticos;

e na Interpretacdo da vida social.

A partir do acima exposto se pode inferir a seguinte concluséo:

Identificou-se que, segundo o0s participantes da investigacdo, a
respeito da formacdo pedagogica do intérprete de Libras em
questdes socioculturais em formacdo continuada em conteudos;
em vivéncia dos valores socioculturais; nos aspectos tradicionais
da comunidade externa é de relevancia boa para poder contribuir
na formac&o pedagogica do intérprete de Libras, no trabalho com
os alunos surdos.

Identificou-se que, segundo os participantes da investigacdo, a
respeito da formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em
guestbes socioculturais em desenvolvimento da cidadania; em
usufruto dos direitos dos estudantes surdos; em Lingua
portuguesa do aluno surdo, é de muita relevancia para contribuir
na formacgé&o do intérprete de Libras em questdes socioculturais em
conjunto com o professor da sala regular.

Identificou-se que, segundo os participantes da investigacdo, a
respeito da formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em
guestdes socioculturais em cultura surda; nos aspectos sociais
praticos; e na Interpretacdo da vida social € de relevancia

Excelente para contribuir em conjunto com o docente.



5.1.2 Conclusao Geral

As exposi¢cbes se fazem ao redor do objetivo geral tracado para a
investigacao: Determinar a relevancia da formacéo pedagdgica dos intérpretes
de LIBRAS das escolas da rede Estadual de ensino da cidade de Parnaiba,
Piaui, Brasil, no ano de 2023.

Igualmente, como foi corroborado, a valorizacdo dos resultados
especificos por dimensdes, foi medido pelo indice da escala de valorizacao
absoluta de 5 niveis:

— 1 (um) = Pouca Relevéancia (PR);

— 2 (dois) = Relevancia Aceitavel (RA);
— 3 (trés) = Boa Relevancia (BR);

— 4 (quatro) = Muita Relevancia (MR);

—> 5 /(cinco) = Excelente Relevéancia (ER).

Por tanto, a seguinte conclusao se infere embasado nas medic¢des feitas
com esses critérios paraméetricos.

No problema geral buscou-se, qual a relevancia da formacao pedagogica
dos intérpretes de Libras das escolas da rede Estadual de ensino da cidade
Parnaiba, Piaui, Brasil, no ano de 2023?

Os resultados permitiram corroborar as seguintes mensuracoes

conclusivas:

— 3. Boa Relevancia (15%): a respeito da relevancia da formacéo

pedagogica dos intérpretes de Libras em Planejamento Didatico.

— 4. Muita Relevancia (27%): a respeito da relevancia da formacgéo
pedagogica dos intérpretes de Libras em metodologia diferenciada de

ensino.

— 5. Relevancia Excelente (64%), a respeito da relevancia da formacao
pedagogica dos intérpretes de Libras em questdes socioculturais.
A partir do acima exposto se pode inferir & seguinte concluséo:
e Identificou-se que, segundo os participantes da investigacao, a
respeito da relevancia da formacéo pedagdgica dos intérpretes de

Libras em Planejamento Didéatico € de relevancia boa para poder



ajudar ao professor e os alunos.

Identificou-se que, segundo os participantes da investigacdo, a
respeito da relevancia da formacao pedagogica dos intérpretes de
Libras em metodologia diferenciada de ensino é de muita
relevancia para contribuir nas metodologias de ensino com o aluno
surdo.

Identificou-se que, segundo os participantes da investigagao, a
respeito da relevancia da formacéo pedagogica dos intérpretes de
Libras em questdes socioculturais € de relevancia Excelente para

contribuir em conjunto com o docente.

5.2 Recomendacdes

Considerando os resultados gerais da investigacdo, com base nos

objetivos propostos, sugerem-se as seguintes recomendacdes para 0S

intérpretes de Libras, os professores, para as escolas e para a secretaria de

educacao.

Em relacdo a formacdo pedagdgica do intérprete de Libras em

planejamento didatico, recomenda-se que:

Nos conteudos, tanto para grade curricular, recursos didaticos e
materiais didaticos diferenciados, a secretaria de educacao e as
escolas continuem priorizando uma formagao continuada aos
intérpretes de Libras.

Em objetivos, tanto para atividades escolares, ensino-
aprendizagem diferenciados e sequenciacdo das atividades, a
escola e os intérpretes continuem focando em um processo de
ensino-aprendizagem.

Nas atividades de aprendizagem, tanto em segundo o tipo de
agrupamento e objetivos, conforme ao tipo de conteudo e
avaliacdo da consecucao dos propositos da aula, a escola e os
intérpretes permanecam trabalhando de forma inclusiva com os

alunos surdos.



Em relacdo a formacdo pedagdgica em metodologia diferenciada de

ensino recomenda-se que:

Em

Na fase inicial, tanto em atividade de motivacdo, em anamnese
sobre os conteudos prévios adquiridos e em analise do objeto de
aprendizagem em lingua materna, a escola, os professores e o
intérprete de Libras devem permanecer trabalhando de forma
inclusiva e priorizando a lingua materna do surdo.

Na fase do desenvolvimento, tanto em sinalizacéo das habilidades
a serem desenvolvidas com os conteudos, na implantacdo de
materiais didaticos em aula e na pratica de ensino contextualizada,
os professores e intérpretes devem permanecer trabalhando em
conjunto.

Na fase do fechamento, tanto em intervengcdo segundo
necessidade dos alunos, em apoio para o registro da sequéncia de
aprendizagem e em acompanhamento na realizacdo de atividade,
o professor e o intérprete precisam continuar realizando atividades
inclusivas/bilingues com os alunos surdos.

relacdo a formacdo pedagogica em questbes socioculturais

recomenda-se que:

Em sociais, tanto em desenvolvimento da cidadania, em usufruto
dos direitos dos estudantes surdos e em lingua portuguesa do
aluno surdo, os professores e intérpretes continuem ocorrendo de
maneira eficaz para um bom desenvolvimento educacional dos
alunos surdos.

Em atitudinais, tanto em formacdo continuada em conteudos,
vivéncia dos valores socioculturais e tradicionais da comunidade
externa permaneca em conformidade tanto a secretaria de
educacéo, escola para um bom desempenho do intérprete com os
alunos surdos.

Em Libras, tanto em cultura surda, aspectos sociais praticos,
interpretacdo da vida social, os professores e intérpretes devem

permanecer trabalhando em conjunto em um ensino bilingue.
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Anexo 01: INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO
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Caro/a entrevistado (a), professor (a). Sou estudante do Programa de mestrado em Ciencias de la Educacion
da Universidade Tecnoldgica Intercontinental do Paraguay. Estou realizando esta pesquisa como trabalho de
conclus&o do Programa. A mesma tem por objetivo: Analisar a relevancia da uma formacgéo pedagogica
do profissional intérprete de Libras nas instituicdes estaduais de ensino na cidade de Parnaiba-PI no
ano de 2022. O resultado da pesquisa estara disponivel na biblioteca da Universidade Tecnoldgica
Intercontinental — UTIC, e em poder da pesquisadora. Serd salvaguardada na investigagdo a identidade e o
respeito pelos posicionamentos das pessoas envolvidas. Sua colaboracdo € de suma importancia para a
efetividade desta investigacéo. Cada pergunta deste questionario € subjetiva e a resposta é de acordo com sua
experiéncia. Pode marcar com um X a opg¢ao que estiver conforme seu conhecimento ou observag¢éo. Marque
somente 01 (uma) opgdo. Onde: 1= Pouca Relevancia; 2= Relevancia Aceitavel; 3= Boa Relevancia; 4= Muita

Relevancia; 5= Relevancia Excelente
Segundo sua experiencia com o intérprete de LIBRAS nas instituicdes de ensino de Paranaiba, qual o grau de ESCALA
. relevancia da formacdo pedagdgica para o seu trabalho profissional com relagdo a formacdo para o
Dim.1 planejamento do ensino, na escala de 1 a 5: 112|3|4
1. O conhecimento dos conteudos da grade curricular.
S 2. A preparacgao dos recursos didaticos para compreensdo dos conteudos curriculares pelos
o s alunos.
= g 3. Elaboracao dos materiais didaticos contemplando as diferencas dos alunos.
LBL .% 4. A organizacdo das atividades escolares para construcdo do conhecimento pelos alunos.
o | 5. A selecdo dos métodos de ensino-aprendizagem conforme as necessidades dos alunos.
g6 A sequenciacdo das atividades do processo de acordo com 0s objetivos.
B[7.A eleicdo do tipo de agrupamento dos alunos segundo os objetivos de aprendizagem.
e 8. A analise dos conteldos avaliativos.
9. A preparacdo da avaliagdo para a consecucdo dos propdsitos da aula.
Segundo sua experiencia com o intérprete de LIBRAS nas instituicdes de ensino de Paranaiba, qual o
Dim.2 grau de rglevéncia para o seu trabalho profissional com relacdo aos aspectos de formagdo pedagdgica em
"“| metodologia diferenciada, numa escalade 1 a 5:
10. O acompanhamento na realizacdo de uma atividade de motivacéo?
o 11. E realizado uma anamnese sobre 0s conteldos prévios adquiridos pelos discentes?
© | 12. Colaboracéo no anélises do objeto de aprendizagem focado na lingua materna?
g z 13. Sinalizacéo das habilidades a serem desenvolvidas com os conteidos?
= O 14. Interpretacdo apropriada para a implantacdo de materiais didaticos no desenvolvimento da
i S aula?
2| 15. Cooperagéo para o desenvolvimento de uma pratica de ensino contextualizada?
B | 16. Intervencdo segundo necessidade dos alunos como profissional intérprete narealizagdo das
e atividades?
17. Apoio para o registro da sequéncia de aprendizagem?
18. Com base na avaliacdo do aproveitamento dos contelidos?
Segundo sua experiencia com o intérprete de LIBRAS nas instituices de ensino de Paranaiba, qual o grau
. de relevancia para o seu trabalho profissional na sua formacéo pedagdgica em aspectos sociais, nos seguintes
Dim.3 pontos, numa escala de 1 a 5:
19. O conhecimento social para o desenvolvimento da cidadania dos estudantes?
&1 20. O conhecimento social para o desenvolvimento da capacidade de usufruto dos direitos dos
o ‘g estudantes surdos?
"§ 2 21. O conhecimento social para o desenvolvimento da lingua portuguesa do aluno surdo?
£ ©| 22. A formagédo continuada em contetdos sociais paraum bom desenvolvimento da sua pratica
5 g interpretativa?
% & | 23. A vivencia dos valores socioculturais da comunidade externa?
-% 24. Os aspetos tradicionais da comunidade externas?
'S, 25. O conhecimento da cultura surda?
I | 26. A utilizacdo da Libras nos aspetos sociais préticos?
Q| 27. Ainterpretac&o em Libras dos aspetos tedricos da vida social?

Muito obrigado pela sua colaboracéao

Anexo 02. Solicitacédo de validacédo do instrumento de investigacao
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Anexo 03. Folha de validacdo do instrumento de pesquisa académica




FOLHA DE VALIDAGAO DE INSTRUMENTOS DE PESQUISA ACADEMICA

ABORDAGEM DE PESQUISA : Quanitative

NIVEL DE PROFUNDIDADE DA INVESTIGAGAD - Descritivo / Explicative

PROJETO = Nao axperimentsl

TIPO DE INSTRUNENTO : Questiondrio policotémico (Pouca refevinela; Relevincia acstived;

Boa Relevinca; Multa Relevingia; Relevinda Excelente).

MESTRANDA : Lic. Mana Durciane Obvera Brilo

TUTOR : Prof. Doutor José Asuncidn Gonzdlez
AVALIACAO TECNICA DO VALIDADOR

a) Validade do conte(do:

Contiaido [ema) bastanis persnenis uma vez que & notire & mponanca deos conhacimentos “scumulados” que o8
Intérpretes devem sabar solbva conteddos diversos para poder fazer melhor a contextualzacso & nBo perder nirmacdes
Importantas nara 08 alnds SuNics.

b) validade de consrugao:

Acredin que & pesQuisa val revelsr sobre & formagso do Intérprads nSo someants o CaMP0 da Interpretacio, mas, lambém,
sobre aprofundar em conhaamentos espaciioos de cada &rea do saber. Assim sendo, sabaremos se & formacio do Intémprate
val carecer de complemanio, &m qUa &reas & como & onde devers s felln £53a complementaco.

¢} Validade do ariténio:

“Beber na propna fonke’. Saber do mtéeprete sobre sua formacdo, suas limeactes em tomo de conteodos a sersm interpraiBdos,
a3 especficdades de determinadas areas e saber Yanspor Isso em lingua de sinas, 530 dados que s podam ser informados
peios préprios intérpretes. A enrewista £ capaz da oportunizar & coleta dos dados necessanos para chegar 8 uma condusBo e
responder 308 objeivos.

JULGAMENTO DO VALIDADOR

Nome do validador: Camela Sheds Soaves Borges de Arao.

Qualificagdo scadémica maxima do validador: Mestra em Lelas
Juigamento de validade: Valdo sem ajustes ( ), Valdo com as configuragbes recomendadas (X
Julgamento de invalidez: inwalido por padrBo de: Constructo | | Contente  J; Critério [ )
Data: 121272022

et doakoncor RVEIGU GBS ST eSS INAD

Dado am: 12 de dezembro da 2022



FOLHA DE YALIDACAD DE INSTRUMENTOS OE PEROUSEA ACADEMICA

AERTDAOEN DE PESCILEES, ¢ Chaal rilfialied

AFEL DE PROFUNDDADE D8 NVESTIGAERD ¢ Darscibv | Bxpleaia

FROJETD ¢ e el

TP DE S FRLIMENTS : Cherderdns poboolirreo [Powld sokeedrash; Baisdres ooativid:

MESTRANDE ¢ L. Maria Dhasanss Oifvesta Belio

TUTCOR el Donied Jodh A neddd annis
MMMW

) Vialdade do pomlai

A pa i s el 1 0 e e e ol el Py s o e O b s SR8 6S o caci 6 Uil O
arcd Nl e o Parmadta PUSred. are 20077 | Fid Dot e e oo S Spasd el S e d
e P, B Mo il i dh T by, oyl e i PR

b vealiad o DOTSN LGRS

A, ol A G nRe’ il @bt (0 L Euss b Tk ks 3 dachocae e i S PR S GO LA P
Dl i TllD PTRONaT Sald & STurededs S afliien no Brasl A parii ol ek Sl Pics O el DT obpines da

ek, il SO Teled vkt elrita TR O SOk O e POPOdta da el ORI L
Dt Pty il e e TR

o Wiliade o it

Towdih 8 CFiEcR O S, ol 1 COFE) ik Pl e Prie ke (afe L et 5 0o Dt A0 arliied
e o T PRSP SO A Dl T i S, Sab aachany sl i O T P T e S adepaarda oo
il Coaibuadd oo o Kanalon ks bk tenin o oo el e el v

Mo da validider N Durcié Pirna Vimsioh
Cruali it drled incisdirica minira de mabdadr Vit ase FROCTILFERSA

Juigirreinie 3 validade: Vag0 LT aubis (K] Va0 O b S S iedsmendadis | |,
Julgirreieie 34 [avllier Frvaioo 5o padrio %4 Comureew | ) Conana | |, Crki | )

Dt 30 da dazavises fa 3032

st o vt it Vil Aigpines

Dty e 30 i chrornbes s 3133



FOLHA DE VALIDAGAO DE INSTRUMENTOS DE PESQUISA ACADEMICA

ARORDAGEM DE PESQUISA ¢ Cuaniitativa
Mnspmmmwmsm.mn : D&wﬂm.‘l‘-_lph:ﬂim
PROJETO ¢ No experimentsl
TIPO DE INSTRUNENTO :Quati:n&in pl:iu:l.l!l'rin: (Pouca relevancia: Relevdncia aosddvel:
Boa Relevinca; Multa Relevincia: Relvincia Excelente).
MESTRANDA ¢ Lic. Mania Dursane Oliveira Brito
TUTOR : Prof. Doutor José Asunctn Gonzéler
AVALIAGAD TECNICA DO VALIDADOR

a| Vakdade do contedde
dpda andlise bcnica lomo plblica 8 valdade do confedido apresentads no Proeto de Pesguisa: “A mievincts da formaddo
mh'ﬂwm:urmumtﬁdﬂtmrmrﬂumm da rede estadual de arsing na cidade mﬁmlmﬁﬂrﬂl ano 2088 qua

mtnﬂgﬂ-mmrmﬁumadahrﬂm-ﬁ msmﬂ-lﬂﬂ.w&lﬂmﬂbﬂnnmﬁaﬂﬂrefamm nmuquaumm
concenira as teonas necssasnas para o embassmento lednoo da pesguiss, bem coma subsidia seu slinhaments metodoldgic.

b validade de consiugio
MHNMEEHmmMEMMHuMW ElﬂEI’I’llElﬂ-H’El‘.'EI'!-I]IBﬂ'J-B’E

lﬂ!’l‘.‘ﬂ-.m-lﬂl"ﬂ'lﬂlﬂﬂ m‘ﬂ'ulﬂﬂﬁ'.'l WEEIII!&EI]EE[II]IS-EE‘!‘HB!’!‘.‘I Mmumﬂm E-El.lﬁ"ﬂﬂ I.‘.E'BEE

estudos de Libras.

t‘]lfﬂlhﬂe-ﬂﬂﬂ'm

ﬂtm:retede uh‘aa m mﬂhm;;'.'ﬂda md-e EJHII.LE] u:Ie Eﬂi-ll'll[l na c:h:le de Pambmﬁ‘ﬂ-rﬂl mi‘ﬂﬂ'mm m‘q:-namg
ua melndalogia, consinucin & plansiamentn.

JULGAMENTO DO VALIDADOR

Kome do validader: Ang Christing de Sousa Damascens

Qualificacdo acaddmica méxima do validador: Mesie em Lefras (UESPI)

Julgamentn de validade: Vikdo sem ajustes | & |; Vébdo com a3 cordgurachies recomendadas | |
Julgamentn de invalider: Invélido por packo de: Consiructa | 1 Conlente | ; Criséeia | )

Dista: 22 de agoshn de 2022

Asginatura da validsdor:

Dado e 22 de agosto de 2022



Anexo 4: Declaracao de corre¢édo gramatical

DECLARACAO DE REVISAO GRAMATICAL

Eu, Ana Christina de Sousa Damasceno, brasileira, RG: 3.123.371 SSP/P|, inscrita no
CPF: 019.169.953-57, Mestre em Letras (UESPI), declaro, para os devidos fins que
fiz a corre¢do gramatical, consistindo em verificagdo da ortografia, adequagao do
vocabulario e inteligibilidade e a revisdo do trabalho de conclusdo de curso com o
titulo: A RELEVANCIA DA FORMACAO PEDAGOGICA DO INTERPRETE DE
LIBRAS NAS INSTITUICOES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO NA CIDADE DE
PARNAIBA/PI/BRASIL, ANO 2023 de autoria da académica: MARIA DURCIANE
OLIVEIRA BRITO, do curso de Mestrado em Ciéncias da Educac¢ao da Universidade

Tecnolégica Intercontinental.
Por ser verdade, firmo a presente.

Pamaiba, 11 de dezembro de 2023.

CPF: 019.169.953-57 stina
Graduada: Pedagogia e Letras/Portugués CPF:019.169.953-57
Especialista: Gestao e Ed. Infantil Graduada; Pedagogia ¢ Letras/Portugues

tspedalista; Gestdo e Ed. Infantl
Miasite- et Mastre em Letras

Nome: Ana Christina de Sousa Damasceno L )“m*&' 1%&%}6&&3@%&;@
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Anexo 4: Declaracao da correcao da ABNT

DECLARAGAO DE REVISAO GRAMATICAL

Eu, Ana Christina de Sousa Damasceno, brasileira, RG: 3.123.371 SSP/PI, inscrita no
CPF: 019.169.953-57, Mestre em Letras (UESPI), declaro, para os devidos fins que
fiz a correcdo da ABNT e a revisdo geral de todo o trabalho de conclusdo de curso
com o titulo: A RELEVANCIA DA FORMAGAO PEDAGOGICA DO INTERPRETE DE
LIBRAS NAS INSTITUICOES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO NA CIDADE DE
PARNAIBA/PI/BRASIL, ANO 2023 de autoria da académica: MARIA DURCIANE
OLIVEIRA BRITO, do curso de Mestrado em Ciéncias da Educagao da Universidade
Tecnolégica Intercontinental.

Por ser verdade, firmo a presente.

Pamaiba, 11 de dezembro de 2023.

I AFY
Nome: Ana Christina de Sousa Damasceno LYY {k ﬁ@-, N A Uﬁi%
CPF: 019.169.953-57 SUAY. : .m% : am.lL'ng !
Graduada: Pedagogia e Letras/Portugués uPF:019.;6 .95.:.57
Especialista: Gestédo e Ed. Infantil Graduada: Pedagogia e Letras/Portugués

fspecialista: Gestao ¢ Ed. Infantl

Mestre em Letras Mastre om Letras



