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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo principal, analisar as dificuldades encontradas pelos
professores bacharéis na gestédo da sala de aula do Instituto Federal do Piaui - IFPI.
a fundamentacéo teorica desta investigacdo tem como base os estudos sobre a
gestdo na sala de aula. Ela pode ser definida como direcionamentos que dao suporte
ao professor organizar a sala de aula, estimulando a participagdo em grupo,
cooperacao e socializagao, buscando promover uma relacao aluno-professor e aluno-
aluno, com o exercicio pleno da cidadania, respeitando as diferencas, atribuindo
valores e construcdo social. A gestdo pode ser dividida nos seguintes momentos:
planejamento didatico, momentos didaticos e processos de avaliacdo da
aprendizagem. A metodologia adotada é caracterizada como uma pesquisa de
sondagem experimental, com levantamento de dados, de natureza basica com
abordagem quantitativa, de objetivo descritivo e baseada nos métodos indutivo,
dedutivo e analitico sintético. O levantamento de informacdes é baseado através do
uso de questionario estruturado, como instrumento de coleta de dados, via e-malil,
com os 15 professores bacharéis, participantes investigados do Instituto Federal do

Piaui - IFPI Campus Sao Joao do Piaui no ano de 2022.

Palavras-chave: Gestdo da sala de aula. Dificuldades. Planejamento didatico.
Momentos didaticos. Processos de avaliagdo da aprendizagem.



ABSTRACT

El objetivo principal de esta investigacion es analizar las dificultades encontradas por
los profesores de licenciatura en la gestion del aula en el Instituto Federal de Piaui -
IFPI. La base tedrica de esta investigacion se basa en estudios sobre la gestion del
aula. Puede ser definida como orientaciones que apoyan al profesor en la
organizacion del aula, estimulando la participacion grupal, la cooperacion y la
socializacion, buscando promover una relacion alumno-profesor y alumno-alumno,
con pleno ejercicio de la ciudadania, respetando las diferencias, asignando valores y
construccion social. La gestion puede dividirse en los siguientes momentos:
planificacion de la ensefianza, momentos de ensefianza y procesos de evaluacion del
aprendizaje. La metodologia adoptada se caracteriza por ser una encuesta
experimental, con recoleccion de datos, de caracter basico con abordaje cuantitativo,
con objetivo descriptivo y basada en los métodos analitico inductivo, deductivo y
sintético. La encuesta se basa en el uso de un cuestionario estructurado, como
instrumento de recoleccion de datos, via correo electrénico, con los 15 profesores de
licenciatura, participantes investigados del Instituto Federal de Piaui - IFPI Campus
Sao Joéo do Piaui en el afio 2022.

Palabras clave: Gestion de aula. Dificultades. Planificacion didactica. Momentos de
ensefanza. Procesos de evaluacion del aprendizaje.
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CAPITULO | - MARCO INTRODUTORIO

1. INTRODUCAO

1.2. Formulac¢é&o do problema

Define-se por dificuldades na gestdo da sala de aula como os desafios encontrados
pelos professores bacharéis, que nado tiveram a formacéao adequada para atuacdo em
sala de aula, seja nos niveis técnico, tecnoldgico e superior se deparam com atuacao
docente, por possuirem apenas a formacéo técnica.

De acordo com Souza e Souza (2018 apud Guedes; Sanchez, 2017) a
formacdo docente para a educacdo profissional pauta-se na questdo de que
atualmente professores licenciados que atuam na educacao profissional ndo estao
preparados para tal campo de atuacdo por ndo terem trabalhado em sua formacao
aspectos da relacdo entre trabalho e educacdo, tendo apenas de carater
propedéutico. E Guedes e Sanchez (2017) afirmam que, para os bacharéis, a
dificuldade estd no fato de que os mesmos ndo possuem formacédo instrumental
didatica e pedagdgica.

Vé-se aqui que todos os professores que atuam na educacao profissional sejam
licenciados ou bacharéis possuem dificuldade de atuacdo nessa modalidade de
ensino.

A gestédo da sala de aula como tema de investigacéo € uma teméatica bastante
complexa, mas de grande relevancia para o campo educacional. Em quanto a sua
importancia educativa varios autores de renome investigaram o tema: Peres (et al.,
2022), Ribeiro (2022), Las Fragilidades (2018), Reina (et al., 2020), Oliveira (et al.,
2021), Alves (2018), Ramalho (2020), Morin (2003), Libaneo (2013), Alves; Bego
(2017), Almeida (et al., 2017), Weinstein e Novodvorsky (2015) Haydt (2006), Silva (et
al., 2020) e (Freire, 2005).

Esta investigacao de dissertacdo delimita epistemologicamente ao campo das
ciéncias humanas, area da educacao, ramo da educacéo profissional, no nivel da
gestdo de sala de aula. Dentro deste marco especifico a gestdo da sala de aula

apresenta subtemas singulares, tais como: Dificuldades da gestdo da sala de aula,
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Gestdo do planejamento didatico, Gestdo dos momentos didaticos e Gestdo dos
processos de avaliacdo da aprendizagem. No contexto do ensino, compreender o
funcionamento desses momentos € primordial € importante para executa-los de forma
exitosa.

Apos todas estas analises e essas problematicas se chega afinal ao problema

geral desta investigacao.

1.2.1. Problema Geral

Quais séo as dificuldades encontradas pelos professores bacharéis na gestéao
da sala de aula no IFPI campus Sao Joao do Piaui?

1.2.2. Problemas Especificos.

v/ Que dificuldades na gestéo do planejamento didatico enfrentam os professores
bacharéis na gestdo de sala de aula no IFPI Campus Sao Joao do Piaui, Piaui
- Brasil?

v Que dificuldades na gestdo dos momentos didaticos enfrentam os professores
bacharéis na gestéo de sala de aula no IFPI Campus Sao Joédo do Piaui, Piaui
- Brasil?

v Que dificuldades na gestdo dos processos de avaliacdo da aprendizagem
enfrentam os professores bacharéis na gestdo de sala de aula no IFPI Campus

Sao Joao do Piaui, Piaui - Brasil?

1.3. Delimitacéo do problema

Essa pesquisa investigativa pretende identificar e analisar as dificuldades
encontradas pelos professores bacharéis na gestéo da sala de aula, o local escolhido
foi o Instituto Federal, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, campus S&o Joao do Piaui.

Para entendermos a populacdo pesquisada, faz-se necessario caracterizar a

mesma, através da sua histéria e suas particularidades. O Instituto Federal do Piaui &
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uma instituicdo que oferta a educacao superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi e descentralizada. Conta com 20 campi, nas cidades de Teresina (Central,
Zona Sul e Dirceu), Parnaiba, Cocal, Sdo Raimundo Nonato, Corrente, Urucui,
Valenga, Oeiras, Piripiri, Angical, Campo Maior, José de Freitas, Picos, Paulistana,
Pio 1X, Pedro Il, Floriano e S&o Jo&o do Piaui.

O campus em Sao Joao do Piaui, em 2012, foi implantado na fase Ill da
expansdao dos IFs que teve inicio em 2005, no governo do Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, conforme o decreto Lein®11.195, de 18 de Novembro de 2005,

Art. 3° § 5° A expanséao da oferta de educacéo profissional, mediante
a criacdo de novas unidades de ensino por parte da Unido, ocorrera,
preferencialmente, em parceria com Estados, Municipios, Distrito
Federal, setor produtivo ou organizacdes ndo governamentais, que
serdo responsaveis pela manutencdo e gestdo dos novos
estabelecimentos de ensino.

Essa revogou a lei § 5° do Art. 3° da Lei n°® 8.948, de 8 de dezembro de 1994,

gue proibia a criagdo de novas instituicdes de ensino da rede federal.

8§ 5°A expansdo da oferta de educacdo profissional, mediante a
criacdo de novas unidades de ensino por parte da Unido, somente
podera ocorrer em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal,
setor produtivo ou organizagbes nado-governamentais, que serao
responsaveis pela manutencao e gestao dos novos estabelecimentos
de ensino.

O campus entrou em funcionamento em 2012, tendo como diretor geral, o
professor Demerval Nunes de Sousa, no ano seguinte o professor José Walter Silva
e Silva assume a direcdo até 2018, desde |4 até os dias atuais o diretor geral do
campus é professor Jopson Carlos Borges de Moraes.

O campus oferta 0os cursos técnicos integrados ao médio em administracao e
agropecuaria (12 a 32 série), além de ofertar curso técnico subsequente em
agropecuaria, licenciatura plena em ciéncias biologicas e bacharelado em
administracao.

Atualmente o campus tem 70 (setenta) funcionarios, sendo 25 (vinte e cinco)
técnicos administrativos, 40 (quarenta) professores efetivos e 05 (cinco) professores
substitutos. Desses 40 professores, 15 (quinze) sdo bacharéis que ministram as

disciplinas especificas dos cursos de administracdo e agropecuaria.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/lei/l11195.htm
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Nessa analise foram desconsiderados 5 professores efetivos que estédo
afastados para participarem de programas de poés-graduacdo, contabilizando os

professores substitutos que estavam atuando em 2022.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo Geral

Analisar as dificuldades enfrentadas pelos professores bacharéis na gestédo da
sala de aula no Instituto Federal do Piaui Campus S&o Joao do Piaui, Piaui — Brasil,
ano 2022.

1.4.2. Objetivos Especificos

v Identificar as dificuldades na gestédo do planejamento didatico enfrentado pelos
professores bacharéis na gestédo de sala de aula no IFPI Campus S&o Joao do
Piaui, Piaui — Brasil.

v Conhecer as dificuldades na gestdo dos momentos didaticos enfrentados pelos
professores bacharéis na gestdo de sala de aula no IFPI Campus Séo Joao do
Piaui, Piaui — Brasil

v Detectar as dificuldades na gestdo dos processos de avaliagdo da
aprendizagem enfrentados pelos professores bacharéis na gestéo de sala de

aula no IFPI Campus Séo Joao do Piaui, Piaui - Brasil.

1.5. Justificativa

Esta dissertacdo da necessidade de analisar as dificuldades encontradas
pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula, contexto que o pesquisador

esta inserido como profissional.
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Também ¢é bastante relevante para contribuir para aos anseios desses
profissionais que atuam sem formacdo adequada para atender as demandas da
educacdo profissional técnica e tecnoldgica que é uma formacdo humana integral.

Ferreira e Azevedo (2020) defendem a formacdo humana integral como
critério essencial no processo de emancipacédo do individuo e considerando ainda que
esta emancipacéo se fara tanto mais quanto for o autoconhecimento do sujeito e o
conhecimento da realidade na qual estd inserido. O que lhe dar4 autonomia e
independéncia como cidadéo e trabalhador.

Nesse entendido, esta dissertacéo de investigacdo se considera relevante por
trés razbes: uma tedrica, outra metodologica e a Ultima pratica. Todas elas engajadas
com o que ira contribuir a pesquisa para a ciéncia da educag¢do no marco dos seus
limites.

No campo tedrico, a dissertacdo trara contribuicbes relevantes, pois se
discutird resultados da realidade da educacdo profissional, através da pesquisa
guantitativa. Além de contribuicdes tedricas, advindas dos didlogos com os autores
pesquisados enriquecendo assim a literatura sobre a tematica.

Quando se fala em instituto, deve-se abordar sobre a educacéao profissional e
tecnolégica (EPT), pois a mesma tem como objetivo principal o desenvolvimento
nacional, quando realizada com qualidade e conteido humanizado. observando seu
carater de formacao rapida e diversificada, trouxe milhées de brasileiros para dentro
das salas de aulas com a promessa de empregabilidade e ascenséo social. Neste
panorama, destaca-se a presenca dos professores licenciados e bacharéis como
grandes responsaveis pela formacédo daqueles que procuram, nesta modalidade de
ensino, a qualificacdo profissional que Ihes permita adentrar o mundo do trabalho.
Consequentemente, é necessario que os professores com nivel de bacharelado sejam
capazes de compreender o seu papel em sala de aula dessa modalidade de ensino.

O processo de formacéo de sua personalidade como professor teve grande
impacto em sua pratica docente em sala de aula. Nessa direcéo, a dissertagcédo quer
problematizar sobre o processo de construcéo da identidade educativa da EPT, bem
como sobre o trabalho educativo em sala de aula e analisar as dificuldades
encontradas por esses professores que néo tiveram nas suas graduacoes, formacgoes

pedagdgicas, que os preparariam melhor para a gestao da sala de aula.
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Pensar o processo de formacdo profissional requer também olhar para a
histéria da educacdo de certo modo como a construcdo do ser professor se deu
durante a formacdo da prética educativa. Nesse sentido, algumas questdes sao
importantes para compreender 0s avangos e insucessos da formacéao de professores,
como: "o que ele fez e como fez; 0 que pensou e Como pensou; COmo aconteceu esse
processo. Ou seja, para quem na realidade social estdvamos todos conectados?"
(Bastos, 2003, p. 170), em um sentido mais amplo, a revitalizagao do cotidiano escolar
em um movimento dialético como paisagem de aprendizagem-atividade EPT
pensamento de formacédo de professores levou a algumas areas de preocupacao:
como esses professores organizam sua pedagogia, trabalham, como cristalizam seus
saberes e métodos de aprendizagem no contexto atual, diverso e complexo (Oliveira;
Silva, 2012).

A situacdo é mais complicada pelo fato de a LDB 939 /96 n&o tratar
especificamente desse assunto (Machado, 2008), o que torna a situagcdo um
verdadeiro desafio para o papel do bacharel como professor na EPT. Muitas vezes
antes disso, “o professor se sente perdido, nao sabe o que fazer, mas € obrigado a
agir por tentativa e erro e encontrar solu¢cdes que, mesmo que parecam melhores,
nem sempre trazem bons resultados”. (Ribas, 2005, p. 15). Da mesma forma, Tardif
(2002) mostra que hoje ainda existem professores que aprendem por tentativa e erro,
0 que enfatiza a necessidade de superar a formacdo de base do professor de
graduacdo, pois ndo ha contato com uma questdo pedagdgica que o possibilitasse
aprender melhor. para realizar atividades de aprendizagem.

Da mesma maneira, pouco se vé um debate mais acentuado por parte das
instituicBes de nivel superior sobre a docéncia do professor bacharel (Freire; Carneiro,
2012) foca-se tdo somente em uma formacao voltada para pesquisa, abandona-se a
oportunidade da sala de aula como desenvolvimento de carreira. Na 6tica de Duran
(2010), o que se percebe no Brasil € um processo de formacao aligeirada tanto de
formacao inicial quanto de formacao continuada de professores.

No caso dos profissionais bacharéis atuantes na EPT, € importante a
compreensdo de que esses profissionais optaram por estar nas salas de aulas em
virtude da possibilidade de trabalho, e que, de forma automatica, utilizam-se dos

saberes da experiéncia na conducao das aulas (Tardif, 2002; Pimenta, 2012), mas
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gue sofrem o impacto do cotidiano escolar ainda mais asseverado que os professores
oriundos das licenciaturas, cursos com esséncia na formacdao inicial de professores.
Sobre esse impacto do trabalho docente, cabe saber que “os primeiros anos de
profissdo séo decisivos na estruturacdo da prética profissional e podem ocasionar o
estabelecimento de rotinas e certezas cristalizadas sobre a atividade de ensino que
acompanharao o professor ao longo de sua carreira.” (Nono, 2011, p.19). De igual
forma, argumenta Zanchet (2012) quando enfatiza que 0s anos iniciais sao os que tém
maior choque na vida profissional do professor, o que exige desses profissionais muito
empenho para que aconteca de forma verdadeira a praxis educativa.

A formacéo profissional do BA como professor EPT internalizou desde o
primeiro momento a questéo da identidade do professor, que, segundo Garcia (2010),
foi gradualmente moldada pela aprendizagem informal como resultado da sua vida
como professor. E 0 que acontece durante este exame. Nessa fase, os alunos do
ensino médio se recriam, repensam e se reconstroem ao rever atitudes, ideias e
experiéncias universitarias anteriores (Bastos, 2003). Suas experiéncias atuais sao
encontradas trabalhando como professor com educacao formal, incluindo ensino,
tutoria e conhecimento mais profundo (Ribas, 2005).

A partir do exposto, fez-se a escolha dos professores bacharéis que atuaram
no ano letivo de 2022, no IFPI Campus S&o Jodo do Piaui, a fim de analisar as
dificuldades encontradas na gestdo da sala de aula, em todos os seus momentos. Os
dados foram fornecidos pelos professores, através de um formulario do google forms,
onde eles responderam todas as perguntas propostas.

Em relacdo a delimitacbes epistemoldgicas, geogréfica, institucional, e

temporal da dissertagdo, pode-se afirmar que a delimitacdo epistemolégica, a

investigacdo abrange o campo das ciéncias humanas, area da educacado, campo da
atual da educacéo profissional, disciplina que encaixa o tema € a pedagogia e a pratica
pedagogica.

Dentro desse campo, a tematica escolhida foi os desafios encontrados pelos
professores na gestdo da sala de aula no Instituto Federal, Ciéncia e Tecnologia do
IFPI, campus Sao Jodo do Piaui. Esta investigacdo esta relacionada a Pedagogia e

Didéatica.
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Ja a delimitacdo geografica. A investigacdo sera feita no municipio de S&o Jodo
do Piaui no estado do Piaui, Brasil; mais precisamente nas 4 escolas de educacao
profissional, sendo duas estaduais, uma da rede federal e uma privada. S&o Joao do
Piaui € um municipio do estado de Piaui, que pertencente ao nordeste brasileiro. Fica
localizada quase 500 quildmetros da capital Teresina e possui uma populacdo de
aproximadamente quase 21 mil habitantes.

Entretanto a delimitac&o institucional. se dara com 40 professores do municipio

de S&o Joéo do Piaui, IFPI campus Sao Jodo do Piaui, zona urbana, Piaui/Brasil. E

por fim a delimitacdo temporal. O corte da pesquisa € seccional, devido a coleta

acontecer no primeiro semestre de 2023, referente ao ano de 2022.

1.5.1. Viabilidade

A viabilidade da pesquisa € um aspecto relacionado a probabilidade de um
projeto cientifico ser realmente implementado. Se uma ideia de pesquisa néo for
considerada viavel, ela ndo € viavel e deve ser descartada.

A viabilidade da pesquisa tem muito a ver com 0s recursos disponiveis para
conduzi-la. Recursos fisicos, humanos e econdmicos ou financeiros se destacam
entre os diversos tipos de recursos que podem ser necessarios para conduzir com
sucesso um experimento ou pesquisa cientifica.

No que diz respeito a viabilidade da pesquisa, se considera ela viavel pelo fato
do pesquisador atuar, como professor na instituicdo investigada e tera facil acesso
guando for apresentado o projeto de investigagao.

As despesas com a pesquisa serdo poucas, devido, utilizar um formulario
online, que foi enviado aos e-mails institucionais dos 15 professores bacharéis, como
custeio tem apenas o0 pagamento das contas da internet e de programas especificos
confeccéo dos graficos e tratamento dos dados.

Esses professores, que possuem somente bacharelado, tém dificuldades na
gestao da sala de aula, por ndo terem passado por formacdes pedagdgicas, que séo
necessarias para conduzir com maestria a sala de aula, em todos os momentos.

Sobre o levantamento bibliografico, quando se pesquisa sobre essa temética,

na plataforma do google académico, encontra uma quantidade relevante de artigos e
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publicacbes que servem de aporte bibliografico para construcdo desta pesquisa
literaria. Quando pesquisamos com as seguintes palavras chaves: dificuldades na
gestao da sala de aula, aparecem aproximadamente mais de 180 mil artigos, e quando
mudamos dificuldades professores bacharéis aparecem como resultado

aproximadamente 18 mil artigos.
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CAPITULO Il = MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Nesta secdo se encontram as publicacdes recentes de investigacao teorica e

de campo respeito ao tema-problema, objeto de investigacao.

2.2.1 Novos desafios da gestédo escolar e de sala de aula em tempos de pandemia.

Peres (2020) publicou um artigo, na revista de administracdo educacional
sobre os desafios da gestao da sala de aula em tempos de pandemia e pos pandemia.
Com a situacao problema as caréncias profissionais para a atuacdo em ambientes
virtuais de aprendizagem, bem como a disponibilidade dos proprios recursos
tecnolégicos para o desenvolvimento educacional em ambientes virtuais. E a
metodologia foi a pesquisa bibliografica aonde se chegou a conclusdo que devemos
nos tornamos protagonistas de novas propostas de acdes pedagdgicas mais
significativas que ultrapassam o interior das escolas, e especialmente, os atuais
modelos de gestao escolar.

Esse artigo que antecede estd associado com esse projeto de investigacao,
mas além da gestdo de sala de aula, aborda a gestdo escolar na pandemia e pés-

pandemia, o que o diferencia da tese.

2.2.2 A gestédo escolar e a gestdo da sala de aula: desafios e possibilidades a partir
da BNCC

Ribeiro (2020) na Revista de Educacdo ANEC, sobre os desafios e as
possibilidades que estéo presentes na sala de aula e na gestéo da escola, a partir dos
novos contextos apresentados pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
O problema investigado pela autora foi como a gestéo escolar e a gestdo da sala de
aula podem contribuir para implementar novas metodologias pedagdgicas em
consonancia com a BNCC, a fim de assegurar os direitos de aprendizagem dos

estudantes? A pesquisa de carater qualitativo foi realizada a partir de um recorte
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bibliografico dos ultimos 5 anos em artigos e legislagbes que versam acerca da
tematica BNCC e suas inter-relacdes com a gestéo escolar e a gestédo da sala de aula.
E conclui-se que, a gestao escolar e de sala de aula deve ser considerada, de modo
a ampliar a aprendizagem dos estudantes para implementagéo da BNCC.

Essa pesquisa, assim como a anterior, discorre sobre a gestdo da sala de
aula, como esse projeto de pesquisa, mas tem enfoque diferente, onde engloba a
gestao da escola associadas a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), documento

gue rege a educacéo brasileira.

2.2.3 O Planejamento educacional frente as fragilidades da democracia brasileira

Scaff, Oliveira e Lima (2018) publicaram um artigo que versa sobre o
Planejamento educacional brasileiro. A situacdo problema do mesmo € a fragilidade
na elaboracdo do PNEs (Plano Nacional de Educacédo). A metodologia adotada foi a
pesquisa documental, por meio de levantamento de documentos oriundos do governo
federal, analisados a luz da literatura atinente a tematica. Segundo os autores,
historicamente, o planejamento educacional brasileiro € marcado por intermiténcias
de ordem politico-econémica. A aprovacdo da Emenda Constitucional n.° 95 de 2016
sinaliza percalcos no alcance das metas e estratégias dos planos decenais de
educacdo, haja vista reduzir os investimentos publicos, de modo geral, nos direitos
sociais e, em particular, na educacéo.

O artigo acima fala sobre a gestéo do planejamento, mas se prende a analise
da base legal que é as fragilidades da elaboracdo dos PNEs (Planos Nacionais de

Educacao), durante os anos 2000.

2.2.4 A gestdo da sala de aula de professores de educacéo fisica na educacgéo basica

Os autores Reina e Silva (2020) publicaram um artigo sobre a relagéo
existente entre a gestéo da sala de aula e 0 ensino dos contetdos da Educacéao Fisica.
O problema do trabalho é quais responsabilidades que Ihes cabe para tornar suas
aulas atraentes, motivadas, e despertar no aluno interesse pelo conhecimento a ser

adquirido, para leva-lo ao senso critico a autonomia e a aquisicdo de valores
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importantes para o convivio social. A populacédo entrevistada sete professores do
ensino fundamental Il de Educacédo Fisica, efetivos em escolas da rede publica
municipal de uma cidade do interior paulista, e como resultados dessa pesquisa,
dentre outros aspectos, destacamos que a gestdo da sala de aula do professor de
Educacdo Fisica, que seu o trabalho é imprescindivel para uma aprendizagem
significativa do aluno.

Essa pesquisa fala sobre a gestdo de sala e aborda teméticas pertinentes
como aulas atraentes e motivadas para despertar o interesse dos alunos, mas foca
nas aulas de educacao fisica do ensino fundamental Il, fato que diferencia da pesquisa

deste projeto.

2.2.5 Gestao da sala de aula

Os autores Weinstein e Novodvorsky (2015) escreveram um livro com titulo
gestdo da sala de aula e tiveram seu livro traduzido para o portugués pelo tradutor
Luis Fernando Marques Dorvillé, em 2015, onde apresentam orientacdes claras e
praticas para organizacdo e gerenciamento da sala de aula, além do trabalho com as
familias dos alunos. Na edicdo analisada, as autoras discutem estratégias para
motivar os alunos dos anos finais do ensino fundamental, e quer que o professor reflita
sobre sua praxis pedagodgica e se ela precisar ser reavaliada e adequada ao seu
publico alvo.

Seu livro € dividido nas seguintes partes: parte 1 — introducéo, onde se discute
sobre a gestdo de uma turma lotada; na parte 2 aborda sobre as estratégias para
estabelecer um ambiente adequado para aprendizagem, enquanto na parte 3
apresenta formas de organizacéo e gerenciamento para o ensino e p6r fim a parte 4
traz acdes para proteger e restaurar a ordem na sala de aula.

O diferencial desse material € que o mesmo define o publico dos alunos dos
anos finais do ensino fundamental, e pesquisa desta disserta¢éo traz como publico os
docentes que atuam no ensino meédio integrado, no Instituto Federal do Piaui, campus

Sao Joao do Piaui. Piaui, Brasil, no ano de 2022.
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2.3 Exposicidon de la Base Tedrica de la Investigacion

Nesta sec¢do tratar-se-a da base tedrica arquitetada nos conceitos técnicos
gue serviram de aporte para construir as variaveis, objeto de observacao neste projeto
de tese. A estrutura do texto se desenvolve ao redor de trés aspectos constitutivos do
tema-problema: Desafios da gestdo da sala de aula, Gestéao do planejamento, Gestéao
dos momentos didaticos e Gestéo dos resultados de aprendizagem de aula.

O aporte tedrico do presente trabalho resulta das andlises de trabalhos de
pesquisa, concepcodes e afirmacdes de tedricos que dizem respeito aos desafios dos
professores bacharéis na gestao da sala de aula, que serdo realizadas investigacdes
e reflexdes ordenadas sobre o tema objeto de estudo, e em alguns escassos casos
da problemética das dificuldades dos professores.

Alguns autores afirmam que gestdo da sala de aula € as acfes que 0s
professores devem realizar para criar um espaco de aprendizagem fornecendo o
apoio para o desenvolvimento de habilidades académicas e socio emocionais dos
alunos. Esse espaco pode ser verificado se esta sendo eficiénte, apos a verificacdo
dos trés momentos da aula.

Portanto, o tema-problema que o referencial teérico ajudara na construcao de
acordo com a variavel em relacdo: os desafios na gestdo da sala de aula dos

professores bacharéis do IFPI.

2.3.1 As dificuldades na gestéo de sala de aula

Os professores com formacao adequada ndo encontram tantos desafios na
gestao de sala de aula, porque durante sua formacéao (Licenciaturas) tiveram contato
com disciplinas com cunho pedagdgico que discorrem sobre esse processo.

J& os professores que sdo apenas bacharéis ndo tiveram essa formacao, pois
estudaram apenas conhecimentos técnicos relacionados a sua formacao e por falta
dessa preparacao, esses professores bacharéis que trabalham nas escolas técnicas
e universidades encontram alguns desafios na gestdo da sala de aula.

Gerir esse espaco de aprendizagem entre alunos e professores é bastante

complexo. Oliveira e Silva (2021) afirmam em sua literatura que esse espaco for bem
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organizado aperfeicoa os métodos e meios direcionando a um processo de ensino e
aprendizagem eficaz.

Segundo Peres (2020) a gestédo da sala de aula teve ser repensada por conta
pandemia. Observa-se que o0s professores, assim como qualquer outro trabalhador,
tiveram que se ressignificar para poder se adaptar as restricbes impostas pela
pandemia da COVID 19.

Quando se fala em sala de aula vem a tona a palavra ressignificacdo das
praticas docentes, Morin (2003) defende essa ressignificagdo e também ressalta a

necessidade da abertura para o “novo”.

2.3.1.1 Gestao do planejamento didatico

Para Bego (2013, p. 115) a atividade do professor é um trabalho dinamico e

multifacetado, explica a posicdo fundamental do planejamento didatico-pedagdgico:

[...] o trabalho docente ndo se restringe exclusivamente ao trabalho
pedagdgico, porém este ocupa um lugar central e decisivo, uma vez
que é a dimensédo diretamente ligada a interacdo com os alunos e,
portanto, a responsavel direta por materializar o telos da agéo
educativa. Nesse sentido, o planejamento didatico-pedagdgico ocupa
uma posicao nevralgica na acdo educativa [...].

Uma das atividades do professor € o planejamento didatico onde o professor
vai estabelecer os objetivos, metas e atividades sobre o planejamento da aula. Ele
ndo pode ser visto como um mero procedimento burocratico exigido pela escola.

Menegolla e Sant’Anna (2014, p. 9) afirmam que

[...] os professores passam a perceber que os planejamentos a eles
solicitados ndo passam de exigéncias burocraticas ou de defesas de
certos modismos pedagdgicos. [...] muitas vezes sdo exigidos dos
professores planejamentos um tanto sofisticados, mas de pouca
funcionalidade na sala de aula.

A burocratizacdo desses instrumentos escolares, como 0 planejamento,
acaba tornando-o sem eficacia na pratica. Alves (2018) diz que tais exigéncias podem,

entdo, ser responsaveis pelos problemas dos atuais planejamentos do professor.
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Libaneo (2013) mostra o planejamento com a funcéo de definir os principios
norteadores da acdo educativa, os objetivos pedagodgicos e as estratégias de
avaliacdo de todo o trabalho realizado. Com essa fung&o para definir e nortear as
acOes educativas o professor pode aplicar com mais confianga seu plano em sala de
aula.

As caracteristicas do planejamento didatico do professor, Haydt (2006)
elucida que todo bom planejamento dever conter: Coeréncia e unidade; Continuidade
e sequéncia; Flexibilidade; Objetividade e funcionalidade; Precisdo e clareza.
Percebe-se que esses critérios sdo importantes para ter um planejamento Unico,

flexivel e adequado a realidade dos alunos.

2.3.1.2 Gestao dos momentos didaticos

Este termo foi definido pelo autor como a parte pratica da aula, onde o
planejamento sai do abstrato e passa a se concretizar através do alcance dos
objetivos com a realizacdo das atividades exigidas pelo professor para verificar a
aprendizagem.

Os momentos didaticos podem ser divididos em trés periodos: Momento
motivacional, aplicacdo do conteudo e fixacdo do conteudo. Para Silva (et. al., 2020)
0 momento motivacional inicia com definicdo de um tema gerador e um problema a
ser discutido, seguida da discussdo do problema por professor e alunos a partir de
perguntas que devem, ao mesmo tempo, levar os sujeitos a refletir e deixa-los
motivados para buscar explicacdes.

Apés essa fase motivacional entra-se na fase da aplicacdo do contetdo, onde
o professor vai explicando o contetdo, respondendo as questbes geradas no
momento inicial e assim os alunos vao adquirindo novos conhecimentos tedéricos e
passam ter respostas mais concretas para as perguntas, porgue se baseiam agora no
conhecimento cientifico e ndo mais empirico.

Findada essa fase passa-se para fixagdo do conteddo que os alunos
concretizam esse conteldo e ndo tem mais respostas sensoriais para 0 mesmo,

assimilaram e acomodaram o conhecimento.
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E interessante fazer um paralelo sobre os momentos didaticos apresentados
pelo autor deste projeto e a dialogicidade de Paulo Freire (2005) na sua obra

Pedagogia do Oprimido.

Quadro 1- Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido

Momentos didaticos Dialogicidade
(Ribeiro, 2022) (Freire, 2005)
Momento motivacional Colaboracéao e uniao
Aplicacao do contetdo Organizacgao
Fixacdo do conteudo Sintese

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Presume-se que as etapas dos momentos didaticos sao importantes e devem
ser seguidas para que o aluno possa transformar seu conhecimento popular num
conhecimento mais amplo sobre o contetdo é explicado fazendo uma ligacdo com o

cotidiano.

2.3.1.3 Gestéo dos processos de avaliacao da aprendizagem

Neste momento o professor pode verificar se houve aprendizagem ou néo, se
alcancou os objetivos. Existem varias formas do professor ter esse feedback do aluno,
pode ser através de comportamentos (gestos) ou atividades escritas ou orais.

Percebe-se que ndo somente avaliacdes escritas podem ser usadas como
resultados de aprendizagem em sala de aula. E esse retorno do professor as
respostas dos alunos é uma das formas mais importantes de aprendizado, onde
dependendo do tipo de feedback do professor, pode motivar ou desmotivar os alunos.

Para Ramalho (et al., 2020) existe quatro tipos de feedback, entre eles: a) o
feedback positivo, que tem a fungéo de reforcar um comportamento do aluno; b) o
feedback corretivo, que tem como objetivo principal modificar o comportamento do

aluno; c) o feedback insignificante, muito vago ou genérico pelo que pode confundir o
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aluno acerca do seu propdsito e; d) o feedback ofensivo, ndo motiva os alunos para

0s estudos, pelo contrario, acaba por gerar conflitos entre o professor e o aluno.

Segundo Vasconcellos (2014), para se ter uma gestao de sala de aula
eficiente é necessario atingir os objetivos da escola: a aprendizagem efetiva, a alegria
critica e o desenvolvimento humano pleno de todos os alunos.

Ainda afirma que é através da gestédo da sala de aula que o professor busca
consegue respostas para indagagoes abaixo:

» Como esta o engajamento dos alunos?

* Eles sdo mais motivados quando utilizamos algum recurso tecnolégico?

* Quais praticas obtiveram os melhores resultados?

» Como ¢é a participagado quando desenvolvemos um trabalho em grupo?

* Qual a maneira forma de lidar com um aluno indisciplinado?

Vasconcellos (2014) enfatiza que, a gestdo de sala de aula acontece em trés
momentos distintos: o trabalho com o conhecimento, a organizacéo da coletividade e
o relacionamento interpessoal.

Entende-se que nessa fase, apdés as mensuracdes dos resultados da
verificacdo da aprendizagem, os professores devem usar os feedbacks: positivo para
valorizar um comportamento e corretivo para corrigir algum comportamento

inapropriado.

2.4. Fundamentacéo tedrica

A fundamentacédo tedrica da pesquisa tem como premissa compreender, como
ja dissemos, a interconexdo existente entre as Dificuldades e a Gestao da sala de
aula. Sendo, é relevante realizar uma revisdo da literatura que referéncia este estudo.
O foco do mesmo néo é descrever a evolucao do sistema educacional brasileiro, mas
entender como se deu é importante para se compreender como surgiu a populacéo
escolhida para a investigacéo.

O sistema educacional brasileiro é regido por inumeras leis. Os principais
grupos sao a Constituicdo Nacional e as Leis e Diretrizes e da Educagao Nacional,
mais a frente descreveremos especificamente sobre os textos da CF/88 e da LDB,

gue sdo marcos para a nossa educacdo. Ao longo da histéria brasileira, a aquisi¢cao
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das necessidades basicas da escrita e da leitura estendeu-se a formacéao global do
individuo e a sua preparacdo para 0 mundo. Com o tempo, as necessidades
individuais basicas tornam-se necessidades coletivas, imaginando a prontiddo para o
pleno desenvolvimento da cidadania.

A evolucédo do sistema educacional brasileiro inicia-se em 1930 com a criacéo
do Ministério dos Negodcios da Educacéo e Saude Publica sendo responséavel pelas
acOes da area da educacao e da assisténcia hospitalar, percebe-se que a partir desse
momento, temos uma preocupacao dos gestores publicos, ainda que timida, com a
educacéo, apesar de estar atrelada a saude. No ano de 1931 foi criado o Conselho
Nacional de Educacéo, 6rgao consultivo do ministério que serve e atua na criacao de
leis e assessoramento do ministério. J& em 1932 temos o Manifesto dos Pioneiros da
Educacédo (MPE), que propunha uma educacédo publica gratuita, obrigatoria e leiga,
observe que a partir desse manifesto, o Brasil comeca a caminhar para oferta da
educacéo basica de forma gratuita e leiga.

Apds o MPE, em 1934, é assegurada na Constituicdo Federal de 1934, que a
educacédo é direito de todos os brasileiros e estrangeiros domiciliados no pais, de
forma gratuita apenas para ensino primario integral, nesse periodo aqui a educacao
podia ser oferecida pela familia, como pelo poder publico. Em 1937 ocorre uma grande
reforma no sistema educacional, iniciando com a nomenclatura que passa a ser
Ministério da Educacao e Saude Publica, criacdo da universidade do Brasil e de novas
escolas (liceus) para incentivar o ensino profissional, que é fato relevante para a
pesquisa, gue mostra o inicio da modalidade de educac¢éo onde a populacao estudada
esta inserida atualmente.

A partir de 1942 a organizacdo educacional passa ser em 3 (trés) graus,

conforme quadro a seguir:

Quadro 2- Organizacgédo educacional 1942 - 2023

1942 2023

Primeiro Duracéao 7 a 12 Ensino Duracao 6 aos 14
Grau 4 a5 anos anos Fundamenta 9 anos anos
I
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Médio Ensino
Segund . A partir Médio Duracao
o Grau 3 anos Industrial dos 12 3 anos 15 aos 17
: anos anos
Comercial

Agricola
Normal

Terceiro Curso superior Ensino A partir de

Grau Superior 2 anos

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

A partir dessa definicho temos uma formatacdo melhor na educacao
profissional, onde o segundo grau era dividido em cinco ramos para atender a
industria, comércio, setor agricola e a formacéo de professores com a escola normal,
gue também era um eixo para atender as demandas do mercado. Em relacdo a
atualidade, tivemos mudanca na nomenclatura com e na duracdo de cada modalidade
de ensino, esse fator permitiu que a crianca passasse mais tempo na escola. Os
avancos foram continuando nos anos vindouros e até a Constituicdo Federal de 1988
e no de 1996 com a promulgacéo da LDB,

A partir disso, o presente trabalho esta estruturado em trés dimensdes com suas
respectivas subdimensdes relacionadas a compreensédo dos objetos de estudo que

nos possibilita delinear a pesquisa.

o A primeira dimensdo refere-se a gestdo do planejamento didatico dos
professores bacharéis do IFPI campus S&o Jodo do Piaui, onde conheceremos
as dificuldades encontradas nesse momento com a estrutura do planejamento,
foco do planeamento e as estratégias de avaliacao;

o A segunda dimensdo refere-se a gestdo dos momentos didaticos dos
professores bacharéis do IFPI campus Sao Jodo do Piaui, onde identificamos
as dificuldades encontradas nesse momento durante a motivagao inicial, a
aplicacao do conteudo e fixagdo do conteudo.

o A terceira dimensdo refere-se a gestdo dos processos de avaliacdo da

aprendizagem dos professores bacharéis do IFPI campus Sdo Joédo do Piaui,
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onde descreveremos as dificuldades encontradas nesse momento, durante a

socializacdo, avaliacdo da aprendizagem e a conexado com a vida.

2.5. Aspectos legais

Este afastamento trard as legislacdes brasileiras pertinentes a tematica:

dificuldades encontradas na gestédo da sala de aula.

v Constituicdo Federal do Brasil de 1988, foi criada como o documento
fundamental que define os deveres e direitos dos cidadaos e grupos politicos
da nacédo, apds o processo de redemocratizacdo. Muitas vezes chamada de
Constituicdo Cidada, essa lei foi o resultado de uma ampla discussao
democréatica envolvendo varios grupos de base e milhdes de cidadaos
brasileiros. Sua redacdo ocorreu apds a eleicdo presidencial de Tancredo
Neves e José Sarney, e sua importancia ndo pode ser exagerada. Inumeros
direitos sociais, antes inexistentes na Ditadura Militar, foram instituidos a partir
da Constituicdo de 1988. Este foi um grande passo a frente para nossa nacao,
pois esses direitos servem para proteger 0os grupos minoritarios marginalizados
e excluidos da sociedade. Os artigos 202 e 214 da educacéo e da educacao
profissional.

v Lei n° 13.530, de 07 de dezembro de 2017. — Lei que discorre sobre o
financiamento estudantil, alterado e revogando alguns artigos da LDB. No
artigo 5 B no § 5° trar4 sobre o financiamento da educacado profissional e
tecnoldgica e dos cursos superiores com recursos do Fies, na modalidade Fies-
Empresa, onde seguira os seguintes critérios (I - o risco da empresa contratante
do financiamento; Il - a amortizacdo em até 48 (quarenta e oito) meses e a

garantia como fianca, penhor ou hipoteca)

v Lei n® 13.249, de 13 de janeiro de 2016. Institui o Plano Plurianual da Uniéo
para o periodo de 2016 a 2019), que € instrumento de planejamento
governamental que define diretrizes, objetivos e metas da administracéo
publica federal para as despesas de capital e outras delas decorrentes e para
as relativas aos programas de duracdo continuada, com 0 proposito de

viabilizar a implementacao e a gestao das politicas publicas.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13530.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/L13249.htm
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v Lei n° 13.243, de 11 de janeiro de 2016, regulamenta sobre estimulos ao
desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitacao cientifica e tecnologica e
a inovacao,

v Lein°13.146, de 6 de julho de 2015. E instituida a Lei Brasileira de Inclus&o da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), com a finalidade
de assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua

inclusdo social e cidadania.

Lei n°®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao —

PNE que apresenta as seguintes diretrizes no artigo 2:

| - Erradicacdo do analfabetismo;

Il - Universalizacéo do atendimento escolar;

[l - Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao;

IV - Melhoria da qualidade da educacéo;

V - Formagao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - Promogdo do principio da gestdo democratica da educacao
publica;

VIl - promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;
VIII - estabelecimento de meta de aplicagéo de recursos publicos em
educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expanséo, com padréo de
qualidade e equidade;

IX - Valorizag&o dos (as) profissionais da educacao;

X - Promocgao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

v Lein®12.816, de 05 de junho de 2013. Altera dispositivos da Lei n°® 12.513, de
26 de outubro de 2011 (Pronatec), onde amplia o rol de beneficiarios e
ofertantes da Bolsa-Formacao Estudante, no ambito do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego - PRONATEC; 9.250, de 26 de dezembro
de 1995, para estabelecer que as bolsas recebidas pelos servidores das redes
publicas de educacao profissional, cientifica e tecnoldgica, no ambito do

Pronatec.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/l13243.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#anexo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12816.htm
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v Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, regulamenta 0 ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel
médio e d4 outras providéncias. E no seu artigo 1° As instituices federais de
educacdo superior vinculadas ao Ministério da Educacgéo reservardo, em cada
concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduacéo, por curso e turno,
no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que

tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

v Lei n® 12.695, de 25 de julho de 2012. Dispbe sobre o apoio técnico ou
financeiro da Unido no ambito do Plano de Acdes Articuladas; altera a Lei no
11.947, de 16 de junho de 2009, para incluir os polos presenciais do sistema
Universidade Aberta do Brasil na assisténcia financeira do Programa Dinheiro
Direto na Escola; altera a Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007, para
contemplar com recursos do FUNDEB as instituicGes comunitarias que atuam
na educacao do campo; altera a Lei no 10.880, de 9 de junho de 2004, para
dispor sobre a assisténcia financeira da Unido no ambito do Programa de Apoio
aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacdo de Jovens e Adultos;

altera a Lei no 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e da outras providéncias.

v Lei n° 12.513, de 26 de outubro de 2011. Institui o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
Pronatec, que tem como objetivos, conforme o artigo 1°:

| - Expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos
e programas de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo
profissional;

Il - Fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da
educacao profissional e tecnoldgica;

[l - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico,
por meio da articulacdo com a educacao profissional;

IV - Ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por
meio do incremento da formacgéo e qualificagcéo profissional;

V - Estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta
de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica.

VI - Estimular a articulacéo entre a politica de educagéo profissional e
tecnolégica e as politicas de geragéo de trabalho, emprego e renda.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12695.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
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Lei n°® 12.417, de 9 de junho de 2011. Declara Nilo Pecanha Patrono da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Lein®12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta a profissdo de Tradutor
e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Dispbe sobre o atendimento da
alimentacao escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da

educacéao basica;

Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica; cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. A rede federal € composta: | - Institutos Federais de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; Il - Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR; Ill - Centros Federais de Educacéao
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais -
CEFET-MG; IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e V
- Colégio Pedro Il.

Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008. DispGe sobre o estagio de
estudantes, em seu artigo 1 conceitua estagio é ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao
para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino
regular em instituicbes de educacdo superior, de educacao profissional, de
ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental,
na modalidade profissional da educacao de jovens e adultos.

Lein®11.741, de 16 de julho de 2008 . modifica dispositivos da redacao original
da LDB, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacéo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da
educacéo profissional e tecnoldgica.

Lei n°® 11.692, de 10 de junho de 2008, cria o Programa Nacional de Inclusao
de Jovens - Projovem, instituido pela Lei no 11.129, de 30 de junho de 2005;
altera a Lei no 10.836, de 9 de janeiro de 2004; revoga dispositivos das Leis
nos 9.608, de 18 de fevereiro de 1998, 10.748, de 22 de outubro de 2003,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12417.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12319.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l11947.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.788-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11692.htm
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10.940, de 27 de agosto de 2004, 11.129, de 30 de junho de 2005, e 11.180,
de 23 de setembro de 2005.

Lei n® 11.129, de 30 de junho de 2005, cria o0 Programa Nacional de Incluséao
de Jovens — ProJovem; cria o Conselho Nacional da Juventude — CNJ e a
Secretaria Nacional de Juventude; altera as Leis nos 10.683, de 28 de maio de
2003, e 10.429, de 24 de abril de 2002; e da outras providéncias.

Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios

basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou

com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispbe sobre a educacdo ambiental, institui a

Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da outras providéncias.

Lei n°® 9.536, de 11 de dezembro de 1997. Regulamenta o paragrafo Unico do art. 49
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (transferéncia ex officio).

Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da

Educacgéo Nacional (LDB).

v

v

Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995. Altera dispositivos da Lei n® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, e d& outras providéncias

Lei no 8.958, de 20 de dezembro de 1994. Dispde sobre as relacdes entre as
instituicBes federais de ensino superior e de pesquisa cientifica e tecnoldgica e
as fundacg@es de apoio e da outras providéncias.

Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA

Lei n° 7.998, de 11 de janeiro de 1990. Regula o Programa do Seguro-
Desemprego, o Abono Salarial, institui o0 Fundo de Amparo ao Trabalhador
(FAT), e da outras providéncias.

Lei n® 7.573, de 23 de dezembro de 1986. Dispde sobre o Ensino Profissional
Maritimo.

Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizagéo e
funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola média, e da
outras providéncias.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11129.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9536.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9131.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8958.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7998.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1980-1988/L7573.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L5540.htm
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2.6 Base tedrica

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) no capitulo 11l - Da Educacéo, da Cultura e
do Desporto - Secao | Da Educacéao diz:

Art. 205 - A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 214 - A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duracdo
plurianual, visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis e a integracdo das ac¢des do Poder Publico que
conduzam a: | - erradicagao do analfabetismo; Il - universalizagédo do
atendimento escolar; Ill - melhoria da qualidade de ensino; IV -
formacdo para o trabalho; V - promocdo humanistica, cientifica e
tecnolégica do Pais.

Percebe-se que no artigo 205, o governo brasileiro deixa claro que a educacao
€ direito de todos e dever do estado e da familia, chamando para si a responsabilidade
como também mostrando a importancia da obrigagéo da familia.

Jano artigo 214 diz que a educacao deve conduzir a formacao para o trabalho,
gue ai é o marco legal para o surgimento das escolas de educacéo profissional no
Brasil.

Depois da carta magma, tem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) n° 9394/1996, no capitulo Il - Da Educacéo Profissional em seu artigo 39 diz
que “A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva.”

Entende-se que a educacao profissional pode ser aliada a qualquer forma de
educacéo, ao trabalho, ciéncia e tecnologia permitindo a preparacdo para o mercado
de trabalho.

Ainda na LDB encontra-se outros artigos que discorrem sobre a educacédo
profissional de nivel técnico.

Art. 40 - A educacéo profissional sera desenvolvida em articulagéo
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacédo
continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho.

Art. 41 - O conhecimento adquirido na educacéao profissional, inclusive
no trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e
certificacéo para prosseguimento ou concluséo de estudos.
Paragrafo unico - Os diplomas de cursos de educacao profissional de
nivel médio, quando registrados, terdo validade nacional.
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Art. 42 - As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos
regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e nédo
necessariamente ao nivel de escolaridade.

Esses artigos falam que educacao profissional pode ser articulada com o
ensino regular e que o conhecimento no trabalho podera gerar certificacdo para
prosseguimento ou concluséo de estudos.

Lei N°11.892, de 29 de dezembro de 2008 € uma lei onde criou-se 0s Institutos
Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia e a rede federal de educagao profissional
cientifica e tecnoldgica.

No artigo 2° dessa lei enfatiza,

a razdo de ser dos Institutos Federais, uma que deverdo fornecer
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, e serem especializados na oferta de educacao profissional
e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, levando em
consideracdo a conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos
com as praticas pedagdgicas. (Brasil, 2008, p. 5)

A partir dessa lei, os antigos CEFETs passam a serem chamados de Institutos
ampliando assim sua area de atuacado, que vai desde o ensino médio integrado até

pos stricto sensu.

2.6.1 Gestao da sala de aula

Antes de falarmos de gestdo da sala de aula, faz-se necessario entender os
conceitos de ensino e aprendizagem, uma vez que essas acdes fazem parte desse
processo da gestao da sala de aula.

Segundo o dicionario Aulete Digital, ensino significa:” 1. Acdo, resultado ou
processo de ensinar, de transmitir conhecimentos. 2. O conjunto de métodos e
técnicas utilizados nesse processo. 3. Professorado, magistério. 4. O mesmo que
educacédo.” Observa que no sentido original da palavra, ensino é agao de transmissao
de conhecimento.

Compreendido o conceito de ensino, passa-se para 0 conceito de

aprendizagem, ainda de acordo com o dicionario online de Portugués Dicio:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
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Acdao, processo, efeito ou consequéncia de aprender; aprendizado. A
duracéo do processo de aprender; o tempo que se leva para aprender.
O exercicio inicial sobre aquilo que se conseguiu aprender;
experiéncia ou pratica. Etimologia (origem da palavra aprendizagem).
Aprendiz + agem. (https://www.dicio.com.br/aprendizagem/).

De acordo com o conceito do dicionario acima, aprendizagem é uma
consequéncia de aprender, ou 0 tempo que se leva para aprender. De posses desses
conceitos entendemos mais sobre o processo de gestdo da sala de aula.

Lopes (2002), em sua obra, que além das inUmeras atribuicbes aos
professores, as duas mais pertinentes séo a Instrucdo e a Ordem, conforme o
esguema a seguir:

Figura 1 - Tarefas do ensino na sala de aula

| Tarefas do Ensino na Sala de Aula |

Instrugao Ordem
| | |

[
« Dirige-se ao individuo « A substancia da fungao de gestao é o
+ Sao os individuos e ndo os grupos que grupo-turma
aprendem « O objectivo primario do professor &
estabelecer e manter a ordem
colectiva
« A ordem € uma propriedade do
sistema social

[
+ Promogao do dominio curricular « Fungdo de gestio
+ Instigacdo do esforgo para « Organizagao da classe
aprendizagem + [Estabelecimento de regras e
procedimentos
*  Monitorizagdo do ritmo da aula

Fonte: (Lopes, 2002)

Observa-se na figura acima que o professor deve desenvolver duas linhas de
atuacao. Sendo a primeira, desenvolver um conjunto de atividades para que os alunos
alcancem os objetivos propostos pela unidade curricular, ou seja, que os alunos
aprendam, e a segunda atuacéo é a garantia da funcdo da gestdo e funcionamento
correto do que foi proposto durante o processo de planejamento.

Sobre a gestéao de sala de aula Santos (2007) apud Johnson e Brooks (1979)
criaram o0 modelo conceitual de gestado de sala de aula, que relaciona as atividades

desempenhadas pelo professor conforme a figura a seguir:


https://www.dicio.com.br/aprender/

Figura 2 - Modelo conceitual de gestéo de sala de aula

Gestio da Sala de Aula & a fungdo
organizacional gue reguer gue 0s

professores desenvolvam diversas tarefas:

1. Planeamento
2. Organizagéo

3. Coordenagdo

4. Direcgdo

5. Confrolo

6. Comunicagdo

7. “House-keeping”
8. “Nurturing”

Enveolvende a manipulagio de certas
varidveis:

Tempo

Espago

Pessoal

Material

Autoridade e Responsabilidade
Recompensas e Punigoes

[l e

]

Numa variedade de contextos:

Fora da escola

MNa escola, fora da sala de aula

Ma sala de aula, sem os alunos

Com os alunos, requlando mas

ndo instruido

5. Com os alunos, apoiando o
desenvolvimento do auto-controlo
sem instrugdo

6. Instrucfio na sala de aula

B =

Perseguindo diversos valores:

1. Eficazmente atingindo os
objectivos
Eficiéncia
Respeito humano
Integridade pessoal
Auto-direcgdo
Coes#o do grupo

R

Através da resolugdo de um certo nimero
de tensbes:

Entre a escola e a cultura

Entre papéis e personalidades
Enfre grupo e individuo

Enfre papeis

Enire personalidades

Enfre situacdes imediatas e
objectivos a longo prazo

L

CQue diferem em natureza e seriedade de
acordo com factores situacionais:
Tamanho do grupo

Idade e *background” dos aluncs
Solidariedade do grupo

Contexto organizacienal
Objectivos

Adequagdo do espago e dos

PR

recursos
|

Influenciados pelos principios ideoldgicos do professor e da escola:

1. Orientados para a tarefa
2. Orientados para o individuo
3. Ornentados para o grupo
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Fonte: Santos (2007), apud Johnson e Brooks (1979)

O modelo ilustrado na figura 2 acima mostra que a gestao da sala de aula é
uma fungdo organizacional onde professores executam as atividades de
planejamento, organizagdo, coordenacao, direcdo, controle e comunicacédo. Essas
atividades devem avaliar as variaveis e contextos, tensbes e fatores que podem
interferir nas situacoes.

A figura mostra também, que para uma gestdo de sala de aula eficiente, o
professor deve seguir o que chamamos neste projeto de planejamento, momentos
didaticos e resultados da aprendizagem da aula, analisando sempre os fatores que
possam interferir no alcance dos objetivos propostos nas etapas apresentadas.

Ainda temos variaveis como tamanho do grupo, ou seja, a quantidade de
alunos, idade dos mesmos, adequacéo dos recursos e espacgo que levam o professor
a ter uma visao holistica da turma para que seus objetivos alcancem esses alunos
dentro das duas individualidades, uma vez que ndo temos uma sala de aula

homogénea.
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Além do modelo apresentado por Santos (2007), vamos analisar, a seguir, a

comparacao de Levin e Nolan (2000) sobre as teorias da gestao da sala de aula:

Figura 3 - Teorias de gestdo da sala de aula

Niveis de Analise

Centradas no Aluno

Colaborativas

Centradas no
Professor

Responsabilidade
primaria pela Gestdo
da Sala de Aula

Aluno

Conjunta
(Professor/alunocs)

Professor

Finalidade da Gestdo
da Sala de Aula

Foco na construgio
de uma comunidade
acolhedora e na
auto-regulag 8o
comportamental

Desenvolvimento de
relagdes respeitosas,
com o foco na
aprendizagem
académica

Foco na
aprendizagem
académica, boa
organizagéo e
eficiéncia

Tempo gasto em
Gesfio de Sala de
Aula

Valioso e produtive

Valioso para o
individuo mas ndo
para o grupc

Tempo perdido

Relacionamentos
dentro do sistema de
Gestio de Sala dg|
Aula

Relagdes pessoais
carinhosas

Respeito pelo outro

Nao-interferéncia nos
direitos dos outros

Oportunidades de
escolha dadas aos

Vastas e livres

Escolhas de entre as
opgdes predefinidas

Muito limitadas

alunos pelo professor

Finalidade principal Mecessidade nfo Minimizar no grupe e Minimizar a

da gestio do correspondida que buscar disrupgdo,
comportameanto necessita ser aprofundamento redireccionar
inadequado explorada individual

Intervengdes Conferéncias Competéncias de Comunicagio clara,
utilizadas individuais, resolugdo gestio, reforgos e punigdes,

de problemas em
qrupo,
consequéncias
naturais

consequéncias
naturais e logicas,
registo de
ocoméncias

contratos
comportamentais

Diferengas
individuais

Muito importantes

Algo importantes

D= menor
importincia

Bases de poder do
professor

Referente, perito

Perito, Legitimo

Reforgo/Coercivo

Fonte: Santos (2007) Levin e Nolan, 2000

Os autores fazem a analise da gestdo da sala de aula de acordo com os

seguintes niveis, estabelecidos em seus estudos: responsabilidade primaria,
finalidade, tempo gasto, relacionamentos dentro do sistema, oportunidades de
escolhas, finalidade principal, intervencgdes utilizadas, diferencgas individuais e bases
de poder do professor.

Além dos niveis, as teorias tém focos diferentes, podendo ser no aluno,
colaborativas ou no professor. Quando é centrada no aluno, a responsabilidade
primaria € do mesmo, a finalidade é na constru¢cdo de uma comunidade acolhedora,
0 tempo gasto € valioso e produtivo, o relacionamento dentro do sistema aponta para
relagbes pessoais carinhosas, as oportunidades de escolhas dadas aos alunos sao
vastas e livres, a finalidade principal ndo necessita ser avaliada, as intervencdes
individuais, individuais s&o muito

utilizadas sé&o conferéncias as diferencas
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importantes e por fim, as bases de poder do professor sdo referente, perito. Ou seja,
observa-se que nesta teoria 0 aluno € o protagonista do processo.

Ja quando o foco da teoria é centrado no professor, onde a responsabilidade
priméria € do mesmo, a finalidade da gestéo tem énfase na aprendizagem académica,
o0 tempo gasto é considerado perdido, os relacionamentos dentro do sistema nao
interfere nos direitos dos outros, oportunidades de escolha dadas aos alunos séo
muito limitadas, finalidade principal € minimizar a disrup¢ao, as intervencdes utilizadas
€ uma comunicagéo clara, as diferencas individuais € de menor importante e bases
de poder do professor é o refor¢o /coercitivo. Nesse caso, o0 professor € o protagonista
do processo.

Por fim, temos a teoria colaborativa, onde a responsabilidade primaria é
conjunta, ou seja, professor e aluno, sdo responsaveis pela gestdo da sala de aula. A
finalidade é no desenvolvimento de relacdes respeitosas enfatizando a aprendizagem
académica, o tempo gasto é valioso para o individuo, e prejudicial para o grupo, o
relacionamento dentro do sistema é o respeito pelo outro, as oportunidades de
escolhas dadas aos alunos sdo opc¢Oes predefinidas pelo professor, a finalidade
principal é buscar o aprofundamento individual, as intervencfes utilizadas séo
competéncias de gestao, as diferencas individuais sédo algo importante e as bases de

poder do professor é perito e legitimo.

2.6.2 Gestédo da sala de aula no sentido da disciplina

Saviani (2005, p. 80) assegura que

0 povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao
saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de
forma elaborada os conteddos da cultura popular que
correspondem aos seus interesses.

Gerenciamento de sala de aula é o processo que envolve a coordenacao do
ensino, gerenciando e controlando o comportamento e as atividades dos alunos em
sala de aula. E parte integrante da educacéo porque influencia o desenvolvimento das
faculdades mentais dos alunos.

O conceito de gerenciamento de sala de aula varia de acordo com o pais, mas

existem algumas regras universais que se aplicam a todas as instituicoes
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educacionais. O principal objetivo do gerenciamento de sala de aula é manter a ordem
e o controle sobre os alunos na sala de aula. Os alunos tém seus dias bons e ruins;
portanto, os professores devem estar cientes do comportamento de seus alunos para
gue possam resolver os problemas prontamente.

Estabelecer disciplina é algo primordial para desenvolvimento da aula e até
mesmo a aprendizagem dos alunos e melhorar a convivéncia em sala e
consequentemente na sociedade.

O contrario de disciplina é a indisciplina € uma das maiores dificuldades
enfrentadas pelos professores no desempenho de suas atividades. Segundo Parrat-
Dayan (2008, p. 21),

os conflitos em sala de aula caracterizam-se pelo descumprimento de

ordens e pela falta de limites como, por exemplo: falar durante as aulas
o tempo todo, ndo levar material necessario, ficar em pé, interromper
o professor, gritar, andar pela sala, jogar papeizinhos nos colegas e
no professor, dentre outras atitudes que impedem os docentes de
ministrar aulas mais qualidade.

Os professores também precisam administrar suas aulas de maneira eficaz
para que também possam gerenciar o comportamento dos alunos de maneira eficaz:
dessa forma, eles podem fazer com que todas as suas aulas sejam bem-sucedidas.
Precisam permanecer calmos e firmes ao lidar com alunos indisciplinados. Disparar
instrucdes rapidas mantém os alunos nervosos e dissuadidos de serem
problematicos.

Parrat-Dayan (2008, p. 64), “[...] € mais eficaz se aproximar calmamente de
um aluno e pedir para retomar seu trabalho que chamar a sua atencdo em voz alta na
frente de todos. [...]” muitos alunos ndo seguem as instru¢des dos assentos eletivos
guando técnicas de gerenciamento de sala de aula sdo usadas. Os alunos precisam
aprender a ouvir e seguir as instrucées de seus assentos. A manutencdo da ordem é
uma forma facil de gerenciar uma classe com disciplina e respeito.

Os professores discutem com 0s alunos 0 comportamento que desejam ter na
aula e ensinam a fazé-los se lembrar do que disseram para fazé-lo. Os membros das
familias das criancas estudantes sdo avisados para manter as criancas quietas
guando necessario devido ao comportamento irregular dos alunos. Isso pode
abranger os dramas necessarios quando técnicas de gerenciamento de sala de aula

sao usadas.
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O gerenciamento de sala de aula é parte integrante da educacdo porque
influencia o desenvolvimento das faculdades mentais dos alunos. Professores e
alunos precisam trabalhar juntos para criar um ambiente de sala de aula bem-sucedido
com base em principios de gerenciamento. Regras rigidas instigam disciplina nos
alunos, enquanto os professores reforcam a disciplina por meio de taticas de
gerenciamento eficazes, como liderar, orientar, aconselhar e repreender os alunos

guando necessario.

2.6.3 Avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem é o processo de medir os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos alunos. E um processo de avaliar o progresso de
aprendizagem dos alunos e fornecer feedback aos alunos. Existem muitos objetivos
de avaliacdo de aprendizagem; inclusdo, otimizacéo, certificacdo e aprimoramento
das estratégias de ensino.

Segundo Luckesi (2011, p. 35).

o sistema educacional brasileiro ainda hoje ndo avalia a aprendizagem
do educando, mas sim o0 examina. Os exames escolares operam na
conceituacdo de um desempenho académico, de modo classificatorio,
tornando-se, muitas vezes, seletivos e excludentes. De outro lado, a
avaliacdo da  aprendizagem opera com  desempenhos

provisorios/processuais, subsidiando o crescimento e evolucdo dos
estudantes.

Os processos de avaliacdo podem ser dificeis de gerir, mas séo cruciais para
melhorar as praticas educativas. O objetivo da avaliacdo da aprendizagem é promover
a aprendizagem do aluno, medir os conhecimentos e as competéncias adquiridas
pelos alunos. E usado para determinar o nivel de dominio em um determinado campo
e como uma ferramenta para a avaliacdo do professor. Ele pode fornecer evidéncias
para determinar a eficacia das intervencées educacionais e auxiliar na determinacgéo
da qualidade da educacéo fornecida. Além disso, pode fornecer informagdes sobre a
eficacia dos métodos de ensino e ajudar a melhorar essas praticas.

Existem trés tipos basicos de avaliacbes de aprendizagem: avaliacOes
independentes, colaborativas e em grupo. Em uma avaliagéo independente, os alunos

devem enviar seus préprios materiais para avaliagdo. Em uma avaliagdo colaborativa,
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dois ou mais professores realizam avaliagdes juntos; isso aumenta a probabilidade de
gue as avaliacbes sejam objetivas e imparciais. As avaliacbes em grupo envolvem
véarios alunos trabalhando juntos em uma tarefa - isso pode ser benéfico se todos os
alunos que trabalham juntos tiverem interesses, habilidades e experiéncias
semelhantes com o tépico em questdo. No entanto, as tarefas em grupo podem
apresentar desafios quando ninguém tem experiéncia com trabalho em grupo ou
quando os membros tém diferentes niveis de especializacao.

As avaliagbes de aprendizagem geralmente usam testes formais, feedback
voluntario de professores e colegas e feedback informal de pais, professores e
amigos. Testes formais sdo administrados a todos os alunos em horéarios
predeterminados para avaliar a compreensédo de cada aluno do contetdo aplicado.
Depois que as avaliacdes séo concluidas, o feedback pode ser dado diretamente aos
alunos individualmente ou compartilhado entre todos os alunos que concluiram as
avaliacbes em um determinado assunto. Isso permite que todos os avaliadores
identifiquem as areas em que os alunos precisam de suporte adicional para entender
0 material do curso.

Além disso, o feedback informal pode vir de pais ou professores que informam
os alunos sobre o excelente trabalho que realizaram em sala de aula. Esse tipo de
feedback é muito apreciado pelos alunos, pois vem de pessoas que entendem melhor
suas necessidades e motivacdes. Varias estratégias foram usadas no gerenciamento
de processos de avaliagdo ao longo dos anos - desde o desenvolvimento de planos
de aula até a avaliacdo de métodos de ensino - mas nada mais do que o bom e velho
trabalho duro! Muitos professores usam uma ampla gama de estratégias ao
administrar suas aulas - incluindo avaliacbes formais - para garantir que cada aluno
esteja envolvido e progredindo em direcdo aos objetivos do curso. Algumas
estratégias comuns incluem: agendamento pré-teste/pos-teste; testes formativos;
classificacdo por pares; trabalhos praticos; tarefas de casa; questionarios; projetos;
agendamento de exames; agendamento de exames; agendamento de exames
internos/externos; exames orais; relatérios de observagdo; programas de teste;
programas de redacgao; programas de notas de participagao, etc.

Em sua obra, Libaneo (2013, p.45),



49

sintetiza as principais caracteristicas da avaliacdo, a saber: reflete a
unidade, objetivos, contetdos e métodos; revisdo do plano de ensino;
desenvolver capacidades e habilidades; voltar-se para as atividades
dos alunos; ser clara e objetiva; ajudar na autopercepcéao do docente;
e refletir valores e expectativas dos professores em relagdo aos alunos

As avaliacdes de aprendizado sédo essenciais para garantir que todas as aulas
em sala de aula sejam relevantes e eficazes para atingir os objetivos do curso.
Essencialmente, essas ferramentas ajudam os professores a avaliar o quéo bem suas
aulas estédo ajudando seus alunos a aprender. No entanto, os processos de avaliacao
da aprendizagem podem ser dificeis de gerir se ndo houver um plano estabelecido
para gerir esses processos na escola. Como tal, ndo ha melhor maneira de melhorar
do que através do trabalho duro! VerificagGes regulares sobre o progresso de suas
aulas em relacdo aos seus objetivos ajudaréo vocé a ajustar suas aulas conforme
necessario, para que cada aluno receba o feedback necessario para ter sucesso.

O feedback da avaliacdo € importante para que se consiga identificar as
dificuldades dos alunos. As dificuldades de aprendizagem podem ser relacionadas a
inUmeros fatores, como: baixa qualidade dos materiais didaticos, ineficiéncia do
professor, erros de estruturacdo da aula, problemas socioemocionais, falta de suporte
familiar, distdrbios do aprendizado, entre outros.

O aluno pode elencar véarias causas para justificar o seu rendimento baixo ou
somente um fator pode ser responsavel por esse rendimento, assim como pode ser
associada a uma habilidade especifica. Por exemplo, podemos ter um aluno com um
desempenho extraordinario em algo bastante complexo e dificuldades em coisas
simples.

Por esses fatores, avaliar é bastante complexa, esse exemplo citando acima
pode confundir os professores que ndo possuem uma formacdo adequada, o que

torna o processo ainda mais complicado.

2.7. Marco conceitual

2.7.1 Dificuldades da gestéo da sala de aula
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S&ao os obstaculos encontrados pelo professor bacharéis nos momentos de
preparacao, execucado e verificacdo dos resultados de aprendizagens. O professor da
modalidade de educacao profissional deve, segundo Silva e Rodrigues (2017) deve
ser forjado a partir de uma formacao que possibilite aos alunos o desenvolvimento da
criatividade, do pensamento critico, do trabalho intelectual. Sua formacéo deve ser
critica, reflexiva e dotada de responsabilidade social.

Nesta dissertacao trata-se dos obstaculos encontrados pelo professor, com
formacdo bacharelado, em administrar a sala de aula desde o momento do

planejamento até a avaliacéo, que entende-se como o fechamento da aula.

2.7.2 Gestéo do planejamento

Neste momento o professor planejara suas acées em sala, estabelecendo
objetivos e atividades para o préximo momento. O professor deve ser ficar atento se
h& alguns pontos exigidos da educacéo profissional conforme Araujo (2008 p. 59 apud
Silva e Rodrigues 2017 p. 663)

[...] ndo pode moldar-se a feicdo de transmissor de contetdos
definidos por especialistas externos, mas compor-se por
caracteristicas em que seu papel de professor se combine com as
posturas de: a) Intelectual; b) Problematizador; c) Mediador do
processo ensino-aprendizagem; d) Promotor do exercicio de lideranca
intelectual; e) Orientador sobre o compromisso social que a ideia de
cidadania plena contém; f) Orientador sobre o comportamento técnico
dentro de sua &rea de conhecimento.

De acordo com a citagao acima percebe-se que os professores que nao tiveram
a formacédo adequada, formacao ou complementacdo pedagdgica, tera dificuldades
no processo de gestdo da sala de aula, em todos 0s momentos e principalmente na
construcédo e elaboracdo desse momento que é primordial para o desenvolvimento da
sala de aula.

Entende-se que € o momento de onde o professor prepara sua aula, busca e
ler a literatura existente, definindo conteddo, objetivos e atividades que seréo
explanados em sala de aula.

2.7.3 Gestao dos momentos didaticos
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Este € o0 momento de execucdo do planejamento e se divide em trés
momentos, que € o motivacional, aplicacdo do conteudo e fixacdo do conteudo. Para
Delors, (1999) o professor ajuda o aluno a desenvolver sua aptiddo do pensar por
meio do dialogo, estimular a capacidade cognitiva do aluno através do saber aprender,
saber fazer, saber agir, saber conviver e se conhecer. Assim o aluno deve aprender a
ser sujeito do préprio conhecimento, a buscar informacdo de maneira pratica e
analitica.

Terminada a aula, passa-se para 0 momento de verificacdo dos resultados

das aprendizagens de sala de aula, através do feedback dos alunos.

E o momento onde o professor vai de fato para sala de aula, aplicar o
planejamento construido na gestdo do planejamento, esse momento se divide em

parte inicial ou motivacional, desenvolvimento da aula e o término da aula.

2.7.4 Gestédo dos processos de avaliagcao da aprendizagem

Realizada o momento do planejamento e da execucdo segue-se para O
feedback dos resultados de aprendizagem de aula. Nunes e Silveira (2009, p.13)
definem o conceito de aprendizagem e seu sentido para a vivéncia do individuo,
salientando que podemos conceber a aprendizagem como um processo ho qual a
pessoa “apropria-se de” ou torna seus certos conhecimentos, habilidades, estratégias,
atitudes, valores, crencas ou informagoes.

Define-se como o feedback dos discentes em relacdo ao conteddo
desenvolvido em sala de aula pelo professor, pode ser oral, através de atividades e

avaliacdes, assim observando se 0s objetivos propostos foram alcancados ou nao.

2.8. Definic&o e operacionalizacdo das variaveis

Nesta pesquisa as variaveis sdo mensuradas a partir dos resultados através
dos quais possibilitam a observacéo, a investigacao, a avaliacdo, a contextualizacao
e a descricao dos fendmenos que nos motivaram a empreender a pesquisa. Apos a

coleta e o processamento dos dados, procedeu-se a quantificacdo, tabulagéo e
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analise deles. Diante disso e, sabendo que as variaveis representam o0s aspectos
socioeducacionais que propusemos a buscar, é importante esclarecer que cada
categoria pesquisada foi analisada levando em consideracao suas peculiaridades, que
significa que a categoria pesquisada, possui diferentes abordagens, tanto do ponto de
vista, da concepcdo de grupos sociais, quanto de realidades vivenciadas. Assim
sendo, as respostas dadas foram analisadas, da forma que mais se aproxima da
realidade dos fenbmenos investigados. Entendemos que analises dessa natureza
possam trazer uma importante contribuicdo para melhor compreender, de que
maneira as dificuldades encontradas pelos professores bacharéis na gestado da sala
de aula no ambito do IFPI Campus S&o Joédo do Piaui, Piaui, Brasil podem contribuir

para sana-las apés a andlise diretas das mesmas.

> Variavel descritiva principal: As dificuldades enfrentadas pelos professores
bacharéis na gestdo da sala de aula no IFPI Campus Sao Jodo do Piaui, Piaui
— Brasil, ano 2022.

>» Dimensdes: As dificuldades enfrentadas pelos professores bacharéis na
gestdo do planejamento didatico no IFPI Campus Sao Jodo do Piaui, Piaui —
Brasil, ano 2022, as dificuldades enfrentadas pelos professores bacharéis na
gestdo dos momentos didaticos no IFPI Campus Sao Jodo do Piaui, Piaui —
Brasil, ano 2022 e as dificuldades enfrentadas pelos professores bacharéis na
gestdo dos processos de avaliacdo da aprendizagem no IFPI Campus Séo

Joao do Piaui, Piaui — Brasil, ano 2022.

> Indicadores: Dificuldades enfrentadas professores bacharéis na estrutura do
planejamento, Dificuldades enfrentadas professores bacharéis no foco do
planejamento, Dificuldades enfrentadas professores bacharéis nas estratégias
de avaliacdo, Dificuldades enfrentadas professores bacharéis na motivacéo
inicial, Dificuldades enfrentadas professores bacharéis na aplicagcdo do
conteudo, Dificuldades enfrentadas professores bacharéis na fixacdo do
conteudo, Dificuldades enfrentadas professores bacharéis na socializacéo,
Dificuldades enfrentadas professores bacharéis na avaliagdo da aprendizagem

e Dificuldades enfrentadas professores bacharéis na conexao com a vida.
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Nesta parte do trabalho se define a construgéo da variavel principal da investigagéo.

Quadro 3 - Variaveis de investigacao

na Gestéo dos
processos de

avaliacdo da

aprendizagem

Dificuldades na Avaliacdo
da aprendizagem

Dificuldades na Conexao
com a vida

VARIAVEL DEFINICAO DIMENSOES INDICADORES INSTRUMENTO
ESCALA
Segundo Stedile Dificuldades na Estrutura
(2008) a gestédo em Dificuldades do planejamento
sala de aula, como na Gestéo do Dificuldades no Foco do
Dificuldades | uma continuidade planejamento laneiamento
na Gestao da gestao escolar, didatico P ! Técnica:
da sala de pressupde um Dificuldades na Estratégias Entrevista
aula espaco onde, com de avaliacdo
a orientacdo do Dificuldades na Motivagao Instrumento:
professor, possam Dificuldades inicial Roteiro de entrevista
ser produzidos, na Gestéo dos = .
manifestados e momentos Dificuldades na,Apllcagao Escala:
experimentados didaticos do conteudo Escala Likert de 4
comportamentos Dificuldades na Fixacéo do | pontos de
democraticos. contetido importancia, via
Dificuldades na google forms.
Dificuldades Socializacdo

Fonte: elaborado pelo autor (2023)
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CAPITULO Il - MARCO METODOLOGICO

Esta etapa da pesquisa € muito relevante quanto a sua totalidade, uma vez que
o verdadeiro e propdsito final da mesma, refere-se as dificuldades encontradas pelos
professores bacharéis na gestdo da sala de aula, no IFPI campus S&o Jo&o do Piaui,
no ano de 2022. Entende-se que tratar sobre a gestdo na sala de aula € muito
importante para todas as instituicbes de ensino, tem que como metas a aprendizagem
significativa dos seus alunos, ou seja, aliar o conteddo a prética da vida cotidiana do
aluno. Em linhas especificas, a funcao da gestdo da sala de aula é estabelecer um
ambiente propicio para a aprendizagem dos alunos, sem ruidos que atrapalham a
mesma. No campo da ciéncia, a metodologia da pesquisa € muito importante, pois
estabelece etapas a serem seguidas. Os objetivos que norteiam esta pesquisa, quanto
aos métodos, a abordagem foi preestabelecida e descrita no capitulo I.

Este capitulo tem como propdsito conduzir os passos a serem realizados em
campo e na pratica para concluir esta investigacdo. A pesquisa tem carater aplicado
e com objetivo de elencar as dificuldades encontradas pelos professores bacharéis na
gestdo da sala de aula, em todos os momentos que sdo: planejamento didatico,
momentos didaticos e os processos de avaliacdo da aprendizagem, porém ela néo
tem a intencdo de intervir na situacao problema diagnosticada, apenas informar ao
local estudado, os resultados obtidos e sugerir algumas possiveis solugdes, que ficara
a critério da instituicdo se adotara ou nao.

O método é uma maneira de fazer algo, e se vocé tiver um método, € mais facil
viajar quando vocé sabe onde esta e para onde quer ir e como fazer isso. Para Cervo
e Bervian (1996, p. 44) A pesquisa é uma atividade voltada para a solucdo de
problemas, através do emprego do método cientifico” A pesquisa € uma atividade
humana que visa encontrar respostas para questfes importantes ou colocadas. Para
iniciar uma pesquisa, precisa de um problema para o qual procura uma resposta ou
solucéo usando o método cientifico.

A relevancia desta pesquisa tem como objetivo demonstrar as dificuldades
encontradas pelos professores bacharéis na sala de aula, no IFPI Campus Sao Joao
do Piaui em 2022, utilizando como referéncias bibliograficas, autores renomados

dentro da temética.
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A sala de aula também € um espaco onde as pessoas lidam com
acontecimentos de outros tempos e espacos de um momento especifico e tratam da
histéria de vida do sujeito. A interacao entre os grupos vai depender do professor, da
forma democratica como ele media a situagéo para que todos os integrantes do grupo
possam crescer.

Os professores criam situacfes propicias a internalizacdo do conhecimento,
agindo com o conhecimento, organizando o espa¢o de convivéncia, planejando o
trabalho a ser realizado, mediando conflitos e estabelecendo confianga mutua.

A gestao da sala de aula envolve a redefinicdo do papel do educador. Seu papel
nesta situacao é influenciar seus alunos a se engajarem no ensino. Como 0 processo
de ensino é intencional, os professores devem explicar aos alunos o contetdo do
curso e os objetivos da aula, indicando a importancia de atingir esses objetivos.

A coleta de dados foi utilizada como aporte metodoldgico, através de um
guestionario estruturado, diante de uma perspectiva quantitativa, o que proporcionou
boa aproximagdo com a instituicdo realizada, percebendo que as dificuldades
encontradas pelos professores bacharéis na gestao da sala de aula, no IFPI Campus
Sao Joéo do Piaui.

Para Zanella (2006), O método quantitativo preocupa-se com
representatividade numeérica, isto €, com a medicdo objetiva e a quantificacdo dos
resultados. Portanto, o objetivo de generalizar os dados a respeito de uma populacao,
estudando somente uma parte dela.

Para a realizacdo da pesquisa foi solicitado a autorizacdo da direcdo do
campus, assim como foi tomando as providéncias necessarias para manter em sigilo
a identificag@o dos professores, conforme previsto na ética. Cada servidor concordou
em ser voluntario no estudo, e assinaram um termo de consentimento livre
esclarecido. Apds o cumprimento de todas as etapas burocraticas, foi disponibilizado
o link do questionario via e-mail institucional dos professores, findado o prazo
estabelecido e frente aos dados coletados produziu conhecimento que podem auxiliar
0s outros professores bacharéis a sanarem as dificuldades encontradas na gestéo da

sala de aula.
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3.1. Tipo de investigacdo e desenho da investigacéo

Esta secdo apresenta os caminhos metodologicos adotados pelo pesquisador
para realizagcéo da sua investigagao de tese.

O presente estudo cientifico assume 0s seguintes aspectos metodoldgicos
genéricos, discorrendo sobre enfoque da pesquisa, tipo de desenho, populacao,
instrumentos, técnicas e procedimentos para coleta, analise e interpretacdo dos
dados.

Também discute-se os aspectos metodoldgicos que orientam a compreensao
dos objetivos e buscar possiveis solu¢cdes aos problemas apresentados na pesquisa.
Isto porque a pesquisa se da através de amostra dos sujeitos sociais, professores
(2022) da instituicdo de ensino pesquisada, que € a totalidade, dos professores
bacharéis dessa referida escola. E a partir desse enfoque que se estrutura essa
pesquisa.

Desde o inicio desta pesquisa, os profissionais investigados, ouse, 0s
professores bacharéis do IFPI Campus S&o Joao do Piaui, se colocaram a disposicao
para contribuir com esta investigacao. Essa disponibilidade foi percebida, pois houve
a participacéo de 100% da populacao estudada. A fim de aprimorar o objeto de estudo
em gquestao, foi produzido o levantamento de dados através de pesquisa de carater
documental e de campo, mediante uso de questionarios estruturados, priorizando
abordagem quantitativa.

A pesquisa esta fundamentada e orientada pelo enfoque quantitativo. Pois,
realizar-se-a mediante descritiva das dificuldades dos professores bacharéis na
gestdo de sala de aula no IFPI Campus S&o Jodo do Piaui. Esse tipo de pesquisa
enfoca o raciocinio légico, as regras da logica e os atributos mensuraveis da
experiéncia humana.

Segundo Richardson (2011), o método quantitativo aborda amostras mais
amplas, conseguindo fornecer dados mais precisos aos questionamentos da
problematica. Esse pensamento se corrobora com o pensamento de Ramos (2013)
que diz que a utilizacdo de métodos quantitativos, com o intuito de analisar a realidade

social presente em um mesmo estudo ou estudos distintos, tem por objetivo comparar
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e/ou descrever caracteristicas sociais, contextos, ou instituicbes e estabelecer
relacfes causais.
A pesquisa quantitativa se caracteriza pelos seguintes elementos, de acordo
com Chizzotti (2013, p. 31):
1. hipétese de explicacdo de fatos observados;
2. verificacdo da hipétese (experimentacao): coleta de dados e analise
dos dados;
3. previséo: explicacdo das leis que regem os fendmenos observados

e deducdo aplicada a outros fenbmenos que estdo sob as mesmas
leis.

Percebe-se que o0s elementos da investigacdo quantitativa compdem
hipéteses, que podem ser comprovadas ou refutadas através da experimentacéo e
dos calculos de frequéncia aplicados a mensuracéo e dimensionamento de dados ou
variaveis, ou as suas correlagoes.

A investigacao tera o desenho ndo experimental, pois o investigador usara os
dados no contexto natural apenas observando-os, sem manipula-los.

Antes definir-se a temporalidade da investigacdo, GIL (2002, p. 50) descreve
o estudo de coorte como o tipo de pesquisa em que se constitui uma amostra (a partir
de um grupo de pessoas) “a ser acompanhada por certo periodo de tempo, para se
observar e analisar o que acontece com elas. E o classifica como retrospectivo e
prospectivo, respectivamente, o primeiro estuda o futuro e o segundo o presente.

Partindo de uma pesquisa quantitativa, descritiva, de desenho nao
experimental, este projeto de investigacao terd como temporalidade, retrospectivo de
corte temporal, onde sera feito a coleta de dados num corte temporal, escolhido pelo
investigador de acordo com o cronograma.

Além disso a pesquisa utilizou a andlise critico-reflexiva, uma vez que
abrangeu a totalidade de professores bacharéis, que atuavam em 2022, no IFPI
campus Sao Jodo do Piaui, a fim de ter um olhar holistico em rela¢éo as dificuldades
encontradas por esses professores na gestdo da dada de aula.

O nivel de pesquisa adotado neste trabalho sera de profundidade descritiva.
Na investigagdo deste projeto a finalidade & conhecer as dificuldades encontradas
pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula no Instituto Federal, Ciéncia e
Tecnologia do Piaui (IFPI) Campus Sao Joao do Piaui, Piaui - Brasil. Gil (1996, p. 46)
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assevera que “as pesquisas descritivas visam a descricdo das caracteristicas de
determinada populacéo ou fendmeno, e tém por objetivo levantar as opinides, atitudes
e crencas de uma populagdo”. Neste tipo de pesquisa visa descrever as
caracteristicas de uma populacdo estudada, levantando opiniées sobre a mesma,
analisando os dados obtidos pela pesquisa.

Ainda seguindo a linha de pensamento de Gil, Cervo (2007, pp. 61-62) que diz
gue a pesquisa descritiva observa, registra, analisa, correlaciona fatos ou fendmenos
sem manipula-los. Procurando descobrir, com maior precisdo possivel, a frequéncia
como que um fendmeno ocorre, sua relagdo e conexdo com outros, sua natureza e

suas caracteristicas.

» Quanto a natureza:
Esta pesquisa se enquadra como pesquisa de natureza basica, por meio de coleta e
analises dos dados dos professores bacharéis lotados no IFPI campus Séo Jodo do
Piaui, originando conhecimentos que poderédo ser utilizados pelo pesquisador para dar
continuidade a temética estudada. Segundo Ferrai (1974), a pesquisa tem por objetivo
conhecer e explicar os fenbmenos que ocorrem no mundo real, ou seja, a forma como
se enxergam as suas estruturas e a sua fungéo, as mudancas que provocam e até

gue ponto pode ser controlados e orientados.

» Quanto a abordagem

Em termos metodoldgicos, o estudo foi de natureza quantitativa. Portanto, este
estudo adota esta forma de pesquisa, levando em consideracédo a coleta de dados
guantitativos, demonstracédo e melhor argumentacao, para que tenha valor. Portanto,
a pesquisa conta com dados numéricos para esclarecer as informacdes.

Para Zanella (2006) A pesquisa quantitativa € a melhor alternativa para medir
tanto opinides, atitudes e preferéncias como comportamentos.

Para alcancar os objetivos estabelecidos, foram aplicados procedimentos
metodologicos que transitaram desde aplicacdo de questionérios pelo pesquisador,
como também andlise de documentos relacionados as dificuldades encontradas pelos

professores bacharéis na gestao da sala de aula no IFPI Campus S&o Joao do Piaui,
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em 2022, incluindo também conceitos e exemplos relacionados a tematica da

pesquisa.

» Quanto aos métodos
Lakatos e Marconi (2003, p. 85) o definem:

[...] o método é um conjunto das atividades sisteméaticas e racionais
que, com maior seguranca e economia, permite alcancar o objetivo —
conhecimentos validos e verdadeiros —, tracando o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista.

Método pode ser definido como procedimentos que servem como ferramenta
para atingir o objetivo de uma investigagdo; um técnico, por outro lado, € um meio
auxiliar para o mesmo fim. Os métodos sdo gerais e as técnicas sdo especificas;
portanto, alguns autores primeiro definem as técnicas e depois generalizam para
chegar ao conceito de métodos.

Os métodos utilizados nesta pesquisa serao:

Historico-logico — possibilitando, por meio de coleta de referéncias
bibliograficas sobre a temaética, conhecer as dificuldades enfrentadas pelos
professores bacharéis na gestdo da sala de aula, estabelecendo uma relagéo entre
contexto e situagao atual onde corre a investigagao.

Analitico-sintético — esse possibilitou analisar as ramificacdes da situacao
problema, onde se pode analisar as etapas da gestdo da sala de aula e identifica-las
em cada momento que € planejamento didatico, momento de didatico e 0s processos
de avaliacdo da aprendizagem. Essa analise dos dados coletados permitiu
comparacoes, explicacdes e criticas pertinentes a tematica.

Indutivo-dedutivo — indutivo, pois foi feita uma analise especifica, referente a
visdo de um dos individuos. E dedutivo, em relacdo a estratégia de investigacao, que
partiu do particular para a construcdo de uma relacdo logica, a partir das respostas
coletadas através dos sujeitos da pesquisa.

Métodos matematicos - A analise dos dados quantitativos coletados através da
pesquisa, teve como aporte os métodos matematicos, na coleta e no tratamento. O
método matematico utilizado na pesquisa foi:

Método estatistico - E um método sistematico e quantitativo de coleta, anélise

e interpretacdo de dados. Os procedimentos estatisticos permitem obter
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representacdes simples de conjuntos complexos e verificar essas reducdes
verificando se existe alguma relacéo entre elas. Lakatos e Marconi (2003) referem-se

a esse método, planejado por Quetelet, como:

[...] processos estatisticos permitem obter, de conjuntos complexos,
representacdes simples e constatar se essas Vverificacdes
simplificadas tém relacBes entre si. Assim, o método estatistico
significa reducéo de fenbmenos socioldgicos, politicos, econémicos,
etc. A termos quantitativos e a manipulacao estatistica, que permitem
comprovar as relacées dos fendmenos entre si, e obter generalizacdes
sobre sua natureza, ocorréncia ou significado. (Lakatos; Marconi,
2003, p. 08).

Nesta pesquisa o método foi utilizado para verificar a correlagdo entres as
dificuldades encontradas pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula no

IFPI campus Sao Joéo do Piaui.

>» Quanto aos objetivos
Através dos objetivos a pesquisa se enquadra como descritiva, de acordo com
Silva (2015 p. 52) “Pesquisa Descritiva: aborda também quatro aspectos: descri¢ao,
registro, andlise e interpretacdo de fen6menos atuais, objetivando o0 seu
funcionamento no presente”. Ou seja, a mesma teve intencdo de relacionar a teoria
com as causas estabelecendo uma conexdo de causas e também questionando-as,
bem como, identificando e comparando eventos, situacées, manifestos da sociedade,

percebendo se a percepcao dos fatos esta ou ndo em analogia com a atual realidade.

» Quantos aos procedimentos técnicos
A classificacdo metodologica manifestada nesta Pesquisa, em relacdo aos
procedimentos técnicos, corresponde aos principios da Pesquisa por Levantamento
de Dados.
Para Gil (2002),

as pesquisas desse tipo caracterizam-se pela interrogacéo direta das
pessoas cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente,
procede-se a solicitacdo de informacdes a um grupo significativo de
pessoas acerca do problema estudado para, em seguida, mediante
andlise quantitativa, obterem-se as conclusées correspondentes aos
dados coletados. (Gil, 2002, p. 50).
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Compreende-se que esse tipo de pesquisa auxilia como uma proposta de analise das
ocasifes vividas pelo grupo pesquisado, neste caso, uma instituicdo de Ensino que
oportuniza educacao de nivel médio técnico, subsequente, concomitante, superior e

proeja.

» Quanto a fonte de informacgdes

Os contatos diretos e a pesquisa de campo foram efetuados com o0s sujeitos
gue concederam dados e informacdes sobre as dificuldades encontradas pelos

professores bacharéis na gestédo da sala de aula, no IFPI Campus Séo Joéo do Piaui.

Para a obtengcdo dos dados, serdo utilizados trés procedimentos:
pesquisa documental, pesquisa bibliografica e contatos diretos com os
sujeitos selecionados para esta investigacao. A pesquisa bibliogréafica
fard uma andlise dos principais trabalhos ja realizados na area,
capazes de fornecer dados atuais e relevantes sobre o tema. A
literatura pertinente ao tema auxiliard a planificacdo do trabalho,
evitando algumas conota¢fes errdbneas que possam surgir durante a
pesquisa. (Lakatos; Marconi, 2003, p.158).

A investigacao descritiva foi executada através de documentos que contenham
fontes primarias do tipo: ... dados historicos, bibliograficos e estatisticos; informacdes,
pesquisas e material cartografico; arquivos oficiais e particulares; registros em geral;
etc.”. (Lakatos; Marconi, 2003, p.159). E também por meio de fontes secundarias, no

caso, imprensa e obras literarias.

>» Quanto atemporalidade

Observa-se, 0 que constitui pesquisa cientifica também pode ser classificado
de acordo com a época em que foi concebida. Este estudo destaca a necessidade de
um estudo transversal, uma vez que os dados recolhidos sdo suportados por uma
amostra escolhida para caracterizar os fatores de influéncia da populacéo
representada num determinado momento. Os estudos transversais traduzem um
cenario ou descrigcdo de um determinado momento, mostrando a referéncia temporal
do estudo.

Estudos transversais coletam dados em um Unico momento, ou seja, em um

unico momento. O objetivo é descrever variaveis e analisar sua ocorréncia e inter-
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relacbes em um determinado momento. (Sampieri, 2006). O corte temporal dessa

investigacéao foi o ano de 2022.

3.2 Localizacao do estudo
A pesquisa foi realizada no Instituto Federal, Ciéncia e Tecnologia do Piaui —
IFPI campus Sao Joao do Piaui, localizado no estado do Piaui, regido nordeste do

Brasil, conforme o mapa abaixo.

Figura 4 - Mapa do Piaui

Fonte: https://www.cidade-brasil.com.br/estado-piaui.html

O estado do Piaui esté localizado na Regido Nordeste do Brasil, fazendo divisa
com os estados do Maranh&o, Ceara, Pernambuco, Bahia e Tocantins. Sua extensao
territorial do Piaui é de 251.5 mil km2 com o numero de 3.273.227 habitantes
registrados em 2019. Sua Capital é a cidade de Teresina.

Tem como atividade econbmica desenvolvida no Piaui a agropecuaria
extensiva, composta por grandes rebanhos de cabra e ovelha. O extrativismo vegetal

também é destaque na regido com a carnauba, o babacu, o buriti e o coco.
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Além disso, o turismo pode ser lembrado pela riqueza ambiental com sua
exuberante paisagem. Importantes sitios arqueoldgicos compdem o territorio
piauiense, entre eles, os parques nacionais da Serra da Capivara e das Sete Cidades.

O campus do Instituto Federal do Piaui, IFPI, fica localizado na cidade Séo Jodo
do Piaui é uma cidade de Estado do Piaui. Seu gentilico é sanjoanense.
O municipio se estende por 1 527,8 km2 e contava com 20 601 habitantes no altimo
censo. Faz divisa com os municipios de Jodo Costa, Pedro Laurentino , Ribeira do
Piaui e Nova Santa Rita.

Algumas das principais atragdes no municipio sédo: a Praca Hondrio Santos,
com mais de 34 mil metros quadrados de area; e a casa de shows Patio Sdo Jodo,
ambas as maiores do estado do Piaui.

O campus foi inaugurado em 05 de dezembro de 2012 e fica localizado
na Travessa Sete de Setembro, S/N, Centro, S&o Jodo do Piaui/ Pl. Oferta cursos
técnicos de nivel médio nas formas integrada, concomitante e subsequente ao ensino
médio. Além disso, conta com cursos superiores e pos-graduacao.

Figura 5 - Instituto Federal do Piaui, campus S&o Joao do Piaui
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Fonte: https://www.ifpi.edu.br/saojoao

No ano de 2022, os cursos em funcionamento eram: técnico em administracao

integrado ao ensino médio, técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio,


https://www.cidade-brasil.com.br/estado-piaui.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-joao-costa.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pedro-laurentino.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-nova-santa-rita.html
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técnico em agropecuaria subsequente, técnico em comércio integrado ao ensino
meédio na modalidade proeja, bacharelado em administracdo e licenciatura em

ciéncias bioldgicas.

3.3. Populacéo, amostra e amostragem

A investigacdo tem abordagem quantitativa. Uma amostra €, portanto, um
subconjunto de uma populacdo determinada por meios matematicos e expressa
intencionalmente como uma probabilidade. Para Michel (2005) pesquisa quantitativa
€ obtida através da busca de resultados exatos evidenciados por meio de variaveis
pré-definidas, em que se verifica e explica a influéncia sobre as variaveis, mediante

andlise da frequéncia de incidéncias e correlacdes estatisticas.

> Sujeitos
Participaram da pesquisa os professores bacharéis de IFPI campus Sao Jodo
do Piaui. O convite para a participacao para responderem aos instrumentos de coleta
de dados foi realizado por e-mail institucional e reforcado via WhatsApp, além do
didlogo prévio com os participantes, e com isso 0s mesmos e tornaram voluntarios da

pesquisa, considerando a relevancia do levantamento dos dados.

3.3.1 Populagéo ou Universo

No mundo da pesquisa cientifica e da estatistica entende-se por populacao o
conjunto de todas as coisas que se pretende estudar, percebe-se isso na definicdo
encontrada no dicionario de estatistica:

Grupo de pessoas, objetos ou eventos que possui um conjunto de
caracteristicas comuns que o definem. Totalidade de pessoas, objetos
ou eventos gque se deseja estudar e realizar sobre a qual realizar-se-
ao generaliza¢gbes. Para tanto, normalmente, lanca-se mao de uma
amostra dessa populacdo, que serd submetida efetivamente aos
procedimentos de pesquisa e a partir da qual se efetuardo as
generalizacfes para toda a populagao. (Assis; Sousa e Dias, p. 538,
2019).
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A populacéo pode ser finita quando € passivel de contagem e infinita quando &
impossivel de contagem. No caso desta pesquisa, a populacdo sera todos os
professores que estdo atuando na sala de aula no IFPI Campus S&o Joao do Piaui, o
gue se classifica como uma populacéo finita.

Definida a populacdo, passa-se a amostra e amostragem que segundo o
dicionario de estatistica sao:

Amostra: Um subconjunto da populagdo de interesse. Como é
praticamente impossivel observar ou manipular todos os individuos
em uma populacdo, as andlises baseiam-se em amostras da
populacdo. A probabilidade e a estatistica sdo utilizadas para
extrapolar os resultados a partir de uma amaostra pequena para uma
populacéo maior. (Assis; Sousa e Dias, p. 15, 2019).

Amostragem: Procedimento estatistico por meio do qual se constitui
uma amostra a partir de uma populacdo. Na maior parte das pesquisas
e absolutamente inviavel estudar todos os sujeitos de uma populagéo:
ao invés disso, o0 pesquisador estuda apenas uma amostra, constituida
por um numero de sujeitos bem menor que a populacao. Ver amostra
para uma visdo geral dos diversos procedimentos de amostragem.
(Assis; Sousa e Dias, p. 19, 2019).

Observando os conceitos verifica-se que nesta investigacao, ndo tera amostra
e nem amostragem, uma que as mesmas correspondem a 100% da populacéo

estudada.

Definicdo da populacéo

A populacdo supramencionada € definida como se segue:

Ambito Institucional: A populagio da pesquisa € formada por elementos humanos,
mulheres e homens, constituidos por professores que atuam no IFPI Campus Séo
Jodo do Piaui, que representam um total de trinta e cinco (35) sujeitos humanos,
sendo todos professores que atuam em sala de aula nos cursos técnicos em
administracdo e agropecuaria.

Alcance humano: a populacdo em estudo envolve 15 pessoas, que Sao 0S
professores bacharéis, os demais foram excluidos por que ndo lecionam na area
técnica, atuam na base comum.

Tempo de incidéncia transversal: 2022

Unidades amostrais humanos: 15 professores IFPI campus S&o Joao do Piaui,

municipio de Sao Jodo do Piaui, Piaui/ Brasil.



3.3.2. Amostra

» Tamanho da Populagéo
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N&o serd necessario trabalhar com uma amostra, porque dado o numero

reduzido de sujeitos, todos participardo da pesquisa.

Quadro 4- Unidades de observagéo de andlise

. NUMERO DE
UNIDADES DE OBSERVACAO E ANALISE PROFESSORES
BACHAREIS
IFPI Campus Séao Joao do Piaui 15
TOTAL 15

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
> Amostragem

N&o houve necessidade de trabalhar com calculo de amostragem, uma vez que, 100%

dos sujeitos foram questionados com sucesso.

Quadro 5- Descricdo da populacéo

AMOSTRA AMOSTRAGEM
SUJEITOS POPULACAO
N° %
Todos N&o houve.
Professores bacharéis participaram da N&o houve

coleta de dados

TOTAL 15

Elaborado pelo autor (2023)

3.5. Técnicas e instrumentos de relagdo de dados
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Quadro 6 - Técnicas, instrumentos utilizados e procedimentos de coleta de dados
Elaborado pelo autor (2023)

INSTRUMENTO DE COLETA DE
SUJEITOS DADOS

.. uestionario estruturado
Professores bacharéis Q

Para entender mais sobre a técnica, procedimento e instrumento de coleta
pesquisou-se na literatura em Marconi & Lakatos (2003, p. 174) onde conceitua
“Técnica € um conjunto de preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia ou
arte; é a habilidade para usar esses preceitos ou hormas, a parte pratica. Toda ciéncia
utiliza inumeras técnicas na obtencgao de seus propdsitos”.

Apos a definicdo da técnica, procedimento e instrumento de coleta, ter-se-a
como passos: selecdo, codificacdo e tabulacdo. Apos isso sera feita a analise e
interpretacdo dos dados da investigacéao.

O passo formal e inicial para a orientagéo desta pesquisa, foi 0 envio do Termo
de Solicitacdo para realizacdo da Pesquisa cientifica, a equipe gestora do Instituto
Federal do Piaui Campus S&o Jodo do Piaui, que auxiliou como base para
levantamento de dados da mesma.

Para a realizacdo desta Pesquisa, o diretor geral do Instituto Federal do Piaui
— campus Sao Jodo do Piaui precisou autorizar a coleta de dados que foi efetivada
através da aplicacao de questionarios estruturados. Logo em seguido foi encaminha
um e-mail para todos participantes da pesquisa com o link do questionario.

A pesquisa tem enfoque quantitativo e a técnica e instrumentos de coleta de
dados foram igualmente eleitas como quantitativas. A técnica a ser empregada na
coleta de dados, é o questionario estruturado, sendo o questionario fechado o
instrumento de apreensédo de dados. No mesmo foi utilizada a escala Likert. Para cada
resposta foi apresentada a escala de mensuracgao de dois niveis (Exemplo: 1 Nao — 2
Sim), e conforme j& mencionado, a escala Likert apresenta escala com 04 tipos de
medicao, sendo representada por: 1 Sempre — 2 Algumas vezes — 3 Raramente — 4
Nunca. Um ponto importante a ser mencionado, € que 0s procedimentos éticos

apresentam-se de forma justa quanto a coleta de dados. O anonimato dos individuos
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respondentes foi totalmente respeitado. As perguntas foram geradas com base em

trés agrupamentos que dizem respeito a cada uma das dimensdes da pesquisa.

3.5.1. Instrumentos

Definida a técnica, precisa-se estabelecer o instrumento que seré utilizado na
investigacdo, o instrumento escolhido foi questionario fechado, estruturado e com
perguntas, que seguira a escala Likert de 4 pontos de importancia, que sera aplicado
com os professores do IFPI Campus S&o Joédo do Piaui.

Para Silva e Russo (2019) o processo de construcdo de uma entrevista nao
se restringe a elaboracdo de perguntas, tem que levar-se em consideracdo a
preparacao do entrevistador. Uma entrevista mal conduzida pode abreviar o tempo e

a qualidade da entrevista.

3.6. Dos procedimentos das analises de dados

Apoés analises das teorias sobre a técnica, instrumento e coleta de dados,
definiu-se que a técnica utilizada na investigacao seré a entrevista com a populacao.
Marconi & Lakatos (2003) define entrevista como um encontro entre duas pessoas ou
mais, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversac¢ao de natureza profissional.

Essa técnica € um instrumento muito importante nos varios campos das
ciéncias sociais como a ciéncias da educacdao, € que o campo de conhecimento desta
investigacao.

Para a coleta dos dados, a pesquisadora aplicara os seguintes procedimentos:

e Apresentacdo da pesquisa para instituicdo pesquisada.
e Reunido com os professores (populacéo), apresentando o projeto e pedindo a
autorizagéo.

e Apresentacao e aplicacdo dos questionarios

Realizada a aplicacdo dos questionarios, inicia-se a fase dos tratamentos dos
dados, com sua tabulacéo, analise e interpretacao e discussdo. Essa etapa sera da

seguinte forma: verificacdo, depuracao, classificacédo e tabulacdo dos dados.
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e Em seguida sera realizada a conferéncias dos questionarios, se foram

respondidos corretamente e na sua integralidade;
e Logo em seguida sera a contagem dos dados por questao;

e ApOs essa organizacao por questao e respostas, inicia-se a tabulagcao no Excel
com o uso de procedimentos estatisticos.

e Por ultimo, criacdo das tabelas e graficos com suas interpretacdes

3.7 Procedimentos para apresentacdao, interpretacao e discusséo dos dados

Os dados coletados foram tabulados e convertidos em tabelas e graficos para
interpretagdo. Para fazer uma interpretacdo é necesséario examinar os dados de
acordo com eles, com base nos objetivos gerais e especificos do estudo, fazendo

conexdes e relacdes que representem a interpretacdo do fenémeno em estudo.

v Tabulados os dados e desenhados os graficos relacionados, se inicia-se a
interpretacao.

v Para se fazer a interpretacdo sera revisado os dados, assim como 0s objetivos
da pesquisa, a fim de refutar ou ndo as hipéteses levantadas de acordo com as
probleméticas estabelecidas.

v Associacdo das respostas dos participantes da pesquisa com as teorias
descritas no referencial tedérico.

v Sera feita a andlise, interpretacdo e explicacdo dos resultados da pesquisa. E,
sera selecionado as tabelas e graficos mais representativos para montar a

conclusao da pesquisa.

3.7.1 Indicadores de estudo

Esta pesquisa teve com finalidade trabalhar o objeto de estudo definido como
“As dificuldades encontradas pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula
no IFPI campus Sao Jodo do Piaui, onde os sujeitos contribuiram com as respostas
do questionario estruturado aplicados ao problema geral desta pesquisa: Quais sao
as dificuldades encontradas pelos professores bacharéis do IFPI Campus S&o Joao
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do Piaui na gestdo da sala de aula? Mas, para que esta pesquisa e levantamento
ocorresse, fez-se necessario dividir em trés etapas, sendo a primeira para
identificacdo e conhecimento dos sujeitos participantes da pesquisa, segunda:
metodologia empregada e acrescentada no trabalho da pesquisa e terceira:

dificuldades encontradas pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula.

> Etica da pesquisa
Antes de descrevermos sobre a base ética precisa-se entender o conceito de
ética, segundo o ensinamento de Patrus-Penas e Castro (2010, p. 32) “a ética, como
ciéncia do ethos, é um saber elaborado segundo regras ou segundo uma logica
peculiar”.
Os autores acima definem ética como um saber segundo regras, o que é

corroborado no pensamento de Cortella (2009, p. 102), a sequir,

a ética é o que marca a fronteira da nossa convivéncia. [...] € aquela
perspectiva para olharmos 0s nossos principios e 0s nossos valores
para existirmos juntos [...] € o conjunto de seus principios e valores
que orientam a minha conduta.

Conceitua-se ética como a reunido das normas de juizo de valor ou de valor
moral presentes em uma pessoa, sociedade ou grupo social. Baseado nisso a
resolucao 196/96 (Brasil, 1996) que define as diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos. Incorporando quatro referenciais basicos
da bioética: autonomia, ndo-maleficéncia, beneficéncia e justica.

Sera garantido aos entrevistados a confidencialidade, ndo - maleficéncia e
beneficéncia, ou seja, dentro do campo cientifico devemos seguir 0s principios éticos,
uma vez que 0S mesmos ja orientam nossa conduta em sociedade, a fim de dar
dignidade e ciéncia aos participantes e aos 6rgdos responsaveis sem identificar os
participantes.

Essas medidas sédo tomadas para atender o que esta regulado na resolucéo
466/12 assegurando o anonimato das pessoas pesquisadas, e na resolucdo 510/2016
que fala sobre a protecéo e a dignidade dos participantes das pesquisas cientificas.

E grande a preocupacdo do mundo com uso da ética nas pesquisas

cientificas, no Brasil, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
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Tecnologico (CNPq), elaborou diretrizes que promovem a ética na divulgacado dos
resultados das pesquisas que séo realizadas em nosso pais, a fim de evitar fraudes
ocorridas na comunicacéo de resultados obtidos por pesquisadores.

Por dltimo, a pesquisa apenas sera aplicada ap6s aprovacdo da Plataforma
Brasil por meio do CEP - Comité de Etica na Pesquisa de uma universidade brasileira

homologar parecer favoravel ao estudo.

> Riscos e beneficios

Entende-se que toda pesquisa que envolve seres humanos ha risco, onde o
dano pode ser imediato ou tardio, prejudicando somente o individuo ou a coletividade.

Mesmo que 0s riscos potenciais, as pesquisas envolvendo seres humanos
serdo admissiveis quando oferecem alto potencial de criacdo de conhecimento para
compreender, prevenir ou mitigar problemas que afetam o bem-estar dos sujeitos da
pesquisa e de outros individuos; o risco € justificado pela importancia do alcance do
objetivo almejado; ja o beneficio € maior ou pelo menos igual a outras alternativas ja
estabelecidas de prevencdao, diagndstico e tratamento.

Essa investigacao néo trara riscos para a populacéo pesquisada, uma vez que
0S mesmos nédo serdo identificados e os resultados serdo apresentados de maneira
geral para que ndo ocorrer identificagdo. O formulério ndo possui identificacdo e
somente o pesquisador responsavel e o orientador terdo acesso as respostas para
analise dos graficos.

O pesquisador responsavel suspendera a pesquisa imediatamente quando
perceber-se risco ou danos a saude do sujeito participante da pesquisa dela
decorrente, ndo previsto no vocabulo de consentimento. Da mesma forma que se
comprovar a superioridade de um dos métodos estudados sobre o outro, o projeto
deve ser interrompido permitindo que todos os voluntarios beneficiam do melhor

regime.
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CAPITULO IV = MARCO ANALITICO

Este capitulo destina - se & apresentacdo da analise dos dados referentes a
pesquisa, que ora desenvolvemos. Trata-se de descrever o resultado da pesquisa em
um viés quantitativo, intitulada, as dificuldades encontradas pelos professores
bacharéis na gestdo da sala de aula no Instituto Federal do Piaui — IFPI campus Sao
do Piaui, Piaui — Brasil, no ano de 2022, cujo objetivo principal € analisar dificuldades
encontradas pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula no Instituto
Federal do Piaui — IFPI campus S&o do Piaui, Piaui — Brasil, no ano de 2022.

A analise dos dados dos coletados foi feita de forma estruturada e por
dimensdes, definidas no capitulo | desta pesquisa. Para Gil (1999) a anéalise tem como
propdsito organizar e sumariar os dados de tal forma que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para pesquisa. Ja a interpretacdo tem como
objetivo a procura da direcdo mais ampla das respostas, o que é feito mediante sua
interligagéo a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

Primeiro passo a foi caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa e logo em seguida
estabelecidas 3 (trés) dimensbes para nortear a pesquisa., que sdo: gestdo do
planejamento didatico; gestdo dos momentos didaticos e gestdo dos processos de
avaliacao da aprendizagem.

Ainda para estruturar e organizar melhor a pesquisa, cada dimenséo foi dividida
e em indicadores e suas andlises seguiram a divisao: 12 dimensdo — estrutura do
planejamento, foco do planejamento e estratégias de avaliacdo; 22 dimensao:
motivacdo inicial, aplicacdo do conteudo e fixacdo do contetdo e por fim, a 32

dimenséo: socializacao, avaliagcdo da aprendizagem e conexado com a vida.
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4.1. Analise das respostas da equipe de professores bacharéis do IFPI Campus
S&o0 Joéo Do Piaui

4.1.1 Dados Sociodemograficos da Equipe de professores bacharéis

Gréfico 1 - Dados Sociodemograficos da Equipe de professores bacharéis - idade

Idade

A partir dos 56 anos
6,7%

31 a 55 anos
93,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

De acordo com o grafico percebe-se que no total de 15 professores que
compdem a parte técnica da instituicdo de ensino pesquisada, 93,3% (n° 14) estao
entre 31 a 55 anos e 6,7% (n° 01) esta com a idade acima dos 56 anos, 0 que mostra
gue campus possui uma populacéo ativa, pesquisada, enquadrada como adulta,
conforme define https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18318-

piramide-etaria.html.



https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18318-piramide-etaria.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18318-piramide-etaria.html
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Gréfico 2 - Dados Sociodemogréficos da Equipe de professores bacharéis - sexo

Sexo

Feminino
46,7%

Masculino
53,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Sobre o0 sexo da populacéo pesquisada, vé-se que 46, 7% (n° 07) sdo do sexo

feminino e 53,3% (n° 08) sédo do sexo masculino.

Gréfico 3 - Dados Sociodemograficos da Equipe de professores bacharéis - graduacao

Graduacéo

Lic. em Computacao
6,7%

Contabilidade

6,7%

Administracao
40,0%

Agronomia
40,0%

Direito
6,7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Analisando ainda o perfil da populagdo pesquisada, sobre a formacao
académica, em nivel de graduacao, e temos o seguinte quantitativo: 06 Bacharéis em
Administracdo, 06 Engenheiros Agrondmicos, 01 Contador, 01 Bacharel em Direito e
01 Licenciado em Computacédo. Do total de 15 professores, apenas 01 tem a formacao
pedagdgica, advinda da graduacao.

Quanto a ultima formacdo académica apresenta-se a seguinte realidade,
conforme grafico a seguir:

Gréfico 4 - Dados Sociodemograficos da Equipe de professores bacharéis - pds graduacao

Especializacdo / Mestrado / Doutorado (Informar a ultima
formacao)

Especializagdo
26,7%

Doutorado
33,3%

Mestrado
40,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Conforme o gréfico acima temos 26,7% (n° 04) especialistas, 40% (n° 06)
mestres e 33,3% (n° 05) doutores e isso € bom para desenvolvimento da educacéo,
pois o aperfeicoamento pode melhorar nosso conhecimento na area.

Foi abordado aos pesquisados se possuem alguma formacdo pedagogica,

temos a seguinte situagao:
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Gréfico 5 - Dados Sociodemograficos da Equipe de professores bacharéis - formacao
pedagdgica

Possui alguma formacgéo pedagogica?

Sim
46,7%

Nao
53,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

E a situacdo mostra que mais da metade ndo possui formacéo pedagdgica, um
total de 53,8% (n° 8) professores e 46,7% (n° 6) possuem formacao pedagdgica, mas

apenas 01 teve essa formacgéo durante a graduagao.

Quadro 7 - formagéo pedagdgica - resultados

Quantidades de disciplinas Professores
01 01
03 06
04 02
05 03
06 03

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Outro quantitativo que € importante para construirmos o perfil da populacédo
pesquisada € a quantidade disciplina ministrada pelos professores bacharéis,
conforme gréfico acima, os professores variam de 01 a 06 disciplinas diferentes, um
fator que pode prejudicar o processo de planejamento, execucao e avaliagao da aula.
Nesta parte do marco analitico da pesquisa, busca-se apresentar os resultados
descritos pelos professores bacharéis sobre os dados para composicdo do perfil
socioeconOmico, que vai da idade, sexo, formacédo académica, ultima formacéao,
alguma formacao pedagodgica, quantidade de disciplinas na educagéo profissional no
ano de 2022, fatores esses que nos ajudardo a compreender as dificuldades
encontradas pelos professores bacharéis na gestédo da sala de aula.
Montado o perfil de um docente, que ndo possui formacdo pedagdgica na sua
graduacado, tem muitas disciplinas diferentes, seguem-se as analises dos outros

guestionamentos.

4.1.2 Instituto Federal do Piaui — IFPI campus S&o Jodo do Piaui

Os graficos que seguem se enquadram na primeira dimenséo da pesquisa, a
gestdo do planejamento didatico. A mesma contém 9 questbes que contemplara os
seguintes indicadores: Estrutura do planejamento, Foco do planejamento e
Estratégias de avaliacdo. Esta dimenséo visa alcancar o objetivo 01 que € identificar
as dificuldades na gestdo do planejamento didatico enfrentado pelos professores

bacharéis na gestéo de sala de aula no IFPI Campus Séo Joao do Piaui, Piaui — Brasil.

Dimenséo 1: Gestdo do planejamento didéatico
Indicador 1: Estrutura do planejamento
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Gréafico 6 - Estrutura do planejamento - se conhecem a estrutura basica do planejamento
educacional?

1 Conhece a estrutura basica de um planejamento educacional?

Raramente
6,7%

Algumas vezes

Sempre
60,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Quando a populacao foi questionada sobre se conhecia a estrutura basica de
um planejamento educacional, a maioria conhece a estrutura basica 60%, em
nameros reais sdo 09 pessoas, 33,3% (n° 05) responderam algumas vezes e 6.7% (n°
01) raramente. Observa que o fato da maioria conhecer o planejamento, o que

corrobora com o pensamento, onde,

O planejamento € um processo de racionalizagdo, organizagdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. A escola, os professores e 0s alunos
séo integrantes da dindmica das relacdes sociais; tudo o que acontece
no meio escolar esta atravessado por influéncias econémicas,
politicas e culturais. (Libaneo, 1994, p. 222).

Ou seja, os componentes do planejamento escolar sdo permeados por
implicacbes sociais, carregando um sentido genuinamente politico ao revelar
intengdes. A intencionalidade expde claramente os objetivos desejados e 0 que se
busca alcancar. Logo, o ato de planejar envolve a tomada de decisfes, a avaliagdo
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de alternativas e a resolucdo de problemas, o que nos direciona para o proximo

guestionamento.

Grafico 7 - Estrutura do planejamento - encontra dificuldade no planejamento das
disciplinas?

2 Encontra dificuldades na construcdo dos planejamentos das
suas disciplinas?

Raramente
40,0%

Algumas vezes
50 0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No grafico acima, percebe-se que maioria 60% encontra alguma dificuldade na
construcéo do planejamento das suas disciplinas, e 40% responderam que raramente,
em numeros reais, de uma totalidade que 15 pessoas sobre dificuldade na construcao
do planejamento de suas disciplinas, 09 pessoas responderam que algumas vezes e
06 raramente, esse quantitativo se aproxima dos docentes que nao possuem
formacao pedagdgica, por isso essa dificuldade. Essas dificuldades podem vir em
compreender as 4 quatro dimensdes:

a) processo: enquanto tal, a participa¢@o se constroi e se desenvolve
através de um sem-numero de pequenas ag¢bes, no cotidiano

educacional, ndo podendo ser adquirida de repente por um ato juridico
ou decreto;

b) objetivo: precisamente para poder ser caracterizado como
participativo, um processo deve ter como propdsito, como fim a
participagdo plena, irrestrita, de todos os agentes desse processo;

c) meio: constréi-se a participacdo precisamente participando; ela é,
portanto, seu proprio método e;
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d) praxis: se a participagdo € entendida como processo que 0s seres
humanos constroem conscientemente, tendo como finalidade a
participagdo plena, entdo, podemos entendé-la como uma pratica cujo
carater é politico (Pinto, 1994).

Ao enfrentar essas dificuldades, os professores bacharéis podem buscar
apoio em metodologias de ensino atualizadas, colaboracdo com colegas, formacao
continua, reflexdo constante sobre sua prética pedagogica e conhecimento dos
documentos que norteiam a instituicdo de ensino, ponto que sera discutido na proxima

guestéo.

Grafico 8 - Estrutura do planejamento - se considera a estrutura de planejamento utilizada
pelo IFPI rigida?

3 Considera a estrutura de planejamento utilizacdo pelo IFPI
rigida?

Sempre
6,7%

Raramente

33,3%

Az vezes
B0 N

il

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Abordados sobre a estrutura de planejamento utilizado pelo IFPI é rigida, 60%
(n° 09) pessoas disseram as vezes, 33,3% (n° 05) raramente e 6,7% (n° 01) sempre.
O documento utilizado pelo IFPI é chamado de Organizacdo Didatica, regulamentado
por normativos legais proprios, conforme seu art. 08: As atividades e decisbes
didatico-pedagogicas desenvolvidas no ambito do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui serdo regidas por esta Organizacdo Didatica,
observadas as disposicdes legais que regulamentam a educacao no Brasil.
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Indicador 2: Foco no planejamento

Gréfico 9 - Planejamento - material utilizado é adequado?

4 O material utilizado por vocé é adequado para o publico da
educacdo profissional?

Sempre
40,0%

A5 VEZES
60,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Os professores da educagdo profissional sempre enfrentam dificuldades em
encontrar material didatico para ser usados no ensino médio integrado, uma vez que
grande parte dos materiais das disciplinas técnicas dos cursos sdo mais voltados para
ensino superior. Isso reflete no dado coletado no gréfico acima, onde 60% (n° 09)
professores acreditam que as vezes o material é adequado e 40% (n° 06) concordam
gue o material adequado ao ensino médio integrado. Como a grande parte dos
entrevistados tem dificuldades em achar o material adequado para o publico da
educacéo profissional, no quesito a seguir, percebe-se que o grau de dificuldade em

preparar as aulas.
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Gréfico 10 - Planejamento - encontra dificuldade para o planejamento da aula?

9 Vocé encontra dificuldades para o planejamento da aula de
suas disciplinas?

Sempre
6,7%
Munca
6,7%

AsS vezZes
53,3%

Raramente
13 3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

De acordo com o gréfico acima, percebe-se que grande parte dos docentes
sentem dificuldades, pois 53,3% (n° 08) revelam que as vezes encontram dificuldades
no planejamento da aula, 33,3% (n° 05) apontam que raramente, 6,7% (n° 01) diz que
nunca encontrou essa dificuldade e 01 sempre encontra dificuldades. O planejamento
de aula € aquele especifico para organizar as atividades que serdo desenvolvidas no

decurso de cada aula. Segundo Oliveira (2007, p. 21).

[...] o ato de planejar exige aspectos béasicos a serem considerados.
Um primeiro aspecto é o conhecimento da realidade daquilo que se
deseja planejar, quais as principais necessidades que precisam ser
trabalhadas; para que o planejador as evidencie faz-se necessario
fazer primeiro um trabalho de sondagem da realidade daquilo que ele
pretende planejar, para assim, tracar finalidades, metas ou objetivos
daquilo que esta mais urgente de se trabalhar.

Para isso, o professor precisa conhecer a realidade do aluno a partir de um
diagndstico que Ihe permita compreender algumas das tarefas expostas. A partir dai,

promova as intervenc¢des necessarios, para que o aluno supere suas limitacdes e o
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professor tenha um bom desempenho no trabalho do contetido para que possa atingir

0s objetivos esperados.

Gréfico 11 - Planejamento - seu planejamento € alinhado aos documentos norteadores do
IFPI?

6 O seu planejamento é aliado aos documentos norteadores do
IFPI?

As vezes

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ao serem perguntados se o0 planejamento é aliado aos documentos
norteadores, 93,3% (n° 14) professores disseram que sempre e 6,7% (n° 01) as vezes,
0 que se percebe-se que os documentos tentam ao maximo seguir o estar nos
documentos oficiais da instituicAo estudada, como ja foi citada anteriormente, o

principal documento é a Organizacéo de Didatica.

Indicador 3: Estratégias de avaliagao
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Gréfico 12 - Avaliagédo - estratégias de avaliacdo no planejamento das aulas

7 Vocé utiliza varias estratégias de avaliagao no planejamento
das aulas?

AS Vezes
13,3%

Sempre
86, 7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ainda sobre o processo de planejamento, ao serem indagados sobre a
utilizagéo de varias estratégias de avaliagdo no planejamento das aulas, 86,7% (n°
13) responderam que sempre utilizam varias estratégias e 13,3% (n° 02) responderam
gue as vezes utilizam. Esse dado mostra que o professor esta preocupado em atender
toda a heterogeneidade da sala de aula, oportunizando assim que todos os alunos
aprendam devido as diversas estratégias de avaliagdo, como a autoavaliacdo do

aluno.
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Gréfico 13 - Avaliacéo - utiliza estratégias de avaliagdo do aluno?

8 Utiliza a autoavaliagao do aluno como estratégia de
avaliacdao?

Munca
As vezes
Sempre 33,3%
Raramente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

De acordo com Pinter, 2006: p.136, “a autoavaliacdo € um instrumento de
aprendizagem flexivel que se adapta aos alunos. Encorajar os alunos a avaliarem-se
€ uma parte integrante da abordagem que se centra no aluno — learner-centred
approach.” Quando indagados sobre a utilizacdo da autoavaliagdo do aluno como
estratégia, 33,3% (n° 05) as vezes utilizam, 33,3% (n° 05) raramente, 26,7% (n° 04)
sempre utilizam e 6,7% (n° 01) nunca utiliza.

Para Cameron (2001) a préatica da autoavaliacdo ajuda as criangas entenderem
0 processo de aprendizagem e tornando-as mais independentes. As mesmas podem
ser motivadas através do envolvimento na sua aprendizagem ultrapassando os limites
fisicos da sala de aula. Além da autoavaliacdo, pode-se utilizar outro instrumento

como a avaliacado diagnéstica.
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Grafico 14 - Avaliagédo - utiliza avaliagdo diagnoéstica?

9 Utiliza a avaliacdo diagndstica como estratégia de avaliacao
no inicio do periodo letivo?

Sempre
20,0%
Raramente
Munca
13,3%
Az vezes

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Sobre a utilizacdo da avaliagdo diagndstica como estratégia de avaliacdo no
inicio do periodo letivo, 33,3% (n° 05) usam raramente, 33,3% (n° 05) usam as vezes,
20% (n° 03) usam sempre e 13,3% (n° 02) nunca utilizam. Segundo Luckesi (2005),

para que a avaliacéo diagndstica seja possivel, € preciso compreendé-
la e realiza-la comprometida com uma concepc¢do pedagogica. No
caso, consideramos que ela deve estar comprometida com uma
proposta pedagdgica historico-critica, uma vez que esta concepgéo
esta preocupada com a perspectiva de que o educando devera
apropriar-se criticamente de conhecimentos e habilidades necessarias
a sua realizacdo como sujeito critico dentro desta sociedade que se
caracteriza pelo modo capitalista de producéo. A avaliacao diagnéstica
n&o se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E condi¢do
de sua existéncia a articulagdo com uma concepcdo pedagodgica
progressista (2005, p. 82).

Observa-se que a pratica atual da avaliacdo promove um processo de
democratizac¢do do ensino, por outro lado contribui para um processo cada vez menos
democratico na qualidade quanto na expansdo do ensino. E necesséario desenvolver-
se novas formas de organizar e realizar a praxis docente, novos pensamentos, NOVos
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modelos avaliativos possibilitando aos docentes os exercicios e acdes pedagodgicas

gue corresponda eficazmente necessidades e exigéncias educacionais.

Dimensao 2: Gestdao dos momentos didaticos

A partir de agora discorre-se sobre a dimensao 2 da pesquisa, onde trataremos
da gestdo dos momentos didaticos com 3 indicadores e 9 questdes que foram
propostos aos professores pesquisados. Esta dimensdo esta alinhada ao objetivo
especifico 02 que € investigar as dificuldades na gestdo dos momentos didaticos
enfrentados pelos professores bacharéis na gestdo de sala de aula no IFPI Campus

S&o Joéo do Piaui, Piaui — Brasil.
Indicador 4: Motivagéao Inicial

Gréfico 15 - Motivacao - utiliza estratégia de motivacéo nas aulas?

10 Utiliza alguma estratégia de motivacao inicial para comeco
das aulas?

Raramente

As vezes 13,3%
20,0%

Sempre

66, 7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)
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Ao serem abordados se utilizam a estratégia de motivacao no inicio das aulas,
dos 15 entrevistados, 13,3% (n° 02) disseram que raramente, 66,7% (n° 10) utilizam
sempre essa estratégia e 20% (n° 03) as vezes. Alcard e Guimaraes (2007), enfatizam
gue em relacdo ao ambito educacional a motivacdo dos alunos € um desafio que
devemos enfrentar, pois tem consequéncias na qualidade do envolvimento do aluno
com o processo de ensino e aprendizagem. Quando motivado, o discente procura
novos conhecimentos e oportunidades, que mostra 0 envolvimento com a
aprendizagem, participando nas tarefas com mais motiva¢cao e mostrando disposi¢ao
para novos desafios.

A motivacdo do aluno é aspecto importante no processo de aprendizagem,
onde o seu rendimento escolar ndo pode ser avaliado apenas por fatores como
inteligéncia, vivéncia familiar ou condicdo financeira, sim uma andlise de todos os
fatores.

Grafico 16 - Motivacao - organiza a sala de aula, antes do contetdo?

11 Organiza a sala de aula, antes de iniciar conteudo?

Raramente

26,79

o

Sempre

10,0%

AS Veres

33,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Depois do inicio de motivacao inicial foi perguntado aos entrevistados sobre a
organizacdo do espaco escolar, onde 26,7% (n° 04) raramente organizam, 33,3% (n°
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05) as vezes e 40% (n° 06) sempre organizam o espaco antes de iniciar. Para Sodré
(2005, p. 76), “O espaco fisico € o dominio onde a crianga vivencia suas relagbes
sociais, interagindo com este e dividindo nele o processo de construgao das ideias
nos dialogos, debates e jogos.” O espago escolar € um local publico onde os
estudantes passam parte do seu tempo e sua estrutura fisica, organizacao,

manutencao e seguranca nos diz muito sobre o que acontece ali.

Gréfico 17- Explica as regras da sala de aula, antes do inicio da aula?

12 Explica as regras da sala de aula antes do inicio da aula?

Munca
6,7%
Raramente
6,7%

AS VeZes

Sempre

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ao serem abordados sobre se explicam as regras do funcionamento da sala de
aula antes do inicio da aula, 33,3% (n° 05) responderam que as vezes, 53,3% (n° 08)
sempre explicam, 6,7% (n° 01) raramente explica e 6,7% (n° 01) nunca faz isso.
Percebe-se que a maioria explica as regras da sala de aula antes do inicio como uma
forma de manter a organizacdo da sala, que corrobora com o pensamento de Xavier
(2002), as escolas, ao criarem as normas de convivéncia em sala de aula, utilizam-se
das normas disciplinares, prioritariamente, para a resolucéo dos problemas, em vez
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de promoverem praticas de vivéncias democraticas, nas quais as regras sao

construidas a partir de necessidades reais e baseadas em principios.

Indicador 5: Aplicagdo do contetudo

Grafico 18 - Encontra dificuldade na aplicagdo do contetudo?

13 Encontra dificuldades na aplicacdo do contetdo durante a
aula?

Sempre
Munca

AS Veres
33,3%

Raramente
53,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No grafico acima percebe-se que maioria dos professores entrevistados 53,3%
(n° 08) raramente encontram dificuldades na aplicacdo do contetudo durante a aula,
33,7% (n° 05) as vezes se deparam com algumas dificuldades e 6,7% (n° 01) sempre

tem essa dificuldade e 6,7% (n° 01) nunca apresenta essa dificuldade.
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Grafico 19 - Tem dificuldade com alguma disciplina?

14 Tem alguma dificuldade em manter a disciplina durante a
sala de aula?

Sempre
6,7%
Munca
6,7%

Az vezes

Raramente

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

No gréfico acima se percebe que 53,3 % (n° 08) entrevistados as vezes tém
dificuldades em manter a disciplina durante a sala de aula, 33,3% (n°® 05) raramente
tem alguma dificuldade, 6,7% (n° 01) nunca tem dificuldade e 6,7% (n° 01) sempre
encontra dificuldade, ou seja, ainda tem-se a maioria dos professores com alguma
dificuldade em manter a disciplina em sala de aula.

Para Parrat-Dayan (2011, p. 144):

As instituicdes de ensino, como as conhecemos, precisam se
reinventar e se tornar verdadeiramente democréticas, inclusive para
resolver os problemas de indisciplina. Uma gestdo participativa
acredita e investe em mudancas nas salas de aula e no
relacionamento entre professores, funcionarios e gestores. Afinal, a
escola é um espacgo que educa também por meio da maneira como
ela mesma funciona. Nao se pode ensinar cidadania sem respeitar os
principios da democracia.

A disciplina que a escola é a que busca participagdo, respeito,
responsabilidade, construcdo de conhecimento e formacao do carater e da cidadania,
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ou seja, uma disciplina que aponte os limites, mas também as possibilidades.
Explicadas as regras da sala de aula, passe para 0 momento de apresentacdo do

conteudo programatico, conforme gréfico abaixo.

Gréfico 20 - Apresenta o objetivo do contelido antes de explica-lo?

15 Apresenta o objetivo do contetudo antes de explica-lo?

Munca
G,7%

Raramente
20,0%

Sempre

As vezes
20,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Questionados se apresentam o objetivo antes de explicar o contetdo, 53,3 %
(n° 08) professores disseram que sim, 20% (n° 03) disseram que as vezes, 20% (n°
03) também disseram que as vezes e 6,7% (n° 01) disse que nunca explica o objetivo
do conteldo antes de explica-lo.

Libaneo (2013, p.132) aborda em livro sobre a importancia dos objetivos,
dizendo que a pratica educacional tem por finalidade alcancar os objetivos
estabelecidos pelo docente e que tais objetivos educacionais tém por propésito
desenvolver as demais qualidades que os individuos possuem.

Observa-se que a maioria dos professores entrevistados explicam para 0s
alunos o objetivo do conteldo para que o aluno tenha um bom rendimento em sala,
acompanhando que foi proposto pelo professor e pelo conteddo.
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Gréfico 21 - Estratégia de fixagdo de conteudo

16 Utiliza alguma estratégia para fixacdao do conteudo
explanado em sala de aula?

Faramente
13,3%

Az vezes
40 0%

Sempre
46, 7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Estabelecidas as regras da sala de aula, explicado o contetdo, os professores
foram questionados sobre a utilizacdo de alguma estratégia para fixacdo do contetudo
explanado em sala de aula, 46,7% (n° 07) disseram que sempre usam, 40% (n° 06)
as vezes usam alguma estratégia e 13.3% (n° 02) raramente, ou seja, a maioria utiliza
alguma estratégia para fixagdo do contetdo ainda que as vezes.

No grafico acima, percebe-se que 08 professores, somando o0s que
responderam as vezes e raramente, utilizam as vezes alguma atividade de fixacao
para estabelecer a fixacdo dos conteudos e isso perceptivel no gréfico abaixo, que
mostra as dificuldades encontradas para estabelecer estratégias de fixacdo dos

conteldos.

Indicador 5: Aplicacdo do contetudo
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Grafico 22 - Encontra dificuldades para estabelecer estratégias de fixacdo de conteudo?

17 Encontra dificuldades para estabelecer estratégias de
fixacdo dos conteudos?

Sempre
13,3%
Raramente
40,0%
A5 VeZesS
46, 7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Observa-se no grafico acima, 40% (n° 06) dos professores raramente tem
dificuldade em estabelecer estratégias de fixacdo dos conteudos, 46,7% (n° 07) as

vezes encontram essas dificuldades e 13,3% (n° 02) sempre encontram.
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Grafico 23 - Estratégias de fixa¢do séo utilizadas em todas as aulas?

18 Estratégias de fixacdo sdao usadas em todas as aulas?

Sempre
Munca

A5 veres
B6,7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ainda que alguns professores encontram dificuldades em estabelecer alguma
estratégia de fixagdo, no gréfico acima, observa-se que uma parcela muito grande
86,7% (n° 13) respondeu as vezes usam essas estratégias em todas suas aulas, 6,7%

(n°01) nunca usa e 6,7% (n° 01) sempre usam estratégias de fixacdo em suas aulas.

Dimenséo 3: Gestdo dos processos de avaliagdo da aprendizagem

Analisados os dados sobre a gestdo dos momentos didaticos, inicia-se a 32
dimenséo, que é a gestdo dos processos de avaliagdo da aprendizagem que conta
com indicadores e 10 quesitos a serem analisados a seguir, onde sao abordados a
socializacéo, avaliacédo da aprendizagem e conexao com a vida. Esta dimenséo avalia
os dados obtidos da coleta de dados para alcangar o objetivo especifico 03: Detectar
as dificuldades na gestéo dos processos de avaliacdo da aprendizagem enfrentados
pelos professores bacharéis na gestéo de sala de aula no IFPI Campus Sé&o Joao do

Piaui, Piaui - Brasil.
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Indicador 7: Socializacéo

Gréfico 24 - Feedback dos alunos sao satisfatorios?

19 O feedback das atividades realizadas pelos alunos sao
satisfatorios?

Sempre
20,0%

As vezes
20,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Aplicadas as atividades de fixacdo, ap6s a explanacédo dos conteudos, dos 15
professores, 80% (n° 12) relatam que as vezes os feedbacks sdo satisfatorios e 20%

(n° 03) disseram que feedback das atividades sdo sempre satisfatorios.
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Grafico 25 - Utiliza atividades em grupo?

20 Utiliza atividades em grupos, a fim de estimular a
socializacao?

AS Vezes
13,3%

Sempre
86, 7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Quando se fala em socializacdo Savoia (1989, p. 55) garante que “o processo
de socializacdo consiste em uma aprendizagem social, através da qual aprendemos
comportamentos sociais considerados adequados ou ndo e que motivam os membros
da proépria sociedade a nos elogiar ou a nos punir”. Ou seja, precisamos tornar as
atividades em grupos mais comuns no cotidiano da sala de aula

A partir disso, quando perguntados se utilizam atividades em grupos com a
finalidade de estimular a socializagéo, 86,7% (n° 13) afirmam que sempre usam e

13,3% (n° 02) as vezes utilizam atividade em grupo com essa finalidade.
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Gréfico 26 - Encontra dificuldades para estabelecer a socializagdo dos alunos em sala de
aula?

21 Encontra dificuldades para estabelecer a socializacao dos
alunos em sala?

Sempre
20,0%
Raramente
33,3%
Ag yezes
46, 7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ao serem questionados se encontram dificuldades em estabelecer a
socializagéo dos alunos em sala de aula, percebe-se no gréafico acima que 33,3% (n°
05) professores raramente encontra essa dificuldade, 46,7% 07 as vezes encontram
essa dificuldade e 20% (n° 03) sempre encontram essa dificuldade em estabelecer a

socializagéo dos alunos em sala de aula.

Indicador 8: Avaliacdo da aprendizagem
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Grafico 27 - As respostas dos alunos sdo socializadas com outros alunos da turma?

22 As respostas dos alunos sao socializadas com os demais
alunos da turma?

Sempre
20,0%

Raramente
13,3%

As veres

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Outro aspecto abordado nessa dimenséo da pesquisa é sobre a socializacao
das respostas dos alunos, 66,7% (n° 10) professores afirmam que as vezes
socializam, 13,3% (n° 02) raramente faz esse processo e 20% (n° 03) sempre

socializam as respostas dos alunos com a turma.
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Grafico 28 - O processo de avaliacao é diversificado?

23 O processo de avaliacdao da aprendizagem é diversificado?

As vezes
13,3%

Sempre
86, 7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Quando questionados se o processo de avaliacdo da aprendizagem é
diversificado, 86,7% (n°® 13) professores disseram que sempre e 13,3% (n° 02)
diversificam as vezes o processo de avaliacdo da aprendizagem. E perceptivel a
importancia de adotar abordagens mais inclusivas e variadas para avaliar 0s
estudantes, acompanhando a diversidade dentro da sala de aula.

Para Saraiva (2005), o processo de avaliacdo deve passar de modo
sistematizado todo o processo de ensino e aprendizagem e assim, compreendendo
em sua totalidade, acompanhando as a¢fes em sala de aula em prol da aprendizagem

dos alunos.



101

Grafico 29 - Utiliza prova escrita como principal avaliacdo?

24 Utiliza provas escritas como avaliagao principal na
construcao da nota do aluno?

Raramente
As vezes 5
Sempre

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Fazendo um paralelo entre 23, onde a maioria dos professores sempre
diversificam o processo de avaliagédo, no grafico acima, os professores em sua maior
parte 53,3% (08 professores) as vezes utilizam provas escritas como avaliacao
principal na construgcao da nota, 33,3% (05 professores) sempre usam como principal
e 13.3% (N° 02) raramente.
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Gréfico 30 - Encontra dificuldade em elaborar as avaliagbes?

25 Encontra dificuldades em elaborar as avaliacdes?

Munca
13,3%

AS Veres

53,3%

Raramente

a9 308
B I

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Ainda no quesito da avaliacdo, no gréafico acima percebe-se que a maioria dos
professores 53,3% (n° 08) as vezes, encontram dificuldades em elaborar as
avaliacOes, esse fato pode ser por conta dos mesmos ndo possuirem formacéo

pedagdgica.

Indicador 9;: Conexao com avida
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Grafico 31 - Relaciona contetido com a vida do aluno?

26 Faz uma relacdao dos conteudos com a vida dos alunos?

Faramente
A5 veres
40,0%
Sempre
53,3%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Para Libaneo (1990), o trabalho docente € inseparavel a pratica social, ou seja,
a primeira preocupacgdo do professor é o conhecimento da pratica de trabalho e de
vida dos alunos, suas condi¢cfes socioculturais e o quadro de relagbes em que vive.
No gréafico acima percebe-se que 53,3% (08 professores) sempre fazem a relacéo do
contetdo com a vida do aluno, 40% (n° 06) as vezes e 6,7% (n° 01) raramente faz
essa relacao.

Gasparin (2005) enfatiza que professores e alunos possuem diferentes niveis
de compreensdo. Quando o professor se conecta com a realidade de forma mais
integrada e clara, os alunos tém uma visdo mesclada, por isso é necessario que o
professor consiga observar se os alunos realmente conseguem estabelecer essa

relacdo, que para ele norteia 0 ensino. processo, talvez muito ébvio.
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Grafico 32 - Incentiva participagdo dos alunos em sala de aula?

27 Incentiva a participacao dos alunos na aula, com objetivo de
relacionar o contetido com vida fora da escola?

Faramente
G,7%

As vezes
6,7%

Sempre

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Também observa-se no grafico acima que 86,7% (13 professores) sempre
incentiva a participacdo dos alunos na sala de aula, com o intuito de relacionar o
contetdo com a vida fora da escola, 6,7% (n° 01) raramente 6,7% (n° 01) as vezes
Cortella (2014, p. 69) “...] boa parte dos nossos alunos é do século XXI; noés,
professores, somos do século XX, e os métodos séo do século XIX. Existem, portanto,
trés séculos em colisdo.” Portanto, faz-se necessario essa relagédo com a vida do aluno

fora da escola.
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Gréfico 33 - Encontra dificuldade em estabelecer a relagdo do conteddo com a vida do aluno?

28 Encontra dificuldades em estabelecer essa relacao do
contetido com a vida?

Munca o Sempre
AS VEZES :

Raramente

46,7%

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Percebe-se no grafico acima que 46,7% (07 professores) raramente encontram
dificuldades em estabelecer a relagdo com o conteudo com a vida do aluno, 46,7% (n°
05) as vezes, 6,7% (n° 01) nunca e 13,3% (n° 02) sempre se depara com essa
dificuldade. Em linhas gerais, somando os que responderam raramente, as vezes e
nunca, totalizando 13 professores ndo possuem dificuldades em relacionar o contetdo

com a vida do aluno, para mostrar a importancia na pratica dessa aprendizagem.
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CAPITULO V - MARCO CONCLUSIVO

Conclui-se apés as respostas obtidas através do questionario aplicado aos
sujeitos da pesquisa, ou seja, 0os professores bacharéis do IFPI campus Sdo Jodo do
Piaui, que numa analise geral apontou que existem ainda dificuldades na gestao da
sala. E esse questionamento era apontado na problematica da pesquisa: Quais sao
as dificuldades encontradas pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula
no IFPI Campus S&o Jodo do Piaui em 2022? E ainda sob a orientagéo dos problemas

especificos descritos na dissertacdo que sao:

5.1 Concluséo parcial 01

Objetivo especifico 01 - Identificar as dificuldades na gestdo do planejamento
didatico enfrentado pelos professores bacharéis na gestdo de sala de aula no IFPI
Campus Sao Joao do Piaui, Piaui — Brasil, em 2022.

O planejamento € uma acao importante para execucado de qualquer atividade,
sobretudo no ambito educacional, é através que pode-se direcionar que deve ser feito.
Ao analisar as respostas obtidas na coleta de dados, observa-se que a maioria dos
sujeitos estudados e conhece a estrutura de planejamento educacional, segue 0s
documentos norteadores da instituicdo pesquisada e que acham os mesmos rigidos.

Ainda observa-se que a maioria encontra dificuldades algumas vezes na
construcdo do planejamento de suas disciplinas, também tem dificuldades em
encontrar na literatura existente material adequado para educacao profissional de
médio, uma vez que a maioria € para 0 ensino superior.

E essas dificuldades se ramificam para o planejamento de suas aulas mesmo
com que utilizem varias estratégias de avaliacdo no planejamento das aulas, como a
autoavaliacdo e a avaliacdo diagnoéstica.

Em resposta a questdo referenciada no inicio deste subtopico, ou seja, ao
objetivo especifico 01 desta pesquisa, pode-se concluir de forma parcial que na visédo
dos entrevistados, existem ainda algumas dificuldades na gestdo do planejamento

didatico.
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5.2 Concluséo parcial 02

Obijetivo especifico 02 - Conhecer as dificuldades na gestdo dos momentos
didaticos enfrentados pelos professores bacharéis na gestédo de sala de aula no IFPI
Campus Sao Joao do Piaui, Piaui — Brasil, em 2022.

Entende-se por momento didatico, a aula propriamente dita, quando o professor
vai explicar o contelido para sala de aula. Nesse momento, os professores bacharéis
entrevistados em sua maioria utilizam estratégia de motivagdo para iniciar a aula,
organiza a sala antes, explica as regras, apresenta o objetivo do contetdo a ser
explicado no dia e utiliza exercicio de fixagao.

Raramente, esses professores encontram dificuldades em aplicar o conteudo
em sala de aula, mas em contrapartida a maioria tem dificuldades em manter a
disciplina durante a aula. As vezes, a grande maioria tem dificuldades em estabelecer
estratégias de fixacdo dos conteudos e utiliza-las

Em resposta ao objetivo 02, os professores bacharéis apresentam também
dificuldades em manter a disciplina durante a aula e no estabelecimento de estratégias
para fixacdo dos conteudos, isso pode ser associado a falta da formacéo pedagogica

durante a graduacéao.

5.3Concluséo parcial 03

Detectar as dificuldades na gestdo dos processos de avaliagdo da
aprendizagem enfrentados pelos professores bacharéis na gestao de sala de aula no
IFPI Campus S&o Joao do Piaui, Piaui — Brasil, em 2022.

Apds o momento do planejamento e da execucdo da aula, segue para o
momento dos processos de avaliagdo, onde o professor vai verificar se o aluno
compreendeu o conteudo explicado ou néo.

Os dados coletados através do questionario revelam que a grande maioria dos
professores bacharéis, da instituicdo pesquisada, as vezes encontram dificuldades em
estabelecer a socializacdo com os alunos durante a aula, e isso faz com que as vezes

as respostas dos alunos ndo sejam socializadas na turma, também encontram
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dificuldades as vezes na elaboracéo da prova escrita, que o feedback das atividades
dos alunos é satisfatorio.

Em contrapartida, os participantes da pesquisa sempre utilizam atividades em
grupo, a fim de estimular a socializacdo, diversificam o processo de aprendizagem,
incentivam a participacdo dos alunos na aula e relaciona o contetdo com o cotidiano
do aluno, por isso, raramente encontra essa dificuldade em estabelecer essa relacéo
do conteudo com a vida do aluno.

A conclusdo parcial desse objetivo € que embora o professor consiga
estabelecer alguns pontos com frequéncia ele ainda enfrenta algumas dificuldades

gue sao cruciais para o perfeito andamento da sala de aula.

5.4Concluséo final e recomendacdes

A gestdo da sala de aula € um aspecto crucial do ensino eficaz. Refere-se ao
conjunto de estratégias e técnicas que os professores utilizam para criar um ambiente
de aprendizagem positivo e produtivo para seus alunos. No entanto, muitos
professores tém dificuldade em gerir eficazmente as suas salas de aula, o que pode
ter consequéncias negativas tanto para professores como para alunos.

Um dos pilares fundamentais na gestdo da sala de aula reside na compreensao
das individualidades dos alunos. Cada estudante traz uma bagagem Unica de
experiéncias, habilidades e desafios. O educador, ao respeitar essas diferencas, pode
personalizar sua abordagem, criando um ambiente inclusivo e favoravel ao
desenvolvimento de cada aluno.

A trajetoria que realizamos até aqui, nesta pesquisa, nos permite delinear uma
reflexdo acerca da construcdo das dificuldades encontradas pelos professores
bacharéis na gestdo da sala de aula, uma vez que sua formacdo na graduacao nao
Ihes preparou para mundo da sala de aula enquanto professor, por nao terem em seus
curriculos as disciplinas pedagodgicas, que sao obrigatorias na licenciatura.

Visto que os professores bacharéis, assim denominado nesta pesquisa,
encontram essa dificuldade na gestédo da aula fez-se necessério a investigacdo com
a problemética para avaliar onde estdo essas dificuldades, em quais momentos da

aula, se € no processo de planejamento, execucao ou avaliacdo (momento final).
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O objetivo geral que norteou a pesquisa foi analisar as dificuldades enfrentadas
pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula no IFPI Campus Séo Joao do
Piaui, Piaui — Brasil, ano 2022.

A pesquisa nao necessitou de amostra, uma vez que todos os professores
bacharéis da instituicAo pesquisada participaram da pesquisa, que totalizam 15
professores sendo distribuidos nas areas de administracdo, contabilidade, direito,
agronomia e informatica.

Durante a andlise dos dados percebe-se que a falta da formacdo pedagogica
na graduacao do professor bacharéis pode acarretar umas dificuldades na gestdo da
sala em todos 0os momentos, desde a preparacdo de um planejamento da aula, que &
um documento que deve ser construido voltado para o aluno e nédo para o conteudo.

Outra dificuldade recorrente desse profissional nas escolas de educacao
profissional, onde ele € bastante presente, é a dominio da turma, no sentido de conter
a indisciplina dos alunos da sala de aula, e esse fato pode se associar a falta de
motivacdo dos mesmos em relacdo ao conteudo, a indisciplina talvez seja uma
recorréncia universal nas salas de aulas.

Dentro do contexto da educacéo profissional e tecnologica, que é prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, quando se trata do ensino médio integrado ao
curso, esses docentes apontam até dificuldades em encontrar materiais especificos
para seus componentes curriculares, uma vez que grande parte do mesmo é voltado
para os alunos das graduacdes e isso dificuldade a conducéo da aula, uma vez que 0
material ndo € adequado ao publico.

Através dos dados aponta-se como dificuldade para professor bacharel é
guando se fala na avaliacdo, em todo seu processo, desde a construgdo até o
feedback das mesmas, isso se resolveria com uma sequéncia de formagfes na area.

Uma curiosidade que apesar das dificuldades no momento da preparacao, da
execucao e da avaliacdo, o professor bacharel ndo encontra muita dificuldade na
interligagéo do conteudo com a vida fora escola do aluno, mostrando para 0 mesmo a
aplicabilidade do contetddo na pratica, nesse a formacdo do mesmo contribui para
essa associagao,

Apdés a pesquisa como recomendacdo para instituicdo pesquisa é uma

formacéo pedagdgica inicial, antes do professor ter contato com as turmas para que
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essas dificuldades nédo sejam percebidas pelo aluno, além dessa formacao inicial, ter
sempre formacbes continuadas com esse publico, de preferéncia com as
documentagdes que regem a instituicbes, essas ndo sejam muito espacadas e que
sempre tenho momentos onde o professor possa colocar suas dificuldades para poder
encontrar solugdes.

Outra recomendacdo € que seja exigida, além da graduacdo na area do
componente curricular, também seja obrigatéria para contratagdo, via concurso ou
teste seletivo temporario, uma formagéo pedagogica complementar.

A gestdo da sala de aula € um desafio multifacetado que requer uma
combinacdo de habilidades pedagdgicas, emocionais e organizacionais. Ao
compreender e abracar a diversidade, implementar estratégias de engajamento,
gerenciar comportamentos, ser flexiveis nas abordagens pedagdgicas e promover
uma comunicacado eficaz, os educadores podem criar um ambiente de aprendizado
dindmico, respeitoso e enriquecedor. A gestdo da sala de aula, quando conduzida
com sensibilidade e comprometimento, ndo apenas supera desafios, mas também se
torna o aprendizado para o florescimento académico e pessoal de cada aluno.

Dessa forma, a gestédo da sala de aula é um desafio constante para professores
de todas as areas. A habilidade de gerenciar de forma eficiente o ambiente de
aprendizagem € essencial para garantir o bom andamento das atividades e o
engajamento dos alunos. Nesse contexto, é importante destacar que a gestéo da sala
de aula ndo se resume apenas a organizacao fisica do espago, mas também envolve
estratégias pedagogicas e emocionais. E preciso estabelecer regras claras, criar um
ambiente acolhedor e motivador, além de encontrar formas de lidar com as
dificuldades individuais dos alunos. A gestdo da sala de aula requer dedicacao e
constante aprimoramento por parte dos professores, visando sempre proporcionar um

ambiente de aprendizagem produtivo e inclusivo.
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APENDICE A — TERMO DE VALIADACAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA
DE DADOS

UNIVERSIDAD
TECNOLODGICA

& INTERCONTINENTA
TERMO DE VALIDAGAD DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Prezado(a) Doutor(a),

Em alendimenio &s exigéncias do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacgdo, da Universidad
Tecnoldgica Intercontinental, na cidade de Assuncdo, Paraguay, eu apresenio para a sua
andbees e validacdo o meu instrumento de coleta de dados &, am anexo, o Projeto de Pesquisa
contendo o litulo, tema, problema cientifico, objetivo geral, objelivos espeacificos e as quesides
investigalivas desls pesqusa.

Esla pesqusa posswui como Blulo: AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS PROFESSORES
BACHAREIS NA GESTAO DA SALA DE AULA NO INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI, CAMPUS SAO
JOAO DO PIAUI - PIAUI, BRASIL, NO ANO DE 2022, & requer emissdo de juizo por parte de V. S

sobre © instrumento de pesquisa de minha autoria.
Para a elaboragio e ulilzaglio dos questiondcios foram cbservados critérios de

seguranca e confiabiidade. Estes critérios, denominados caracterislicas psicoméltricas, sdo
representados por rés imporfantes medidas: a validade, a reprodutiblidade e a objetividade,
evidenciadas e disculidas por Rabacow et al. {2008). E para se comprovar ou conlradizer o
problema cientifico proposto e alcangar o objetivo geral proposto, as escalas necessilam ser
validadas Desta forma, eu. ROMARIO SILVA RIBEIRO, sob crientacdo do Prof. Dr. José
Mauricio Diascinio, venho solicitar sugesides & a validacdo das escalas desta pesquisa.

Resultado da avalacdo do Instrumento de Coleta de Dados utizado na pesquisa:

( x | Aprovado sem ressalvas
( ) Aprovado com ressahas
() N30 aprovado

Local e data: Manaus - AM, fevereio de 2023.

- Noma do Professor Dr:

/{/I . < )
“Kewen (Usorio Cowro

Assinaturn
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UNIVERSIDAD

TECNOLOGICA
INTERCONTINENTA

TERMO DE VALIDAGCAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Prezado(a) Doutor(a),

Em alendimenio & exigéncias do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, da Universidad
Tecnoldgica Intercontinentsl, na cidade de Assuncdo, Paraguay, eu apresenio para a sua
andbse e validacdo o meu instrumento de coleta de dados e, em anexo, o Projeto de Pesquisa
contendo o litulo, tema, problema cientifico, objetivo geral, objetivos especificos e as quesides

investigativas desta pesqusa.
Esla pesqusa possui como tulo: AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS PROFESSORES

BACHAREIS NA GESTAO DA SALA DE AULA NO INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI, CAMPUS SAO
JOAO DO PIAUI - PIAUI, BRASIL, NO ANO DE 2022, & requer emissdo de juizo por parte de V. S*
=obre 0 instrumenio de pesquisa de minha autona.

Para a elsboragio e uliizagio dos questiondrios foram cbservados criténios de
seguranca e confiabilidade. Estes critérios, denominados caracterislicas psicomélricas, s3o
representados por trds imporiantes medidas: a validade, a reprodutibilidade e a objetividade,
evidenciadas e disculidas por Rabacow et al. (2008). E para se comprovar ou conlradizer o

problema centifico proposto e alcangar o objetivo geral proposio, as escalas necessitam ser
valdadas Desta forma, ey, ROMARIO SILVA RIBEIRO, sob orientacdo do Prof. Dr. José

Mauricio Dassciinio, venho solicitar sugesties & a validacdo das escalas desta pesquisa.
Resultado da avalagdo do Instrumento de Coleta de Dados utizado na pesquisa:
( x ) Aprovado sem ressalvas

( ) Apcovado com ressaivas
() N30 aprovado

Local e data: Manaus - AM, fevereiro de 2023,

Nome do Prolessor Dr

)Cf-\_c WA Eamr.m;fo__]{ndfz?um.
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UNIVERSIDAD

TECNOLOGICA
INTERCONTINENTA

TERMO DE VALIDACAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Prezado(a) Douloe(a),

Em alendimenio &s exigéncias do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, da Universidad
Tecnoldgica Intercontinental, na cidade de Assuncdo, Paraguay, eu apresenio para a sua
andkse e validacdo o meu instrumento de coleta de dados e, &m anexo, 0 Projeto de Pesquisa
contendo o litulo, lema, problema cientifico, objelivo geral, objetivos espacificos & as quesides
investigativas desta pesqusa.

Esla pesqusa possw como Uiulo: AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS PROFESSORES
BACHAREIS NA GESTAO DA SALA DE AULA NO INSTITUTO FEDERAL DO PIAUL, CAMPUS SAO
JOAO DO PIAUI = PIAUI, BRASIL, NO ANO DE 2022, & requer emissdo de juizo por parte de V. S*
sobre © instrumento de pesquisa de minha autoria.

Para a elsboragiio e ulilzacdo dos questiondrios foram cbservados critérios de
seguranca e confiablidade. Estes critérios, denominados caracterislicas psicométricas, s3o
represeniados por trés importantes medidas: a validade, a repredutibilidade e a objetividade,
evidenciadas e disculidas por Rabacow et al. (2008). E para se comprovar ou conbradizer o
problema Gentifico proposto e alcangar o objetivo geral proposto, as escalas necessitam ser
vaidadas. Desta forma, eu, ROMARIO SILVA RIBEIRO, sob orientacdo do Prof. Dr. José
Mauricio Dissclinio, venho solicitar sugesties & a validacdo das escalas desta pesquisa.

Resutado da avalacdo do Instrumento de Coleta de Dados usizado na pesquisa:

( x } Aprovado sem ressalvas
( ) Apeovado com ressahas
() N3o aprovado

Local e data: Manaus < AM, fevereiro de 2023,

AL

/
[
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES BACHAREIS

INDICADORES ITENS DA PESQUISA ESCALA

Idade

CARACTERIZACAO Sexo:
DO SUJEITO DA
PESQUISA Graduagao

Especializacdo / Mestrado / Doutorado

Quantidade de disciplinas (Educacao
Profissional)

Possui alguma formagéo pedagogica?

SEMPRE | ALGUMAS | RARAMENTE | NUNCA
VEZES

Conhece a estrutura basica de um

Estruturado | planejamento educacional?
planejamento

Encontra dificuldades na constru¢do dos
GESTAO DO planejamentos das suas disciplinas?
PLANEJAMENTO
DIDATICO Considera a estrutura de planejamento
utilizado pelo IFPI rigida?

O material utilizado por vocé é adequado
para o publico da educacao profissional?




120

Foco do
planejamento

Vocé encontra dificuldades para o
planejamento da aula de suas disciplinas?

O seu planejamento é aliado aos
documentos norteadores do IFPI?

Estratégias de
avaliacao

Vocé utiliza varias estratégias de
avaliacdo no planejamento das aulas?

Utiliza a autoavaliagdo do aluno como
estratégia de avaliag&do?

Utiliza a avaliacdo diagnostica como
estratégia de avaliacdo no inicio do
periodo letivo?

GESTAO DOS
MOMENTOS
DIDATICOS

Motivacao inicial

Utiliza alguma estratégia de motivacao
inicial para comecgo das aulas?

Organiza a sala de aula, antes de iniciar
contetido?

Explica as regras da sala de aula antes do
inicio da aula?

Aplicacéo do
conteddo

Encontra dificuldades na aplicagdo do
conteddo durante a aula?

Tem alguma dificuldade em manter a
disciplina durante a sala de aula?

Apresenta o objetivo do contelido antes de
explica-10?

Utiliza alguma estratégia para fixagdo do
conteudo explanado em sala de aula?
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Fixacdo do
conteltido

Encontra dificuldades para estabelecer
estratégias de fixacdo dos contelidos?

Essas estratégias sao utilizadas em todas
as aulas?

GESTAO DOS
PROCESSOS DE
AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Socializacao

O feedback das atividades realizadas
pelos alunos é satisfatério?

Utiliza atividades em grupos, a fim de
estimular a socializa¢ao?

Encontra dificuldades para estabelecer a
socializagdo dos alunos em sala?

Avaliacéo da
aprendizagem

As respostas dos alunos sdo socializadas
com os demais alunos da turma?

O processo de avaliagdo da aprendizagem
é diversificado?

Utiliza provas escritas como avaliagéo
principal na construgdo da nota do aluno?

Encontra dificuldades em elaborar as
avaliagcbes?

Conexdo com a
vida

Faz uma relagdo dos conteldos com a
vida dos alunos?

Incentiva a participagdo dos alunos na
aula, com objetivo de relacionar o
contetdo com vida fora da escola?

Encontra dificuldades em estabelecer
essa relacdo do contetido com a vida?
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APENDICE C — CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR

UNIVERSIDADE TECNOLC)GJCA INTERCONTINENTAL - UTIC
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDO: ROMARIO SILVA RIBEIRO

CARTA DE APRESENTACAO DO ACADEMICO PESQUISADOR /
AUTORIZACAO PARA PESQUISA.
S&o0 Joao do Piaui, 17 de janeiro de 2023.
Prezado Diretor Geral do IFPI Campus Sao Jodo do Piaui, Senhor Jopson Carlos
Borges de Moraes.

Por meio desta apresentamos o académico Romario Silva Ribeiro, do
Mestrado em Ciéncias da Educacédo, devidamente matriculado nesta instituicdo de
ensino, que esta realizando a pesquisa intitulada “As dificuldades enfrentadas pelos
professores bacharéis na gestdo da sala de aula no Instituto Federal do Piaui -
Campus Sao Joao do Piaui, Piaui — Brasil.”.

Vimos através deste solicitar sua autorizacdo para execu¢cdo e coleta de
dados em sua instituicdo. A pesquisa sera realizada pela aplicagdo de um questionério

com perguntas objetivas, através do link https://forms.gle/gER3WNMmM5geZqoRbka,

apos a autorizacao, o pesquisador encaminhara o mesmo para docentes participantes

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura o sigilo das
informacdes coletadas e garante, também, a preservacdo da identidade e da
privacidade da instituicdo e do profissional entrevistado.

Por outro lado, solicitamos-lhes, aqui, permissdo para a divulgacdo desses
resultados e suas respectivas conclusées, em forma de pesquisa preservando sigilo
e ética. Esclarecemos que tal autorizagdo estd em consonancia com a resolucéo
466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboracdo no processo de
desenvolvimento deste futuro profissional e da pesquisa cientifica em nossa regiao.
Colocamo-nos a vossa disposicdo na UTIC ou outros contatos, conforme segue:
Pesquisador Romario Silva Ribeiro - contato (89) 994113399, e-mail:

romariosr3@gmail.com. Sem mais para o momento, agradecemos antecipadamente.

Prof. Dr. José Mauricio Diascanio.
Professor Orientador
Romario Silva Ribeiro


https://forms.gle/qER3WMm5geZqoRbk8
mailto:romariosr3@gmail.com
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APENDICE D — AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Mestrando Pesquisador

Y

MINISTERID DA EDUCP.I;AG
Secretara de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacio, Cléncla s Tacnolegla do Plaul
Campus 530 Jodo do Plaul

530 Jodo do Piaui (P1), 17/01/2023.

Ao Prof. Dr. José Mauricio Diascanio.
Professor Orientador

Autorizac3o para realizacdo de pesquisa

Eu, Jopson Carlos Borges de Moraes, Diretor-Geral do instituto Federal de Educagdo,
Ciénda e Tecnologia do Piaul (IFP) compus 530 Jodo do Piaul, venho por meio desta
informar @ V.5a. que autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “as dificuldades
enfrentados pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula no Instituto Federal
do Piaul - Campus 530 Jodo do Piaul, Piaui — Brasil.” do académico Romario Silva Ribeiro,
sob orientacdo do Prof. Dr. Jose Mauricio Diascanio.

Declaro conhecer & cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio
CNS 196/96. Esta instituic3o est3 ciente de suas responsabilidades como instituicdo
Copartidpanta do presents projeto de pesquisa, & de sau Compromisso no resguardo da
seguranca & bem-estar dos participantes de pesguisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Th B s ks B b T LT

m BHTC B A P A [ A
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Jopson Carlos Borges de Moraes

Diretor Seral do campus 530 Jodo do Piaui



124

APENDICE E - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS -
TCUD

FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS Y CIENCIAS EXACTAS DA
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA INTERCONTINENTAL

Mestrado em Ciéncias da Educacéo
TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS (TCUD)

Eu ROMARIO SILVA RIBEIRO (pesquisador responsavel) e JOSE MAURICIO
DIASCANIO (pesquisador(es) participantes(es)) abaixo assinado(s), pesquisador(es)
envolvido(s) no projeto de titulo: As dificuldades enfrentadas pelos professores
bacharéis na gestdo da sala de aula no Instituto Federal do Piaui (IFPI) Campus Séo
Jodo do Piaui, Piaui — Brasil, no ano de 2022, me (nos) comprometo (emos) a manter
a confidencialidade sobre os dados coletados nos arquivos (prontuarios) do
INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E TECNOLOGIA DO PIAUI, CAMPUS SAO
JOAO DO PIAUI , bem como a privacidade de seus conteidos, como preconizam 0s
Documentos Internacionais e a Resolugdo CNS n° 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude.

Informo (amos) que os dados a serem coletados dizem respeito a tém por
objetivo analisar as dificuldades enfrentadas pelos professores bacharéis na gestéao
da sala de aula no IFPI Campus Sé&o Jodo do Piaui, Piaui — Brasil, ano 2022, ocorridos

entre as datas de: abril e maio de 2023.

# - /- Teresina - PI, 07 de abril de 2023.
tmorier Slun koo

Romaério Silva Ribeiro - pesquisador responsavel

CPF:008.933.683-69/ RG:2.458.612 — SSP/PI

!

-~ yo
------------------ B s o s o e e a s S P i e
——— e — e e —— —— — ¥ ——
¥
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4

José Mauricio Diascéanio - pesquisador participante

CPF: / RG:— 700568 SSP/ ES
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

PARA PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “As
dificuldades enfrentadas pelos professores bacharéis na gestdo da sala de aula no
Instituto Federal do Piaui (IFPI) Campus Séo Joao do Piaui, Piaui — Brasil” que esta
sendo desenvolvida pelo mestrando Romario Silva Ribeiro, CPF 00893368369, do em
Mestrado em Ciéncias da Educacgédo da Universidade Tecnolégica Intercontinental. O
estudo esta sob supervisdo do Professor Doutor José Mauricio Diascanio, docente do
programa.

O convite a sua participagcéo se deve ao fato de vocé fazer parte do grupo de
professores ministrarem as disciplinas especificas do curso e sem ter a formacéo
pedagdgica, possuindo apenas a formacdo em bacharel. Assim, sua participacéo é
muito importante para a concretizacdo dessa pesquisa.

O objetivo da pesquisa € analisar as dificuldades enfrentadas pelos professores
bacharéis na gestao da sala de aula no IFPI Campus Sao Jodo do Piaui, Piaui — Brasil,
ano 2022.

Também é bastante relevante para contribuir para aos anseios desses
profissionais que atuam sem formacdo adequada para atender as demandas da
educacéo profissional técnica e tecnologica que é uma formacdo humana integral.

Este projeto de investigacdo se considera relevante por trés razdes: uma
tedrica, outra metodoldgica e a ultima pratica. Todas elas engajadas com o que ira
contribuir a pesquisa para a ciéncia da educagao no marco dos seus limites.

No campo tedrico, a pesquisa trara contribuicdes relevantes, pois se discutira
resultados da realidade da educacgéo profissional, através da pesquisa quantitativa.
Além de contribui¢des teodricas, advindas dos dialogos com os autores pesquisados

enriguecendo assim a literatura sobre a tematica.



126

A estratégia para alcancar o objetivo deste estudo, dar-se-a& mediante a
aplicacao de um questionario online com os participantes envolvidos.

Sua participacdo é voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participacao a
qgualquer momento. Vocé néo sera penalizado caso decida ndo participar da pesquisa
ou, tendo aceitado, desistir desta.

Serao garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé
prestadas. Qualquer dado que possa identificd-lo ser4 omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro.

A gualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informacgdes sobre sua participacao e/ou sobre a pesquisa, 0
que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

O tempo de duracéo para responder o questionario é de aproximadamente 15
a 30 minutos e a seu conteudo somente terdo acesso o pesquisador e seu orientadora.
Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos,
conforme Resolucédo 466/12 e orientacbes do CEP/UNINOVAFAPI.

E importante ressaltar que, como qualquer tipo de pesquisa que envolve
pessoas, 0 estudo em questdo apresenta riscos que podem se constituir em entraves
a sua realizacdo. Com o intuito de garantir a aplicacdo e coleta dos dados essenciais
a conclusdo da pesquisa, algumas medidas serdo tomadas para erradicar, ou pelo
menos, diminuir os riscos no decorrer do seu processo de realizacéo.

Entre os possiveis riscos inerentes a pesquisa, envolvendo tanto o0s
participantes que responderdo a entrevista, pode-se citar o de ndo entender a
esséncia das perguntas/questionamentos, ou ainda se sentir desconfortavel ou
constrangido em respondé-las. Como medida para contornar 0s possiveis riscos,
durante a elaboracéo dos instrumentos de coleta, buscar-se-a ao maximo a utilizacéo
de linguagem e termos de facil compreenséo, primando pela clareza e objetividade
das perguntas, evitando assim, o tangenciamento nas respostas.

Outro risco inerente a pesquisa € a possibilidade do participante se sentir
desconfortavel ou constrangido ao responder algumas perguntas. No que diz respeito
a possivel ocorréncia desse risco, sera garantido que estes participem em local
reservado e com tempo suficiente para elaborarem suas respostas.

Aos participantes da pesquisa, sera garantido total sigilo quanto sua identidade,

ao responder a qualquer um dos instrumentos de coleta de dados. Além disso sera
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garantida, a qualguer momento durante o processo, a liberdade para que participante
nao responda a qualquer questao que gere nele desconforto ou constrangimento.

Para além do ja explicitado, sera garantido a suspenséo imediata do trabalho
de pesquisa, caso haja indicios de riscos e/ou danos a saude dos participantes,
estejam eles previstos ou ndo no termo de consentimento assinado pelos participantes
OU seus responsaveis. Assim, garantir-se-a aos participantes do estudo o minimo de
riscos, uma vez que, suas acdes participantes ndo gerardo impactos e/ou danos
fisicos, morais, culturais, religiosos ou financeiros.

Convém enfatizar que, além dos riscos ja citados envolvidos no processo de
realizacdo da pesquisa, a mesma podera oferecer beneficios a seus participantes.
Beneficios estes que poderdo impactar tanto na vida profissional, uma vez que a
pesquisa trabalha questbes relacionadas a praticas pedagdgicas critico-reflexivas
alinhada as demandas sociais viventes.

Assim, os docentes participantes da pesquisa terdo a oportunidade de
compartilhar suas experiéncias, exitosas ou nado, de ensino e contribuir para uma
pratica pedagodgica de fato interdisciplinar. Por fim, espera-se que a participacao de
docentes de diferentes disciplinas promova uma reflexdo sobre a pratica docente, e
gue consequentemente, estimule um ensino critico que favoreca a formacéao integral
dos atores da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

As suas informacdes ficardo sob sigilo, e ninguém saberd que vocé esta
participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos
as informacdes que vocé vier a nos fornecer. Os dados e resultados obtidos através
da investigacdo da pesquisa serdo utilizados para fins cientificos, divulgacdo em
eventos e/ou publicacdes, tais como palestras ou oficinas dirigidas ao publico
participante, relatérios individuais, artigos cientificos e na dissertacdo. No entanto,
dados pessoais, videos, imagens e audios de gravacgfes, serdo mantidos em sigilo,
preservando assim a identidade dos participantes.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa do UNINOVAFAPI, no endereco: Rua Vitorino
Orthiges Fernandes, 6123 — Uruguai, CEP: 64073-505 - Teresina — Piaui, Telefone:
(86) 2106-0738, e-mail: cep@uninovafapi.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa é a
instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa

dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
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andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de
protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da
confidencialidade e da privacidade.
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar
para 0s responsaveis por este estudo:
* Romario Silva Ribeiro — Pesquisador responsavel
Telefone (89) 99470-2898
E-mail: romariosr3@hotmail.com
» José Mauricio Diascanio — Pesquisador participante
Telefone (27) 99717-4553
E-mail jmauriciodiascanio@hotmail.com
Declaro que entendi os objetivos e condi¢cdes de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Teresina - PI, de de 2023.

Assinatura do(a) participante

RG / CPF

Assinatura do pesquisador responsavel

RG / CPF

Assinatura do pesquisador participante

RG / CPF

APENDICE G - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS Y CIENCIAS EXACTAS DA
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA INTERCONTINENTAL
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Mestrado em Ciéncias da Educacéo

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: As dificuldades enfrentadas pelos professores bacharéis na gestédo
da sala de aula no Instituto Federal do Piaui (IFPI) Campus Sao Joao do Piaui, Piaui
— Brasil Pesquisador responsavel: Romario Silva Ribeiro

Instituicdo/Curso: Universidade Tecnologica Intercotinental - UTIC
Telefones para contato: (89) 9 9470-2898

Local da coleta de dados: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui — IFPI — Campus S&o Jodo do Piaui

Os pesquisadores da presente pesquisa assumem 0 compromisso de preservar a
privacidade e o anonimato dos participantes envolvidos, cujos dados serdo coletados
a partir abril de 2023, sendo realizado, de forma online por meio de formulérios
eletrbnicos, enviados por e-mails. Esta pesquisa sera realizada no Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — IFPI — Campus S&o Jodo do Piaui.
Concordam, igualmente, que estas informagcfes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para fins de execucdo desta pesquisa. As informagdes somente
poderdo ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em
poder do responsavel pela pesquisa, Romario Silva Ribeiro, por um periodo de 5 anos.
Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina - PI, 26 de janeiro de 2023.

Romario Silva Ribeiro - pesquisador responsavel

CPF:008.933.683-69/ RG:2.458.612 — SSP/PI

José Mauricio Diascéanio - pesquisador participante
CPF: / RG:- 700568 SSP/ ES
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pelos professores bacharéis na gestdao da sala de aula no Instituto Federal
do Piaui - campus Sado Joao do Piaui, Piaui = Brasil, no ano de 2022" do
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Documento assinado digitalmente
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