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RESUMO

Dificuldades docentes para inclusao escolar de alunos surdos no ensino
médio da Escola Publica Estadual no Municipio de Macapa-Amapa-Brasil, ano
2022

Esta investigacao trata das dificuldades docentes para a inclusdo escolar de alunos
surdos no ensino médio da escola publica estadual no municipio de Macapa-Amapa-
Brasil, no ano de 2022 tendo como objetivo geral: Descrever as dificuldades docentes
para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio no municipio de
Macapa e objetivos especificos: Valorar o nivel de dificuldades de formacéo
especializada do docente para a inclusao dos surdos nas escolas publicas do ensino
médio do municipio de Macapa, no ano 2022; Especificar as dificuldades na pratica
pedagogica do docente para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas no ensino
médio do municipio de Macapa e Evidenciar as dificuldades de comunicacdo do
docente para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio do
municipio de Macapa. Esta pesquisa é de abordagem quantitativa, de nivel de
profundidade descritiva, com desenho de cunho ndo experimental, tendo a pesquisa
de campo como técnica utilizada. Como procedimento de coleta de dados, foi aplicado
um questionario policotdbmico estruturado fechado, cujos resultados foram valorizados
em uma escala ascendente de 5 niveis com opcdes de respostas: 1 Nenhuma
dificuldade, 2 Pouca dificuldade, 3 Dificuldade mediana, 4 Muita dificuldade e 5
Excessiva dificuldade. O desenho de investigacao foi nao experimental. A populacao
da pesquisa totaliza 25 pessoas entre professores das duas escolas pesquisadas,
sendo que a amostra foi de toda a populacao e com nivel de confianca 95 % e margem
de erro 5 %. Dos dados coletados, analisados e classificados, se obteve como
resultado que, em termos gerais as Dificuldades Docentes para Inclusdo de Surdos,
conforme os professores pesquisados alcanca um nivel 4 de Muita Dificuldade (MD)
com um percentual de 42%; em tanto que, em suas dimensdes especificas se
evidenciaram que: a) as dificuldades docentes na sua formacado especializada
alcancaram um percentual de respostas de 47% classificando-a no nivel (3) de
Dificuldade Mediana (DM); b) as Dificuldades Docentes na sua Pratica Pedagdgica
com um percentual de respostas de 40% classificando-a no nivel (4) de Muita
Dificuldade (MD); e, c) Dificuldades Docentes na sua Comunicacdo com um
percentual de respostas de 47% classificando-o no nivel (4) de Muita Dificuldade (MD).
Estes resultados admitem concluir gue os maiores desafios das Dificuldades Docentes
para Inclusdo Escolar de Surdos sao: a) Oferecer uma formacao inicial e continuada
aos docentes; b) Ofertar um ambiente adaptado, com profissionais qualificados para
uma pratica pedagogica inclusiva; e, ¢c) Promover a comunicacdo com o surdo de
forma mais independente.

Palavras chave: Dificuldades docentes. Surdos. Inclusdo. Formacéo
especializada. Pratica pedagdgica.



RESUMEN

Dificultades didéacticas para la inclusion escolar de alumnos sordos en la
ensefianza media de la escuela publica estatal de la Ciudad de Macap&-Amapéa-
Brasil, en el afio 2022

Esta investigacion trata sobre las dificultades didacticas para la inclusién escolar de
alumnos sordos en la ensefianza media de la escuela publica estatal de la ciudad de
Macapa-Amapa-Brasil, en el afio 2022, teniendo como objetivo general: Describir las
dificultades didacticas para la inclusién sordos en las escuelas publicas de educacion
secundaria de la ciudad de Macapa y objetivos especificos: Evaluar el nivel de
dificultades en la formacion especializada de los docentes para la inclusién de sordos
en las escuelas publicas de educaciéon secundaria de la ciudad de Macap4, en el afo
2022; Precisar las dificultades en la practica pedagogica del docente para la inclusion
de sordos en liceos publicos de la ciudad de Macapa y Evidenciar las dificultades
comunicativas del docente para la inclusion de sordos en liceos publicos de la ciudad
de Macapa. Esta investigacion tiene un enfoque cuantitativo, con un nivel de
profundidad descriptivo, con un disefio no experimental, utilizando como técnica
utilizada la investigacion de campo. Como procedimiento de recogida de datos se
aplic6 un cuestionario policotdmico estructurado cerrado cuyos resultados se
valoraron en una escala ascendente de 5 niveles con opciones de respuesta: 1
Ninguna dificultad, 2 Poca dificultad, 3 Media dificultad, 4 Mucha dificultad y 5
Dificultad excesiva. El disefio de investigacion fue no experimental. La poblacion de la
investigacion es de 25 personas, incluyendo docentes de las dos escuelas
encuestadas, y la muestra estuvo conformada por toda la poblacién y con un nivel de
confianza del 95% y un margen de error del 5%. De los datos recolectados, analizados
y clasificados, se obtuvo como resultado que, en términos generales, las Dificultades
de Ensefanza para la Inclusion de Sordos, segun los docentes investigados alcanzan
un nivel 4 de Muy Dificultad (DM) con un porcentaje de 42 %; mientras que, en sus
dimensiones especificas, se evidencié que: a) las dificultades docentes en su
formacién especializada alcanzaron un porcentaje de respuestas del 47%
clasificandola en el nivel (3) de Dificultad Media (DM); b) Dificultades de Ensefianza
en su Practica Pedagodgica con un porcentaje de respuestas del 40% clasificandolo en
el nivel (4) de Muy Dificultad (DM); vy, c¢) Dificultades de Ensefianza en su
Comunicacién con un porcentaje de respuestas del 47% clasificandolo en el nivel (4)
de Muy Dificultad (DM). Estos resultados permiten concluir que los mayores desafios
de Dificultades Docentes para la Inclusiébn Escolar de Sordos son: a) Ofrecer
formacion inicial y continua a los docentes; b) Ofrecer un ambiente adaptado, con
profesionales calificados para una practica pedagdgica inclusiva; y, ¢) Promover la
comunicacion con los sordos de forma mas independiente.

Palabras clave: Dificultades docentes. Sordo. Inclusion. Entrenamiento
especializado. Préactica pedagdgica.



ABSTRACT

Difficulties for the school inclusion of deaf students in high school of the state
public school in the City of Macapa-Amapé-Brazil, in the year 2022

This investigation deals with the teaching difficulties for the school inclusion of deaf
students in high school of the state public school in the city of Macapa-Amapa-Brazil,
in the year 2022, having as general objective: To describe the teaching difficulties for
the inclusion of the deaf in public schools of secondary education in the city of Macapa
and specific objectives: Assess the level of difficulties in the specialized training of
teachers for the inclusion of the deaf in public high schools in the city of Macap4, in the
year 2022; Specify the difficulties in the teacher's pedagogical practice for the inclusion
of the deaf in public high schools in the city of Macapa and Evidence the
communication difficulties of the teacher for the inclusion of the deaf in public high
schools in the city of Macapa. This research has a quantitative approach, with a
descriptive depth level, with a non-experimental design, using field research as the
technique used. As a data collection procedure, a closed structured polychotomous
guestionnaire was applied, the results of which were valued on an ascending scale of
5 levels with response options: 1 No difficulty, 2 Little difficulty, 3 Medium difficulty, 4
A lot of difficulty and 5 Excessive difficulty . The research design was non-
experimental. The research population totals 25 people, including teachers from the
two schools surveyed, and the sample was made up of the entire population and with
a confidence level of 95% and a margin of error of 5%. From the collected, analyzed
and classified data, it was obtained as a result that, in general terms, the Teaching
Difficulties for Inclusion of the Deaf, according to the researched teachers reach a level
4 of Very Difficulty (MD) with a percentage of 42%; whereas, in its specific dimensions,
it was evident that: a) the teaching difficulties in their specialized training reached a
percentage of responses of 47% classifying it in level (3) of Medium Difficulty (DM); b)
Teaching Difficulties in their Pedagogical Practice with a percentage of responses of
40% classifying it at level (4) of Very Difficulty (MD); and, c) Teaching Difficulties in
their Communication with a percentage of responses of 47% classifying it at level (4)
of Very Difficulty (MD). These results lead to the conclusion that the greatest
challenges of Teaching Difficulties for School Inclusion of the Deaf are: a) Offering
initial and continuing training to teachers; b) Offer an adapted environment, with
qgualified professionals for an inclusive pedagogical practice; and, c) Promote
communication with the deaf in a more independent way.

Keywords: Teaching difficulties. Deaf. Inclusion. Specialized training.
Pedagogical practice.
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INTRODUCAO

O direito a inclusdo de pessoas surdas, bem como tantos outros, foi fruto
de muitas lutas de cunho social, passando por diversas fases desde a exclusao,
discriminacdo até a legitimagdo da lingua brasileira de sinais libras como lingua
referente a uma comunidade, a uma minoria linguistica, que utiliza a linguagem
gestual- visual, assim ha um intenso envolvimento dos surdos em movimentos sociais,
qgue lutam por politicas de reconhecimento linguistico e igualdade de oportunidades
na aquisicdo do conhecimento, onde se chegou nas Ultimas décadas a varias
conquistas, dentre elas o direito a ser incluso nas salas de aula de classe comum. Em
um contexto nacional, as instituicdes de ensino nao apresentam condi¢des de receber
este aluno e isso se torna uma dificuldade principalmente para os docentes que atuam
diretamente com este educando.

A problematica desta pesquisa tem por objetivo, descrever as
dificuldades docentes para a inclusdo dos alunos surdos nas escolas publicas do
ensino médio no municipio de Macapa especialmente no que tange a formacao
docente, pratica pedagodgica e as dificuldades de comunicacédo com este aluno surdo.

Esta pesquisa tem o enfoque quantitativo, e intenciona realizar a
mensuracao das variaveis para verificar as dificuldades docentes para a incluséo de
alunos surdos nas salas de aula. O desenho é nao experimental e o nivel de
profundidade descritivo.

A populacdo é composta por 25 professores da Escola Estadual
Professor Gabriel de Almeida Café e Escola Estadual Tiradentes no municipio de
Macapa no estado do Amapa. A investigacao de campo ocorreu no tempo livre com
0s participantes por meio do preenchimento de questionario fechado policotbmico com
a técnica de entrevista estruturada, através do google forms.

Se julga viavel esta pesquisa pois contribuira para o conhecimento das
dificuldades docentes para a inclusdo de alunos surdos nas salas de aula.

O documento esta organizado em quatro capitulos: Marco Introdutério,
Marco Referencial, Marco Metodoldgico e Marco Administrativo. Para citacdo e
referencia se aplicou as Normas Técnicas ABNT (Associacao Brasileira de Normas

Técnicas).
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1 MARCO INTRODUTORIO

O presente projeto traz no primeiro capitulo o tema da tese, o problema,
0S objetivos e a justificativa da investigagao.

1.1 TEMA: INCLUSAO ESCOLAR DE SURDOS

Nesta pesquisa foi investigado o tema incluséo escolar de surdos, por
ser uma questao de grande relevancia no meio docente. Entretanto, se faz necessario
gue os o6rgaos de educacéo oferecam ao educando surdo condi¢des de aprendizado
por meio de intervengdes individuais e inclusivas e ter como esséncia de seu trabalho
0 convivio igualitario.

De acordo com Alencar (2021) incluséo escolar de surdos € uma forma
de insercdo em que a escola comum tradicional & modificada e aprimorada
gradativamente, para ser capaz de acolher este aluno incondicionalmente, conforme
sua necessidade, oferecendo as adaptacGes necessarias, proporcionando-lhe uma

educacéao de qualidade.

1.1.1 Inclusédo escolar

Segundo Preato (2020) inclusédo € o ato de acolher de um modo
generalizado, qualquer sujeito, sem restricdo, de cor, nivel social, aspectos fisicos e
psicologicos. A inclusdo escolar é um tema importante, pelo fato de que a escola
regular é direito de todos, sendo que a cooperacdo dos que atuam na escola e no
processo ensino aprendizagem do surdo € essencial, para que este aluno venha a ter
suas habilidades realcadas, em seu cotidiano escolar.

Mendes (2017) afirma que incluséo escolar consiste na ideia de todas as
pessoas terem acesso, de modo equitativo, ao sistema de ensino, o ato ou efeito de
incluir, ou estar dentro, inserir ou fazer parte de um grupo, abranger, conter ou ainda

envolver, implicar.
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1.1.2 Escola inclusiva

A escola para ser inclusiva, implica estar adaptada para saber receber a
heterogeneidade discente no processo de ensino aprendizagem com a participacéo
de toda a comunidade escolar, bem como ter uma metodologia diferenciada para
atender essa demanda. De acordo com Mendes (2017) na atualidade os governos,
em suas diferentes instancias administrativas, desde o poder publico federal,
passando pelos estados e municipios brasileiros, anunciam a adeséo a politica de
Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva. Isto implica para o governo
investimentos em capacitacéo do docente, e infraestrutura adaptada para as escolas

inclusivas.

1.1.3 Incluséo escolar do surdo

E inegavel a importancia da inclusdo escolar do surdo, pois por muito
tempo os surdos viveram sem notoriedade, porque ninguém os considerava relevante
na sociedade. Esses sujeitos humanos sempre foram vistos como problematicos e
gue nao eram capazes de aprender nada. A ideia de inclusédo escolar vem desconstruir
essa questdo de que surdos séo incapazes de aprender. A surdez ndo se constitui
como um empecilho a aprendizagem, pois muito tem se visto que, se estimulados
corretamente, podem ter as mais variadas profissoes.

A escola precisa se adequar as necessidades do surdo de modo a
reformular seu curriculo, suas metodologias e preparacdo docente para que o surdo
faca parte do processo educativo da mesma forma que o aluno ouvinte, pois a inclusédo
s6 sera uma realidade em nossas escolas, quando as diferencas ndo mais existirem.

A incluséo escolar de surdos pode ser de vérias formas, para que isto
aconteca, deve-se aprimorar as praticas pedagdégicas alicercadas pela ampliacdo do
enriquecimento do seu curriculo quanto a inter-relacdo entre a Lingua Brasileira de
Sinais e a Lingua Portuguesa (MAGALHAES et al., 2019). O uso da linguagem oral e
uma pratica pedagogica diferenciada de ensino, bem como a formacdo dos
profissionais nessa area (BRITO; OLIVEIRA; FERNANDES, 2018).
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1.1.3.1 Metodologia pertinente para inclusdo escolar do surdo

Outra das grandes implicac6es pedagdgicas das escolas que atuam com
surdos é a questao metodoldgica. Segundo Lima, Guerra e Ribeiro (2020) para pensar
em metodologias para o ensino de surdos o professor deve valorizar o sistema
linguistico visual-motor do surdo, ou seja, evidenciar as experiéncias visuais dos
mesmos, trabalhar com materiais concretos, assim como desenvolver estratégias que
valorizem o contexto de vida dos alunos, suas especificidades como também suas
diferencas linguisticas, que neste caso em especial € a maior barreira para a inclusao
no ambiente escolar.

De acordo com Lima, Guerra e Ribeiro (2020), a inclusdo de Surdos no
ensino regular tonar-se necessario rever as metodologias, as avaliacbes, as
estratégias e os recursos didaticos, como também o proprio espaco escolar que é
necessario para que ocorra efetivamente a inclusdo, bem como os processos de

ensino e aprendizagem.

1.1.3.2 Docente preparado parainclusdo escolar do surdo

De fato, os docentes devem aplicar procedimentais apropriados na hora
de transpor didaticamente o conteudo para os surdos. Pois eles precisam estimular
todos os sentidos, através de metodologias diferenciadas, fazendo com que ele possa
absorver melhor o conteddo, oportunizando ao mesmo, uma maior fluidez e
compreensao da aula. (DE SOUSA SILVA; DELFINO, 2016).

As formas de trabalho do professor na educacédo de surdos envolvem
praticas didaticas de ensino e as praticas pedagdgicas em geral; pois, 0s docentes
devem receber e tratar os discentes com algum tipo de deficiéncia auditiva de uma
forma apropriada, e além disso, ensina-los de maneira conveniente e com muita
concretude.

O fato do surdo estar incluso na sala de aula regular, sem a didatica do
docente acessivel, ele ndo conseguird acompanhar o ensino, tendo sua aprendizagem
prejudicada, sem garantia da sua inclusdo como prevé a legislacédo brasileira.

Além de tudo isto, o docente deve se comunicar com este aluno de forma

eficiente para conseguir o aprendizado, sem rela¢des conflitantes, pois o didlogo é
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essencial para o sucesso da préatica docente.

1.1.3.3 Curriculo adequado para inclusao escolar do surdo

Se faz urgente uma adequacao curricular adaptada ao surdo, onde o
docente esteja preparado para enfrentar os desafios do dia a dia que o ensino
inclusivo oferece. Para Souza (2021) o processo de adequacéao séo ajustes nas acoes
planejadas a serem desenvolvidas no contexto da sala de aula. Nesse caso, o docente
€ quem concretiza a tarefa de adaptar o curriculo, conforme as necessidades dos
alunos. E o caminho para que o surdo possa ter o curriculo reformulado pensando na
sua deficiéncia, e assim tenha a mesma condicdo de desenvolvimento dos alunos
ouvintes e para isso a figura do professor € fundamental, € ele que a todo 0 momento

do processo tera que ajustar as necessidades reais apresentadas.

1.1.3.4 Acompanhamento da familia para Inclusdo escolar do surdo

Sabe-se que a incluséo escolar de surdos € para a familia, sem davida,
um grande avancgo, pois, para encontrar na escola um espaco de igualdade para seus
filnhos com a surdez é uma das maiores implicacfes enfrentadas, pois é dever da
familia, proteger a integridade dos filhos, resguardando seus direitos a uma educacéo

escolar inclusiva.

1.1.3.5 Formas de inclusao escolar de surdos

Para promover a incluséo escolar de surdos, o docente necessita, além
da formacao inicial, dirigir uma atencdo especial para seus educandos estando
disposto a rever seus procedimentos metodoldgicos e as varias formas de inclusao
tais como: Garantir intérpretes para os educandos surdos no ato da matricula, para
gue o conteldo seja acessivel a este discente, para que 0S mesmos se sintam
acolhidos no processo educativo, bem como estabelecer formas de acesso curricular
para se propiciar a inclusao, favorecendo a mediacdo entre todos os discentes,
usando os Varios recursos ludicos/didaticos.

Segundo Silva et al. (2018) descreve dentre as varias formas de inclusao
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€ a importancia de se garantir, na matricula desses estudantes, a oferta de intérpretes,
bem como a tradugcdo do conteddo em portugués para a lingua de sinais,
estabelecendo relagdes afetivas com seus pares escolares.

De acordo com De Souza Rizzo e Benites (2019) os professores do
Atendimento Educacional Especializado - AEE devem agir de maneira sincronizada
com o professor/a regente da sala regular para que juntos possam definir estratégias
metodoldgicas e pedagogicas para favorecer o acesso ao aluno ao curriculo
promovendo uma educacgao inclusiva.

Zanoni (2018) ressalta que o professor intérprete deve realizar mediacao
entre todos os alunos, para que a inclusdo seja feita de forma correta, onde o aluno
oral e o aluno surdo possam interagir sem preconceitos, com 0 uso de recursos
diferenciados, como jogos ludicos, com assuntos relacionados ao conteudo, além da
utilizacédo de expressdes como gestos, devido a sua maior compreensao visual.

Perante todo esse leque de condicdes, esta investigacdo aborda os
seguintes aspetos: dificuldades docentes na sua formacdo especializada para
inclusdo escolar dos surdos, dificuldades docentes na sua pratica pedagodgica para
inclusdo escolar dos alunos surdos e dificuldades docentes na sua comunicagao para

inclusdo escolar dos surdos.

1.2 PROBLEMA

O problema que aborda esta investigacéo € a dificuldade docente para
a inclusdo dos alunos surdos nas salas de aulas regulares. Segundo o dicionario
Houaiss da lingua portuguesa (2001) dificuldade é a qualidade do que é dificil, o que
impede, obstaculo. Para Araujo e Gouveia (2018) as dificuldades docentes sédo os
diversos impedimentos enfrentados pelos mesmos no seu exercicio laboral.

Em tanto que, surdo € o termo que se refere a pessoa que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). (DECRETO 5626/2005, Art. 2°).

Portanto, a dificuldade docente para a inclusdo de surdos se refere a
aqueles impedimentos enfrentados pelos docentes para oferecer atencéo pedagoégica

apropriada aos alunos com discapacidade auditiva, sendo que, de acordo com Araujo
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et al. (2018) o professor fica sobrecarregado com suas atividades diarias, ficando sem
tempo para realizar um trabalho diferenciado com o surdo se tornando um dos muitos
problemas para a inclusdo dos mesmos na sala de aula regular.

O problema geral dificuldade docente para inclusdo escolar do surdo,
envolve muitos outros problemas especificos e singulares. Entre essas dificuldades
aparecem: Dificuldades de formacgao especializada do docente (DE FREITAS, 2020).
Dificuldades didaticas (REBOLO; MARTINS, 2018). Dificuldades de comunicacéo
(HOLANDA, 2019). Dificuldades para valorizagdo da diversidade (BARROS, 2017).
Dificuldades para adequacdo do curriculo (SILVA et al., 2016). Dificuldades em
praticas avaliativas (DE SOUZA CORREA; DA SILVA, 2020). Dificuldades em praticas
pedagogicas inclusivas (BRITO, 2020). Dificuldades para a disponibilizacdo de
recursos didaticos (REBOLO; MARTINS, 2018). Dificuldades na comunicacéo
interpessoal (HOLANDA, 2019) entre outras.

A continuacdo se descreve brevemente cada aspecto problematico

especifico.

1.2.1 Dificuldades docentes em formacdo especializada para inclusdo dos

surdos

A dificuldade docente para inclusdo do surdo tem a ver com a caréncia
de formacéao especializa, tal como atestam que essa falta de formacéo especializada
sobre inclusdo escolar, por parte dos docentes, decorre da fragilidade de seus
curriculos de formacédo inicial que ndo tratavam desse assunto. (TORRES; DOS
SANTOS CALHEIROS; SANTOS, 2016).

Segundo Fernandes e Reis (2019) a formacé&o especializada do docente
é ineficaz para um atendimento de qualidade ao aluno, isso deixa ao manifesto que o
docente tem dificuldades para o atendimento especializado ao surdo. De Freitas
(2020) afirma que o docente precisa de formacdo continuada, de competéncias,
habilidades e embasamento tedrico para que ao desenvolver a sua pratica pedagodgica
0 Mesmo possa atingir seus alunos em todos os aspectos como: afetivo, fisico, social,
psicologico, cognitivo, entre outros.

Em efeito, aincluséo escolar de surdos nas salas de aula regular,

perpassa pela formacdo especializada do docente. Somente assim ele podera
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promover uma adequada execucéo de seu fazer pedagogico, ajudando na elaboracéo
de propostas que, de fato, venham a alterar o ensino dos surdos nas escolas
regulares, garantindo a igualdade de oportunidades a todos os alunos. (BORGES;
ROCHA,; JUSTI, 2017)

1.2.1.1 Dificuldades docentes para valorizagédo da diversidade dos surdos

Lidar com a diferenca e a pluralidade sempre foi uma das dificuldades
da escola que, ao sentir-se melhor com o homogéneo, tende a silencia-las. No
entanto, proporcionar a valorizagao das diferencas constitui um dos grandes desafios
gue a educagéo deve enfrentar (BARROS, 2017).

1.2.1.2 Dificuldades na formacdo docente para o uso das Linguas de incluséao

dos surdos

Os professores que ndao tem conhecimento em LIBRAS, se sentem
“‘incapazes” de trabalhar com os surdos por causa da sua limitacdo em se comunicar
através de gestos e, sem ter quem os ajude, o docente precisa buscar outros meios
de trabalho, para lidar com o diferente, pois sua dificuldade em mudar o ritmo de
trabalho, requer tempo, recursos e formacao especializada numa lingua secundaria,
para proporcionar a esses estudantes uma educacao dentro de suas peculiaridades.
(BARROS, 2017).

1.2.1.3 Dificuldades docentes em praticas avaliativas com surdos

A pratica de avaliar o surdo representa uma angustia do educador, pois é
causa de um sentimento de impoténcia e dependéncia de um interprete dentro da
profisséo. (DE SOUZA CORREA; DA SILVA, 2020).

1.2.2 Dificuldades docentes em préatica pedagdégica inclusivas para surdos

Nesse ambito a politica de inclusédo ndo deve se relacionar simplesmente
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a presenca do aluno na sala regular, é preciso investir na estrutura da educacéo,
desde a formacdo dos profissionais até a pratica pedagdgica, para se propiciar o
ambiente adequado e apto ao desenvolvimento e formacao social do sujeito. (BRITO,
2020).

1.2.2.1 Dificuldades docentes para adequacao do curriculo as necessidades do

surdo

Entre as diferentes dificuldades de gestdo de aula que o docente deve
enfrentar encontram-se a didatica. A questdo didatica é essencial na relacdo
pedagodgica com o surdo; o problema néo esta na aprendizagem destes alunos, mas

sim, na forma como esse ensino chega até eles. (SILVA et al., 2016, p. 395).

1.2.2.2 Dificuldades docentes para a disponibilizacdo de Recursos didaticos

Grandes sao as Dificuldades para disponibilizacdo de Recursos
didaticos para trabalhar com surdos e cabe aos docentes planejarem e prepararem
aulas para turmas com essa problematica, pois é preciso buscar os recursos didaticos
apropriados e diferenciados como livros, materiais adaptados, multimidia, jogos
educativos entre outros (REBOLO; MARTINS, 2018, p. 678).

1.2.2.3 Dificuldades para a gestdo em sala de aula com surdos

Observou-se que os docentes enfrentam dificuldades para a gestdo em
sala de aula pois ndo conseguem estabelecer uma comunicacdo minima com 0s
surdos. (SANTIAGO, 2020)

1.2.3 Dificuldades docentes na comunicacéao didatica para inclusédo dos surdos

Dentre as varias dificuldades apresentadas pelos professores e demais
profissionais que atuam na educacdo especial, a principal é a dificuldade em

comunicar-se com o aluno ou interpreta-lo em certas situagées. (SILVA; CARVALHO,
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2017).

A educacédo dos alunos portadores de déficit auditivo, ou surdo, é uma
barreira a ser enfrentada ndo apenas pelo estudante e familia, mas principalmente
pela equipe escolar, com destaque ao docente. A barreira da linguagem é um dos
pilares para as dificuldades encontradas na educacéo deste publico-alvo. (HOLANDA,
2019).

1.2.3.1 Dificuldades docentes na comunicacgéao interpessoal com os surdos

As dificuldades docentes na comunicacgao interpessoal com os surdos dentre
muitas observa-se a falta de respeito ao ponto de vista do outro. Pois, percebe-se que
ainda ha muito a ser feito para que realmente a inclusdo deste aluno seja efetivada,
assim como, 0 respeito ao ponto de vista do mesmo. Visto que o importante é
encontrar o equilibrio diante dessa dificuldade e que a solucéo seja saudavel para o

docente e o discente. (HOLANDA, 2019, p.46).

1.2.3.2 Dificuldades docentes na comunicagdo dos conteudos curriculares aos

surdos

Um dos grandes impasses relacionados a comunicacao docente-aluno
surdo centra-se na grande especificacdo dos conteudos de classe regular e sua
intrinseca relacdo com a lingua portuguesa, com poucos sinais que representem de

forma completa disciplinas como matematica, fisica e quimica. (REIS, 2015).

1.2.3.3 Dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de aprendizagem

aos surdos

As dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de
aprendizagem aos surdos € uma realidade vivenciada por muitos professores, que
nao dispdem de tempo e que, no exercicio da docéncia, sdo submetidos a um regime
de trabalho com uma carga horéaria extremamente elevada. (SANTOS; DUARTE; DE
OLIVEIRA SILVA, 2018, p. 56).

As Dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de
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aprendizagem aos surdos, inclui o uso de imagens e de material concreto, que é
fundamental em sala de aula, principalmente quando o professor estd mediando o
conhecimento para um aluno. Mas é preciso, também os docentes tém dificuldades
para escolher material/imagens que estejam mais proximas da realidade desse aluno,
para que ele consiga identificar e compreender o que estd sendo lecionado.
(REBOLO; MARTINS, 2018, p. 679).

Apesar das dificuldades encontradas pelos professores, existem aqueles
gue buscam formas e estudos, onde procuram estar atualizado frente a essas
barreiras (ALENCAR, 2021). Para elucidar isto, a pesquisa propde-se discutir as
dificuldades docentes para a inclusdo escolar dos surdos nas escolas publicas do
ensino meédio no municipio de Macapa.

Em sinteses, as dificuldades docentes para inclusdo escolar dos surdos,
nas escolas publicas de ensino médio do municipio de Macapa, também devem de
estar sofrendo esta problematica. E por isso que a investigadora focou seu interesse
nesse problema, e escolheu como aspectos mais relevantes a investigar nesse nucleo
problematico: as dificuldades de formacao especializada; as dificuldades na pratica

pedagogica; e, as dificuldades de comunicacao.

1.3 PROBLEMA GERAL

Quais as dificuldades docentes para a inclusdo dos surdos nas escolas

publicas do ensino médio no municipio de Macapa?

1.3.1 Problemas especificos

e Quais as dificuldades da formacdo especializada do docente para a
inclusdo dos surdos nas escolas publicas no ensino médio do municipio
de Macapa?

e Quais as dificuldades na pratica pedagdgica dos docentes para a
inclusdo dos surdos nas escolas publicas no ensino médio do municipio
de Macapa?

e Quais as dificuldades de comunicacao do docente para a incluséo dos

surdos nas escolas publicas do ensino médio do municipio de Macapa?
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1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo geral

Descrever as dificuldades docentes para a inclusdo dos surdos nas escolas
publicas do ensino médio no municipio de Macapa.

1.4.1.1 Objetivos especificos

e Valorar o nivel de dificuldades de formacdo especializada do docente
para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio do
municipio de Macapé, no ano 2022.

e Especificar as dificuldades na pratica pedagogica do docente para a
inclusdo dos surdos nas escolas publicas no ensino médio do municipio
de Macapa.

e Evidenciar as dificuldades de comunicacao do docente para a inclusao
dos surdos nas escolas publicas do ensino médio do municipio de

Macapa.

1.5 JUSTIFICATIVA

Esta investigacdo surgiu da necessidade de descrever as dificuldades
docentes para a inclusdo dos alunos surdos nas escolas publicas do ensino médio no
municipio de Macapa.

O tema-problema abordado nesta investigacédo € uma necessidade para
a sociedade, de maneira geral pois, 0os surdos precisam se inserir efetivamente na
escola, para poder melhorar suas vidas e chegar até mesmo conseguir se firmar no
mercado de trabalho. Nesse marco, este projeto de investigacdo se considera
relevante por trés razdes:

Primeiro, porque ir& contribuir para a ciéncia da educagdo com dados,
informacgdes e conhecimentos pertinentes e localizados territorialmente sobre o tema-
problema. Enquanto contribuicdo tedrica, entende-se que o0s resultados desta

pesquisa ofereceréo subsidios para que se possa descrever as dificuldades docentes
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para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio no municipio de
Macap4, identificando as dificuldades da formacg&o especializada, as dificuldades na
pratica pedagogica e de comunicacdo, do docente para a inclusdo dos surdos nas
escolas objeto de pesquisa.

Em segundo lugar, no aspecto metodologico, as estratégias utilizadas
para a coleta e andlise de dados e informac¢bes, poderdo ser de utilidade para
estudiosos e pesquisadores do tema-problema em questao.

No campo prético, acredita-se que os frutos desta pesquisa irdo
contribuir com elementos novos que auxiliardo na elaboracdo de propostas que
possam melhorar a préatica educativa dos docentes com a inclusdo de surdos na
escola publica.

Em efeito, a vida escolar de surdos se torna muito limitada, pois os
recursos de acessibilidade que facilitariam a inclusdo sdo escassos, e os docentes
integralmente capazes também escasseiam; embora a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) é considerada o segundo idioma do Brasil, infelizmente, poucos educadores
dominam essa importante ferramenta de inclusdo. (TORRINHA, 2019). Em
consequéncia, o melhor conhecimento destas trés dificuldades docente no que diz a

formacéo especializada, a pratica pedagdgica e a comunicacao, sera de grande ajuda.

1.6 ALCANCE E LIMITES

Toda e qualquer investigacao sempre se depara com dificuldades para
realizacao dela. Uma das dificuldades enfrentadas para que a realizacdo da pesquisa
fosse mais efetiva foi a falta de apoio por parte de alguns docentes que se recusaram
a responder os questionarios ou ndo devolvem dentro do prazo estabelecido, limitando
assim o resultado, outro fator considerado foram poucas as escolas que atendem

alunos surdos ou com déficit de audicdo, para que a pesquisa fosse realizada.

1.6.1 Viabilidade

Se considera que a investigacao € viavel, pois se conta com 0s recursos
humanos, técnicos e financeiros, tanto para a fase de trabalho de gabinete, como para

a pesquisa de campo, que se observa no marco administrativo com as tabelas de
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Cronograma de Atividades e Orgcamento de custos.

1.6.2 Limites epistemologicos

A investigacao se prop0s pesquisar no campo do saber das Ciéncias
Humanas e sociais, na area cientifica da Ciéncia da Educacao. E dentro desta area,
situa-se no marco da didatica, pois em concreto, buscou estudar as dificuldades dos
professores da rede publica estadual do municipio de Macapa no que diz respeito a

inclusao.

1.6.3 Limites dos espacos geografico e institucional

O local da pesquisa abrangeu o municipio de Macapa, no Estado do
Amapa, Brasil; mais precisamente a pesquisa de campo envolveu a Escola Estadual
Professor Gabriel de Almeida Café e Escola Estadual Tiradentes, pois sdo escolas
gue atendem surdos, sendo estas essenciais para a realizacao da pesquisa.

A cidade possui aproximadamente quinhentos e trés mil habitantes, e os
participantes envolvidos nesta investigacdo foram os professores inseridos nas duas

escolas acima referidas.

1.6.4 Limites temporais

A pesquisa de campo foi executada no més de setembro de 2022. Nesse

més foi feita a coleta dos dados por um periodo de mais ou menos 20 dias.
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2 MARCO TEORICO REFERENCIAL

O segundo capitulo do projeto traz o significado dos principais termos;
0s antecedentes investigativos mais relevantes e atuais, a base teorica e os aspetos

legais vinculantes ao tema-problema da investigacao.

2.1 DEFINICAO DOS PRINCIPAIS TERMOS

Nesse tépico apresenta-se a definicdo conceitual dos principais termos
da investigagdo. Os mesmos se constituem por dificuldades docentes para inclusao
do surdo, dificuldades docentes na formacgéo especializada para incluséo escolar dos
alunos surdos, dificuldades docentes na pratica pedagogica para inclusédo escolar dos
alunos surdos e dificuldades docentes na sua comunicacéo para inclusao escolar dos

alunos surdos.

2.1.1 Dificuldades docentes para inclusédo do surdo

Entende-se no contexto desta investigacdo, por dificuldades docentes
para inclusdo do surdo os diversos impedimentos ou obstaculos que enfrenta o
educador no exercicio do seu trabalho docente os quais tornam dificil a realizac&o
adequada das suas tarefas educativas com a pessoa que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando

sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

2.1.2 Dificuldades docentes em formacado especializada para inclusdao dos

surdos

Entende-se por dificuldades docentes em formacéo especializada para
inclusdo dos surdos, aqueles obstaculos ou impedimentos vivenciados pelo docente
no dia a dia de sala de aula, devido a que sua formacao inicial € insuficiente para atuar
de forma adequada com o surdo por nao ter recebido uma preparacao especial para

atender ao aluno nao ouvinte.
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2.1.3 Dificuldades docentes em pratica pedagodgica inclusivas para surdos

Entende-se por dificuldades docentes em pratica pedagogica inclusivas
para surdos os contratempos para planejar, sistematizar e adaptar as aulas e todo o
processo de ensino aprendizagem de modo a atender este aluno de maneira eficaz,
incluindo este discente nas salas de aula regular, respeitando seu ritmo e forma de

aprender.

2.1.4 Dificuldades docentes na comunicacdo didatica para inclusdo dos surdos

Entende-se por dificuldades docentes na comunicacdo didatica para
inclusdo dos surdos, aqueles obstaculos que enfrenta o professor na sua
comunicacao durante o processo ensino-aprendizagem, os quais lhe impedem a troca
de informagdes entre ele e dois ou mais interlocutores na a¢ao de transmitir e receber

mensagens.

2.2 ANTECEDENTES

2.2.1 Formacéao de um educador em necessidades educacionais especiais

Fernandes e Reis (2019) pesquisou sobre o papel da formacao
continuada no trabalho dos professores de quimica com surdos, tendo como objetivos
relatar a experiéncia advinda da aplicacdo de um minicurso que visou capacitar
professores e fomentar discussfes referentes ao processo de ensino e aprendizagem
de quimica para surdos; aplicou uma metodologia de cunho qualitativo, com o uso da
Andlise de Conteudo para a categorizacdo e o tratamento dos dados e com 15
participantes. Concluiu que fica evidente, dentro da area de ensino, a necessidade da
formacdo de um novo educador capacitado que ensine conceitos e habilidades
levando em consideracdo as peculiaridades e aptiddes desses alunos com
necessidades educacionais especiais. Embora esta pesquisa nao vise o tratamento
direto das dificuldades docentes, os seus resultados relacionam-se com o trabalho a
ser desenvolvido posto que evidencia a necessidade da formacao especializada do

docente para inclusdo dos surdos.
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2.2.2 Criacao de condicbes que proporcione ao docente uma habilitacdo para

trabalhar com a diversidade do alunado

De Freitas (2020), no entanto, relata em seu artigo: “As Dificuldades,
Limites e Possibilidades: Repensando a Formacdo do Professor para Atender os
alunos Surdos no Ensino Regular”, com o objetivo de pensar acerca das questdes que
sinalizam para as formas de trabalho do professor na educacédo de surdos. Este
estudo foi constituido através de levantamento bibliografico e serviu para montar a
discusséao e o resultado, concluindo-se a necessidade da criacdo de condi¢bes que
proporcione aos professores uma habilitagdo sélida e integral, capaz de trazer
mudancas para a sua pratica pedagoégica, que o permita trabalhar com a diversidade
do alunado que chega a sua sala de aula. A pesquisa em questao tem relacdo com
este projeto, pois trata as dificuldades docentes de formacdo especializada, sendo

esta, uma das dimensdes do mesmo.

2.2.3 Aprendizagem para inclusdo de surdos

Da Silva Sousa e Brito (2020), escreveram um artigo relatando: “Os
Desafios do Professor ao trabalhar com o aluno surdo em Escola Publica de llha
Grande PI”, tendo como objetivo geral investigar como ocorre o trabalho do professor
ao receber este aluno em uma escola publica de llha Grande. Se propus como
objetivos especificos: Verificar as dificuldades enfrentadas pelos professores no que
se refere a pratica de ensino ao surdo e identificar como o professor envolve este
aluno nas atividades em sala de aula. Foi utilizada uma pesquisa de abordagem
gualitativa, com 2 participantes concluindo-se que os interlocutores da pesquisa tém
muito ainda a aprender sobre o que venha a ser a incluséo, principalmente de surdos.
Se percebeu que a dificuldade de ambos, esteve fortemente relacionada com a falta
de uma formacado basica, o que deixam os docentes dependentes do professor
intérprete. Este trabalho se relaciona com este projeto na dimensao que trata das

dificuldades da formacao especializada do docente para a inclusdo dos surdos.
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2.2.4 Caréncia de profissionais com formacéo especifica para area de libras

De Souza Rizzo e Benites (2019) pesquisou sobre “A Incluséo Escolar
do Aluno Surdo”; com o objetivo de discutir a in/fexcluséo das praticas pedagdgicas
direcionadas aos surdos; indagando como acontece essa in/exclusdo no contexto
escolar; na qual realizou-se uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, feita a
partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletrébnicos como: livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Chegou a
conclusdo de que a escola estd em fase de preparacdo para receber estes alunos,
pois esta disposta a realizar as mudancas necessarias. Mas ainda, luta com a falta de
profissionais que tenham formacé&o especifica para trabalhar na area da Libras; seja
como intérprete ou como professor bilingue. A relacdo do artigo com este trabalho se
da pelo fato de ambos levarem o docente a repensar sua pratica pedagogica para que
a inclusao seja uma realidade em nossas escolas. A segunda dimensé&o deste trabalho
aborda esta tematica das dificuldades na pratica pedagogica dos docentes para a

inclusao dos surdos.

2.2.5 Estudantes com matricula garantidos por lei perante a caréncia formacao

docente qualificada

Ferreira e Porto (2020) realizaram uma pesquisa sobre: “As Praticas
pedagodgicas desenvolvidas com alunos com deficiéncia: um estudo de caso em uma
escola do campo de Feira de Santana — BA”; com o0 objetivo de compreender as
praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores de uma escola do campo da
Rede Municipal de Educacdo de Feira de Santana-BA. Tal investigacdo foi
desenvolvida por meio de uma pesquisa descritiva; de natureza qualitativa; realizada
por meio de um estudo de caso, cujos dados foram coletados por meio de entrevista
semiestruturada com 2 professoras que trabalham com alunos com deficiéncia. Os
resultados revelaram que, apesar dos estudantes com deficiéncia terem suas
matriculas e o acesso a escola garantidos por lei; a falta de acessibilidade e de
formacé&o qualificada faz com que esta educacéo fornecida a eles seja negligenciada.
O artigo se faz relevante por fazer relagdo com uma das dimensdes deste trabalho;

mencionado na segunda dimenséo sobre as dificuldades na préatica pedagdgica dos
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docentes para a inclusédo dos surdos.

2.2.6 Formacéao dos docentes para atencéo dos surdos em sala de aula

Brito, Oliveira e Fernandes (2018) elaboraram um estudo intitulado: “A
Triade Professor, Instrutor de Libras e Aluno Surdo no Processo de Inclusdo Escolar”.
Objetivou-se mais especificamente, averiguar os direitos a apropriacao e exercicio da
Lingua de Sinais, e o0 uso da linguagem oral e uma prética pedagogica diferenciada
de ensino, bem como a formacdo dos profissionais nessa area. O estudo teve o
carater qualitativo e se aplicou por meio da pesquisa de campo com a participacao de
7 professores, 16 instrutores e 2 alunas surdas. Concluindo-se notadamente a grande
necessidade de uma formacao e preparacdo dos docentes ao receber estes alunos
em sala de aula; e também de espaco a novas pesquisas, pois, ainda se nota um
numero pequeno de estudos na area. O presente artigo faz conexao com este projeto
de investigacéo, pois elenca algumas das dificuldades na pratica pedagoégica docente

para a inclusdo dos surdos.

2.2.7 Libras como primeira lingua do surdo

Magalhéaes et al., (2019) elaborou uma Dissertacéo sobre: “A Incluséo
de Alunos Surdos no Ensino Superior: Dificuldades e Possibilidades da Comunicacao
em Libras e na Lingua Portuguesa”. Se formulou como objetivo, refletir quanto a
necessidade do docente do ensino superior aprimorar as praticas pedagodgicas
alicercadas pela ampliacdo do enriquecimento do seu curriculo quanto a inter-relacéo
entre a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa; visando a utilizacdo de
recursos didaticos, de modo a oportunizar a inclusédo consciente dos surdos. Aplicou-
se uma pesquisa de cunho qualitativo com 2 alunos surdos, 3 professores e a turma
de pedagogia que cursou a disciplina Libras. Concluindo-se que mesmo com todas as
metodologias existentes, o docente deve avaliar as necessidades de cada discente
surdo para que haja um aprendizado efetivo; buscando na medida do possivel
estimular e encorajar a pratica da escrita na lingua portuguesa; respeitando sempre o
uso da Libras como primeira lingua e assim poder promover 0 acesso ao

conhecimento no ensino superior. Esta dissertacao se conecta com este trabalho em
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sua terceira dimensdo, na variavel que investiga as dificuldades na comunicacéo

docente para a inclusao dos surdos.

2.2.8 Interacao entre professor e aluno no processo de comunicagao

De Oliveira; Da Cunha; De Farias (2020) realizaram um estudo sobre: “A
inclusdo de alunos surdos: Acesso e permanéncia na universidade”; tendo com o
objetivo conhecer como a inclusdo acontece; quais 0S mecanismos para que isso
aconteca e ainda, entender a contribui¢do de professores, alunos e intérpretes neste
processo. Participaram da pesquisa ao todo 39 pessoas, sendo: 9 professores, 2
intérpretes, 25 alunos ouvintes e 3 alunos surdos. Concluiu-se que foi verificado que
os professores compreendem a necessidade da interacdo entre professor e aluno
para uma melhor comunicacédo, porém identificam-se o despreparo docente para
atender estes alunos; estabelecendo-se assim, um elo entre este trabalho de
investigacdo e este antecedente, pois tem em comum a questédo das dificuldades na

comunicacao docente para a inclusado do surdo.

2.2.9 Os conteudos especificos das disciplinas nos cursos de Pedagogia e

Normal superior para educacao do surdo

Borges; Junior, (2018) desenvolveu um trabalho sobre: “O intérprete de
Libras no ensino de Ciéncias e Biologia para alunos surdos”; com o objetivo de
conhecer o que pensam os intérpretes a respeito do ensino de Ciéncias e Biologia
para surdo. A pesquisa é de natureza qualitativa com 14 Intérpretes; e os resultados
obtidos apontaram que existe a necessidade de maior atencdo aos conteudos
especificos das disciplinas oferecidas pelos cursos da éarea da educacdo,
principalmente Pedagogia e Normal Superior, para melhoria na comunicacdo com o
surdo. Se evidencia uma associac¢ao da pesquisa em questdo com este projeto, pois
ambos fazem referéncia as dificuldades na comunicacdo docente para a inclusédo do

surdo.
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2.3 BASE TEORICA: DIFICULDADES DOCENTES PARA INCLUSAO DOS
SURDOS

A fundamentacéo teorica resulta de reviséo bibliogréfica acerca do tema.
O presente trabalho em questéo estrutura-se em 03 (trés) dimensodes.

A primeira dimensdo apresenta a dificuldades docentes na sua
formacgao especializada para inclusdo escolar dos surdos, com os indicadores:
dificuldades na formagdo docente para valorizacdo da diversidade dos surdos, com
os itens: dificuldades formativas para a valorizagao da diversidade de aprendizagem
dos surdos, dificuldades formativas de atuacao pratica com a diversidade dos surdos
e dificuldades formativas para valorizagcao das diferencas pessoais dos surdos. A sub
dimenséo as dificuldades na formacéo docente para o uso das linguas de inclusao
dos surdos, com os itens: dificuldades do docente na sua formagdo para a
implementac&o da matriz curricular bilingue para surdos, dificuldades do docente na
sua formacéo no dominio da estrutura das duas linguas, dificuldades do docente na
sua formacéo para insercédo do surdo como sujeito dotado de linguagem. Por fim, a
tltima sub dimenséao investiga as dificuldades docentes em praticas avaliativas do
surdo, com os itens: dificuldades docentes com a sua visao da avaliacédo dos surdos,
dificuldades docentes para o uso de estratégias avaliativas dos surdos, dificuldades
docentes para aplicacdo de avaliacfes diferenciadas dos surdos.

Na segunda dimensdo abordam-se dificuldades docentes na sua
pratica pedagdgica para inclusdo escolar dos surdos, com os indicadores:
dificuldades para adequacdo do curriculo as necessidades surdo, com o0s itens:
dificuldades para adequacé&o do planejamento as necessidades do surdo, dificuldades
para adequacdo do conteudo e atividades as necessidades do surdo, dificuldades
para a transposicao didatica dos conteudos aos surdos.

As dificuldades para disponibilizacdo de recursos didaticos, com o0s
itens: dificuldades para disponibilizacdo de recursos didaticos livros para surdos,
dificuldades para disponibilizacdo de recursos didaticos multimidias para surdos,
dificuldades para disponibilizacdo de recursos didaticos jogos adaptados para surdos.
Em tanto que, as dificuldades para a gestdo em sala de aula com surdos, com 0s
itens: dificuldades docentes de comunicagdo didatica para a gestdo de aula,
dificuldades docentes de método apropriado para a gestdo de aula, dificuldades

docentes para a participacao ativa do aluno na gestao de aula.
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E por ultimo, a terceira dimensdo aborda-se as dificuldades docentes
na comunicagcdo para inclusdo escolar dos surdos, com os indicadores:
dificuldades docentes na comunicacao interpessoal com os alunos surdos, com 0s
itens: dificuldades docentes para expressar uma linguagem corporal adequada na
comunicacdo interpessoal, dificuldades docentes para preserva o didlogo na
comunicacdo interpessoal, dificuldade docentes para estabelecer empatia na
comunicacao interpessoal.

No que respeita a sub dimensdo as dificuldades docentes na
comunicagcdo dos conteudos curriculares aos surdos, com os itens: dificuldades
comunicacionais docentes devida aos poucos sinais de conteudos disciplinares,
dificuldades comunicacionais docentes para passar conceitos aos surdos na classe
regular, dificuldades comunicacionais docentes para uso estratégicas de comunicacao
adequadas para surdos. Chegando-se assim, as dificuldades docentes na
comunicacao de atividades de aprendizagem aos surdos, com os itens: dificuldades
docentes para comunicacédo de atividades através de imagens, dificuldades docentes
para efetuar adaptacdes metodologicas das atividades, dificuldades docentes para a
compreensao da logica da libras e portugués dos surdos.

A primeira dificuldade do docente para inclusdo do surdo tem a ver com
a caréncia de formacao especializa, que essa falta de formacéo especializada sobre
inclusdo escolar, por parte dos docentes, decorre da fragilidade de seus curriculos de
formacdo inicial que nado tratavam desse assunto. (TORRES; DOS SANTOS
CALHEIROS; SANTOS, 2016). Outro aspecto tem a ver com que a visdo da
dificuldade que se encontra no ensino destes alunos ndo esta na aprendizagem dos
surdos, mas sim, na forma como esse ensino chega até eles. (SILVA et al., 2016).
Uma terceira dificuldade tem a ver com a comunicacao. O professor quando nao é
gualificado, se depara com inumeras dificuldades, principalmente em relacdo a
comunicacdo com o surdo, em efeito, quando a escola oferece o acompanhamento
do intérprete, ainda é possivel a mediacdo de conhecimentos, e quando a incluséo é
feita com pouco ou nenhum apoio especializado, com salas de aula superlotadas,
dando énfase a escrita e da norma culta da lingua portuguesa, a esséncia do processo
educativo fica comprometida resultando num retrocesso na aprendizagem dos
estudantes. (SILVA et al., 2016). Além disto, tem aspectos que dificultam a tarefa
docente, mas que tem a ver com o apoio estatal e familiar. (PAIXAO et al., 2016). A

falta de apoio da escola, da Secretaria de Educacdo do Municipio e da familia, foram
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fatores mencionados pelos professores como justificativa para auséncia de motivagéo
ao ensino de surdos.

A inclusdo dos Surdos na sociedade deve considerar as questdes
culturais e linguisticas que envolvem esse sujeito. O ambiente escolar é um destes
espacos que, como contexto escolar, tem como foco entender as questdes pertinentes
a realidade desse grupo e o que se quer como ideal para uma educacéao de qualidade.
(SIMOES, 2018). Até o momento, apesar da legislacéo e do posicionamento favoravel
de profissionais da area, a inclusdo nao se concretiza na pratica. Tais estudos devem
ser multidisciplinares, a fim de que sejam conhecidos as aspiragdes e 0s impactos nos
atores desse processo: alunos e profissionais da escola. (SILVA; SILVA, 2016). O
formando é levado a crer que existe uma pedagogia “normal” - tratada no elenco das
disciplinas do curso e uma pedagogia “especial” — tratada numa disciplina especifica
do curso. Na verdade, esta organizagdo entre a pedagogia “normal” e “especial”
contraria a perspectiva de preparar o professor para a diversidade. (RODRIGUES,
2017). Por tais motivos, a educacédo de pessoas com deficiéncia constitui grande
desafio para os professores, considerando a formacdo, qualificacdo, politicas
institucionais direcionadas e recursos humanos e materiais disponiveis. (PAIXAO et
al., 2016).

A continuacdo se apresenta a construcdo conceitual-tedrica que ilustra
cada uma das variaveis implicadas na investigacdo e suas relacfes logicas e

semanticas.

2.3.1 Dificuldade formacéo especializada do docente para inclusao dos surdos

Sabe-se que a dificuldade na formacéo especializada do docente para a
inclusdo de surdos, perpassa pela falta de formacdo. O docente tem formacéo
especializada deficitaria, em libras, seja de forma inicial ou continuada para atuar com
o surdo, agravando mais as dificuldades para inclusdo destes educandos em sala de
aula, fazendo com que o discente surdo tenha um atendimento a parte na classe do
(AEE) Atendimento Educacional Especializado.

Se ndo ha uma capacitacao docente para o ensino de libras como lingua
materna e da lingua portuguesa como segunda lingua no atendimento aos surdos,

estes ficardo limitados no aprendizado dos conteludos e consequentemente terédo sua
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educacéao negligenciada em funcao de néo ter respeitada suas especificidades como

pessoa surda.
A maioria das escolas compartimentam a educacdo do aluno surdo em dois
momentos: as aulas ofertadas pelo docente em classes regulares e o
acompanhamento, por professores ou pedagogos, na classe do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). No AEE o ensino da Libras como lingua
materna, ha maior facilidade no aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, mas frequentemente o que se vé sao professores de salas
regulares com formacao deficiente em Libras, com inexperiéncia no ensino
da Lingua Portuguesa como lingua secundaria, resultando em um ambiente

bilingue inexistente, o que torna mais dificil o aprendizado desse aluno.
(SOUZA, 2018, p. 3).

Portanto, ofertar formacéao inicial e continuada aos docentes como forma
de proporcionar um ambiente bilingue, preenchendo a lacuna na formacao docente
valorizando a cultura surda e suas peculiaridades € importante, pois quanto maior o
entendimento docente sobre educacao para surdos, mais facil sera se apropriar das
estratégias necessarias para atenuar as dificuldades do educando surdo.

Segundo Calixto, Do Espirito Santo e Maior (2020) expressam que a
lacuna na formacédo docente e falta de material especifico para o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua, representam uma das maiores dificuldades.

No entanto, atender os anseios docentes tentando amenizar as lacunas
na sua formacéao e as angustias dos surdos dentro da escola é uma tarefa que requer
esforco e apoio de uma equipe especializada, com dedicagcédo constante por parte de
todos os envolvidos, pois apesar de ter leis que garantam a matricula e permanéncia
deste aluno na escola, ainda falta muito para que a incluséo de fato se concretize.

Entende-se que a heterogeneidade discente é uma realidade em todo e
gualquer ambiente escolar, e 0 docente nem sempre esta preparado para atuar com
o diferente, devido as diversas dificuldades, como falta de materiais didaticos
adequados que, proporcionem a este aluno um aprendizado mais eficaz, falta de apoio
de equipe especializada, de materiais didaticos e assistidos, além do despreparo para
trabalhar e valorizar o potencial dos discentes no seu desenvolvimento intelectual e a
associacao a diversidade. (FERNANDES; REIS, 2019).

Dessa forma, o docente em sua formacao deve valorizar o potencial do
surdo, sabendo que é possivel trabalhar com a diferenca, proporcionando situacdes
gue o levem a refletir sobre sua conduta em sala de aula, e que, a mesma deva ser
sempre em prol do desenvolvimento intelectual deste educando.

Portanto, € importante que, o professor esteja sempre se capacitando e



44

preparado para se comunicar e saber distinguir as diversas formas de assimilacéo do
conhecimento, valorizando a constru¢cdo de um didlogo mais longo, pois, precisara do
auxilio do intérprete como mediador desta interlocucdo entre docente e discente, sem
fragmentar sua aprendizagem.

Assim, uma das maiores barreiras enfrentadas pelos docentes com os
surdos nas salas de aulas é a comunicacional, pois a lingua é o mais importante meio
de mediagéo da aprendizagem entre docente e educando surdo, que sem condic¢des
de estabelecer habilidades linguisticas, pode leva-lo a dificuldades de compreenséo,
desajuste social e insucesso na escola. Isto confirma Da Silva Rocha et al. (2019) “A
dificuldade dos docentes em comunicar-se com seus alunos, em n&o conseguirem
desenvolver um didlogo mais longo, com entendimento, estando sempre dependentes
dos intérpretes, porém se esbarram em muitas dificuldades sejam financeiras ou de
logisticas de tempo”. (p. 73).

Neste sentido, o papel do intérprete € de mediador entre professor e
aluno, estabelecendo suas competéncias e responsabilidades para nao ser
confundido com o professor regente. O docente precisa ter independéncia em sala,
para dar a assisténcia necessaria para que as estratégias metodologicas tenham o
resultado esperado, pois assim, o aluno se sentira aceito, reconhecido e motivado a
continuar na escola.

Por outro lado, tendo em vista as dificuldades financeiras para produzir
um material diferenciado, ou mesmo falta de tempo para planejar e adaptar aulas para
este educando, o docente se sente despreparado para ensinar os surdos que séo
integrados na rede regular de ensino para atender e preocupar-se de maneira
equitativa com suas peculiaridades, para sua incluséo social e laboral.

Segundo Da Silva Sousa e Brito (2020), os docentes se sentem
despreparados por ndo estarem capacitado para a realidade educacional de hoje. Em
efeito, sdo diversas as dificuldades docentes no dia a dia da sala de aula, e cabe ao
professor estar preparado para encontrar estratégias que possam dar as condi¢cdes
apropriadas ao ensino aprendizagem do surdo e sua inclusdo, buscando suporte e
gualificacdo para que possa atender este discente de forma adequada. Porém, a
realidade educacional presente nas escolas € um nimero cada vez maior de alunos
nas salas de aula o que dificulta muito o docente fazer um trabalho diferenciado com
este discente, pois isto requer tempo para adaptar seu planejamento, bem como

materiais e muitas vezes mudar seus métodos avaliativos para que este aluno seja
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realmente incluso na rede regular de ensino.

Para Brito et al. (2020) indicam a necessidade de mudar os métodos de
avaliacdo com os surdos, e a necessidade a que os dos docentes terem um
conhecimento em Libras. A avaliacdo do surdo precisa ser diferenciada do aluno
ouvinte, pois o docente precisa utilizar-se da criacdo de estratégias para avaliar este
aluno em suas necessidades como ser visual, mas para isso é necessario mudar os
métodos de avaliacdo com o0s estes discentes, respeitando sua lingua, sua
diversidade, proporcionando a integracdo com sua cultura e a efetivacdo da lingua de
sinais.

A presenca do intérprete de libras em sala de aula é muito importante,
por iSso € necessario um maior investimento nas escolas, por parte da esfera publica
para que cada vez mais o docente tenha este suporte. Mas vale ressaltar que o
discente é responsabilidade do professor, por isso é importante o professor regente
também ter conhecimento em libras, da cultura surda e seus aspectos linguisticos,
para que possa avaliar este aluno de forma adequada.

Para isso, € necessario um maior investimento nestas escolas, por parte da
esfera publica e que os professores tenham uma sélida formacéo inicial e
continuada, de modo que possam compreender e refletir sobre suas praticas

pedagogicas, a partir das necessidades e especificidades apresentadas por
estes alunos. (FERREIRA; PORTO, 2020, p. 23).

A falta de apoio da esfera publica, ocasiona um baixo desempenho
escolar do surdo, pois sem o0s recursos adaptados as reais necessidades deste
estudante, com acessibilidade, promocao da aprendizagem e garantia de incluséo, o
surdo fica fadado a uma aprendizagem deficiente, sem plano de ensino que visione
aprendizado facilitado e efetivo.

Diante disso, o professor deve ter uma pratica pedagodgica inovadora e
esta preparado para valorizar a diversidade discente, com uma formacao inicial e
continuada adequada e estar constantemente se aprimorando, se qualificando, para
atender todas as necessidades destes estudantes para que assim o surdo tenha seus
direitos resguardados e assegurados, melhorando seu desempenho ndo apenas em

sala de aula, como também na sociedade.
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2.3.1.1 Dificuldades na formacao docente para valorizagao da diversidade dos

surdos

Uma das dificuldades na formagdo docente para a valorizagdo da
diversidade dos surdos é saber lidar com a diferenca e pluralidade, visto que a escola
como um todo precisa estar preparada para lidar com esta diferenca ao receber esse
aluno com deficiéncia, uma vez que a valorizagcdo da diversidade no processo
inclusivo néo deve ficar a cargo somente dos professores e sim de toda a comunidade
intra e extra escolar. Em efeito, lidar com a diferenca e a pluralidade sempre foi uma
das dificuldades da escola que, ao sentir-se melhor com o homogéneo, tende a
silencia-las. No entanto, proporcionar a valorizagéo das diferengas constitui um dos
grandes desafios que a educacao deve enfrentar (BARROS, 2017, p. 20).

Por isso a formacao do professor deve estar pautada em uma proposta
inclusiva, ou seja, saber valorizar as diferencas constitutivas neste grande desafio
enfrentado pelo docente, com adaptacdes curriculares e mudangas em sua pratica
pedagodgica. Assim, os surdos ou com qualquer outra deficiéncia, como cego,
cadeirantes ou autistas deverao se sentir acolhidos pelo docente e toda a comunidade
escolar, para assim alcancar os resultados almejados, valorizando as diferencas e
habilidades dos surdos.

A formacéo inicial e continuada de professores que atendem alunos com
necessidades especiais € um assunto que merece destaque, pois € necessaria uma
reformulacdo nos curriculos e praticas pedagogicas inovadoras, pois 0S mesmos
devem sempre buscar a adaptacdo de conteudo e metodologia que facilite o ensino-
aprendizagem do surdo. Sabe-se que aeducacdo inclusivatraz inquietacoes,
angustias, duavidas e é um desafio para os docentes que se veem sem preparo para
atuar com alunos incluidos.

Educar alunos surdos envolve a adocao de uma perspectiva multicultural, ja
estes sujeitos possuem especificidades linguisticas e formas diferenciadas de
comunicacao e processamento das informagfes. Um ensino significativo para
tais estudantes, por sua vez, exige reformulacdes nos curriculos e préticas
pedagdgicas dos docentes(...) que preconize o respeito as diferencas e a

valorizacdo da pluralidade, desafiando preconceitos e exclus6es. (DE
OLIVEIRA; KELMAN; IVENICKI, 2020, p. 632).

Portanto, percebe-se que as dificuldades docentes em se trabalhar com

o diferente sado agravadas. Isto acontece quando o mesmo nao teve uma formagao
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solida para receber este discente. Por tanto, &€ necessério valorizar a diversidade de
aprendizagem multicultural; compreender que se faz necesséario e que deve ser
priorizada no processo inclusivo. Somente desse jeito o surdo se podera desenvolver

em todos o0s aspectos.

2.3.1.1.1 Dificuldades formativas para a valorizagdo da diversidade de

aprendizagem dos surdos

As dificuldades formativas dos docentes para valorizacao da diversidade
de aprendizagem do surdo séo fatores de preocupacao constante. Visto que o docente
tem a responsabilidade de lidar com este aluno de forma diferenciada fazendo com
que ele aprenda. (LIMA, 2021)

O docente que atua com surdo, muitas vezes apresenta dificuldades
para a valorizacédo da diversidade de aprendizagem, tanto em sua formagado como no
cotidiano de sala de aula. Esses obstaculos se relacionam com as condi¢des de
aprendizagem que devem ser iguais a todos os educandos; com a adequacao dos
meios pedagogicos, sabendo-se que o surdo possui diferentes formas de aprender; e,
com uma interacdo respeitosa entre os educandos, dando-lhes as mesmas
oportunidades do aluno ouvinte.

Dessa forma, as diversas dificuldades de aprendizagem do surdo devem
ser entendidas como incentivo ao docente. Fazendo com que 0 mesmo possa estar
constantemente em busca de formacédo especializada; como também procurar
valorizar a diversidade de aprendizagem dos surdos; transpondo qualquer possivel
empecilho que possa haver para a apropriacdo do conhecimento repassado pelo
docente para o surdo.

Para Lima (2021) discutir acerca da necessidade do professor em sanar
sua dificuldade formativa para valorizar a diversidade de aprendizagem do surdo, faz-
se necessario capacitar-se e buscar mecanismos para que possa interagir e
proporcionar um ambiente de ensino-aprendizagem para seu aluno.

Portanto, é imprescindivel amenizar a dificuldade de formacéo
especializada do docente para inclusao dos surdos. Esta deve ser compreendida
como um procedimento constante de aprimoramento dos conhecimentos;

indispensaveis a sua vida profissional como continuidade de sua formacao inicial;
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objetivando garantir uma educagédo melhor aos surdos.

2.3.1.1.2 Dificuldades formativas de atuacdo pratica com a diversidade dos

surdos

A dificuldade formativa do docente de atuag&o na diversidade pede uma
nova maneira de ver o ensino de surdos em classes de ensino regular. O professor
precisa estar preparado para essa modalidade; requere compreender as diferencas
dos discentes; necessita buscar uma adaptacao deste ambiente educacional, em que
todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem possam interagir, participar,
sem discriminagdes ou restricdes.

Sabe-se que nao € facil buscar formacdo para atuacdo com a
diversidade. No entanto, o docente todos os dias vem buscando de todas as maneiras
a construcdo desse conhecimento. Bernardes (2020) afirma que “dentro da
perspectiva de educacao inclusiva, o professor busca estar preparado para atuar na
diversidade, compreender as diferencas, saber valorizar as habilidades e
potencialidades e juntamente com o seu aluno construir o conhecimento voltado na
preparacao para a vida”. (p.13)

Deste modo, o docente precisa compreender as diferencas dos
discentes, fazendo com que o aluno esteja preparado para ser inserido de forma
completa na sociedade. Deve buscar a sua autonomia e independéncia em todos 0s
sentidos. Tem que desenvolver as competéncias e habilidades desse educando; ou
seja, deve prepara-lo ndo s6 para o meio escolar, mas também para a vida; pois, a
construcdo do conhecimento deve ser continua, e para isso ele deve ser capaz de
corresponder aos anseios da sociedade.

Para que o surdo seja de fato inserido na sociedade se faz necessario
gue o docente possa ter a formacdo para atuar de forma eficaz na diversidade. Ele
deve medir a performance do educando nos métodos de aprendizagem do cédigo
alfabético da lingua portuguesa, fator essencial para a alfabetizacdo e o
desenvolvimento da compreensdo de textos escritos. Pois a surdez nao é
impedimento para que, 0 mesmo, aprenda aler e escrever. Tal como declara SANTOS
et al. (2019):
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Espera-se que o aluno surdo seja capaz de escrever textos coesos e
coerentes por mais simples que estes sejam (...) para que o aluno possa fazer
uma apropriagdo mais adequada da lingua portuguesa escrita, se faz
necessario que o educador elabore atividades de leitura, reestruturacédo de
texto para atuar na diversidade. Essas atividades podem ser realizadas
através de jogos e brincadeiras. (p. 23)

Portanto, € importante que o docente para amenizar atencdo a
diversidade, receba uma formacgédo especializada. De fato, todos os professores
requerem formacdo adequada para planejar aulas dinamicas, criativas, inovadoras;
buscar usar os recursos disponiveis; preparar atividades ludicas através de jogos
atrativos e variados, onde o surdo seja alfabetizado na lingua de sinais e na lingua

portuguesa; para assim, valorizar as diferencas pessoais dos alunos.

2.3.1.1.3 Dificuldades formativas para valorizagdo das diferencas pessoais dos

surdos

Atualmente, para amenizar as dificuldades formativas para valorizar as
diferencas pessoais dos surdos o docente precisa atender as particularidades
discentes de sua sala de aula. Se faz necessario que o docente esteja se atualizando
sobre assuntos de sua profissdo, através de uma formacdo especializada e
continuada. Para que possa aprimorar sua pratica pedagogica; e executar um trabalho
gue chegue a todos e entenda cada aluno como unico, valorizando a diversidade
discente, o que seguramente resultard em uma melhoria da aprendizagem destes
alunos.

Para Jesus (2020) o docente como mediador do conhecimento da sala
de aula, precisa buscar formas de superar as dificuldades de formacédo especializada
para valorizar as diferencas pessoais de seus alunos, proporcionando uma
possibilidade de inclusédo e de aprendizagem significativa, valorizando a diversidade
do discente surdo.

Contudo se faz necesséario que o docente busque sempre valorizar as
diferencas pessoais dos alunos e o atendimento as suas necessidades especificas.
Com mudancas relacionadas a uma educacao baseada na diversidade; onde o ensino
seja capaz de obter resultados positivos para todos os envolvidos; mesmo se esses
discentes sejam diferentes, precisam ser valorizados; o docente necessita buscar uma

formacéo mais especializada para poder atender de maneira eficaz e ser menos
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dependente de um auxiliador em sala de aula para que o uso das linguas de inclusao

tenha um alcance maior nas escolas.

2.3.1.2 Dificuldades na formacado docente para o uso das Linguas de incluséo
dos surdos

As dificuldades na formacao docente para o uso das linguas de inclusao
com surdos perpassam pelo mesmo néo ter uma formacao especializada para que ele
atue com este aluno para que aconteca uma comunicacgao eficaz. Pois se o docente
nao teve uma formacgao inicial em libras e ndo procura se atualizar tera dificuldade na
atuacdo com estes estudantes. Existem muitos surdos nas escolas e poucos
professores capacitados para realizar este atendimento de forma eficiente; ndo saber
libras dificulta a comunicacéo entre o docente e o surdo, que consequentemente tem
seu processo de ensino aprendizagem prejudicado.

Para Barros (2017) entretanto, o fato da maioria dos professores da sala
comum nao ter uma formacao especializada em Libras é um dificultador para o uso
das linguas de inclusédo na aprendizagem do surdo, uma vez que a comunicacao se
torna totalmente dependente da mediacéo do intérprete (...), iniciativas na formacao
de professores e demais profissionais da educacdo, mudancas estruturais e de
concepcao devem ser mais frequentes para que realmente seja proporcionado para
estes estudantes, uma educacao bilingue e de qualidade.

Portanto, a formacéao de professores em libras, bem como a comunidade
escolar, pode atenuar as dificuldades no uso das linguas de incluséo e isso ainda é
uma realidade parcial no pais. A presenca de um intérprete durante o periodo escolar
€ um facilitador no ensino aprendizagem do surdo; sendo um suporte na transmissao
dos conteudos, jA que ndo conseguem se comunicar através de gestos. Mas é
necessario que o surdo seja acolhido pela sua lingua materna, a libras.

Para Barros (2017) os professores que nao tém conhecimento em
LIBRAS, se sentem incapazes de trabalhar com os surdos por causa da sua limitacéo
em se comunicar através de gestos e, sem ter quem 0s ajude, o docente precisa
buscar outros meios de trabalho, para lidar com o diferente, pois sua dificuldade em

mudar o ritmo de trabalho, requer tempo, recursos e formacao especializada numa
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lingua secundaria, para proporcionar a esses estudantes uma educacédo dentro de
suas peculiaridades.

Por tanto, fica claro que o professor regente que atua diretamente com
o surdo, precisa estar preparado para receber e atuar de forma inclusiva para que o
uso das linguas de incluséo esteja presente cada vez mais nas salas de aula. Porém
a dificuldade na formacéo docente para o uso destas linguas nao depende apenas do
reconhecimento das libras como lingua oficial; e sim de cursos de formacéo
especializada, bem como cursos de formacéo inicial e continuada que contemplem

uma matriz curricular bilingue.

2.3.1.2.1 Dificuldades do docente na sua formacdo para a implementacdo da

matriz curricular bilingue para surdos

Muitas sdo as dificuldades do docente na sua formacdo para a
implementacdo da matriz curricular bilingue. Sendo necessario uma mudanca na
matriz curricular dos professores. Os cursos de formacdo de docente ndo tém
capacitado os mesmos para as cobrancas atribuidas pela politica de inclusdo; ou seja,
nao existe consonancia entre a teoria e a pratica inclusiva nas escolas.

Nesse sentido, ao parearmos brevemente o curso Pedagogia Bilingue em
relacdo a Licenciatura em Pedagogia, tendo somente como fonte a matriz
curricular de ambos, compreendemos a necessidade da implementacdo da
matriz curricular bilingue e de aperfeicoamento por parte dos licenciando em
pedagogia em detrimento da Pedagogia Bilingue, uma que a mesma

proporciona um suporte maior para a atuacdo com a pessoa surda.
(BERNARDES, 2020, p. 47).

Portanto, a pedagogia bilingue visa oportunizar ao docente a
capacitacdo em sua formacéo para atuar com o surdo de forma mais completa, pois
esta é direcionada para auxiliar o docente na atuacdo com este educando. Pois é
necessario, politicas que valorizem a especificidade da surdez numa vertente bilingue;
para que a implantacdo de uma matriz curricular bilingue tenha um alcance maior nos
cursos de graduacao; e assim, o docente possa dominar desde sua graduacgéao, a

estrutura das duas linguas.
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2.3.1.2.2 Dificuldades do docente na sua forma¢do no dominio da estrutura das

duas linguas

Outra das dificuldades docentes se refere a sua formagdo em dominar
tecnicamente as duas linguas: portugués e LIBRAS. Em efeito, se faz necessério
executar agfes praticas de forma a diminuir as dificuldades do docente em dominar a
estrutura das duas linguas, como também a distancia entre a lingua portuguesa e a
libras. Pois, devido ao docente ndo ter uma formacao inicial especializada para o uso
das linguas de inclusédo, na atuacao com o surdo, a proposta inclusiva ndo podera ser
implementada de fato. O docente precisa estar constantemente se atualizando com
cursos de formacao continuada, para que seja fluente em libras; e a sua comunicagéao
com seu aluno seja eficiente; o que permitiria a apropriacdo dos saberes em uma
lingua, a qual, os surdos se identificam.

De acordo com Carvalho, Cavalcanti e Da Silva (2020) as dificuldades
do docente na sua formacdo em dominar a estrutura das duas linguas focam ao ser
ouvinte e ter fluéncia em ambas as linguas, portugués e libras, uma vez que em sua
formacéo néo teve o preparo adequado na lingua de sinais, para atuar com o surdo
de maneira eficaz.

Dessa forma, a relacéo entre a lingua portuguesa e a libras € um assunto
gue precisa ser debatido e redirecionado. Uma vez que, a importancia que cabe a
cada uma das linguas nesse contexto, mesmo que consolidado e legitimado, ainda
nao foi legalmente efetivado, devido a indmeros impedimentos; como dominar a
estrutura das duas linguas, falta de recursos humanos preparados. Para oportunizar
esse ensino, e inserir o sujeito surdo como sujeito dotado de linguagem. Considerando
gue, ndo ha lingua mais ou menos importante; mas ha lingua mais apropriada a

ocasiao comunicativa real, assim como as necessidades dos falantes.

2.3.1.2.3 Dificuldades do docente na suaformacédo parainsercdo do surdo como

sujeito dotado de linguagem

Muitas séo as dificuldades do docente para inserir o sujeito surdo como
sujeito dotado de linguagem. Entre elas uma formacgéo especifica e um bom arranjo

curricular; fazendo com que a aprendizagem do surdo seja efetivada de fato. O
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docente precisa entender que este educando se comunica por libras, mimicas, leitura
labial entre outras formas e isso muitas vezes se torna uma dificuldade docente; pois
0 mesmo néo consegue se fazer entender, e passar o conhecimento de maneira eficaz
e com qualidade.
Entre as dificuldades encontradas para a educacéo de individuos surdos, esta
a questdo da formacdo profissional, a falta de organizacéo curricular que
adapte ao atendimento desses alunos. Além da inclusdo, é preciso inserir 0
sujeito surdo como sujeito dotado de linguagem, pois 0 mesmo possui a

Libras como lingua natural, capaz de desenvolver suas capacidades
intelectuais. (DA CONCEICAO SANTOS; PEREIRA, 2019, p. 156).

Portanto, os curriculos precisam ser reformulados e adaptados e
atendam de forma significativa o surdo. Para que possam ter seus direitos a educacéo
assegurados em suas singularidades; de forma que esta flexibilizagdo curricular
considere a maneira como esse estudante aprende e n&do ocorra a exclusao do surdo
dentro da sala de aula. Apesar disso, o uso do ludico no processo de ensino
aprendizagem do surdo pode ser um dos caminhos para que 0 mesmo possa aprender

de forma mais rapida e eficiente.

2.3.1.3 Dificuldades docente em préaticas avaliativas do surdo

Sabe-se que as dificuldades docentes em praticas avaliativas vém sendo
discutidas em todas as modalidades de ensino e em especial na educacéo de surdos,
pois o docente tem dificuldades em adaptar, disponibilizar e adequar 0s recursos
necessarios para realizar uma avaliagcdo no processo, bem como usar as estratégias
e critérios especificos, onde o docente deva ter um olhar diferenciado por cada
educando, para ndo se tornar dependente do intérprete de libras. Visto que umas das
maiores dificuldades nesse processo avaliativo € o docente nao ser bilingue.

Segundo Araudjo et al. (2018) existem diferentes dificuldades que o
docente enfrenta com o surdo. Entre elas sua prépria visao de avaliacédo, 0s escassos
recursos de avaliacao, e insuficiente conhecimento de estratégicas avaliativas. Numa
escola carente de pessoal especializado, de praticas pedagdgicas e materiais
avaliativos adequados para o surdo, o docente se torna dependente do intérprete de
LIBRAS.

Por isso, avaliar um surdo, requer observacao por parte do docente ao

seu discente, as questdes visuais, cautela na didatica utilizada e na pratica e ndo
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generalizar a mesma, tendo em conta as necessidades especificas deste educando,
pois a avaliacdo deve ser diferente da dos ouvintes, é uma forma do docente constatar
0 aprendizado do seu aluno e o que necessita ser melhorado no processo de ensino
aprendizagem.

Se configura um desafio pedagdgico a avaliacdo do surdo a ser
superado pelos docentes, pois a presenca do intérprete como intermediario no
processo avaliativo faz com que o docente seja um coadjuvante, uma vez que a
interacdo do surdo sera diretamente com o intérprete de Libras, mas sua presenca se
faz indispensavel para a traducéo dos conteudos e avaliacdes.

Segundo De Souza Corréa e Da Silva (2020) avaliar o surdo representa
uma angustia do educador, pois causa um sentimento de impoténcia e dependéncia
de um intérprete dentro da profissdo. O docente precisa ver o intérprete de libras como
um aliado dentro da sala de aula para a atuacdo com o surdo, principalmente no
momento de avaliar, pois 0s varios aspectos a serem avaliados sem duvida terdo um
alcance maior com a ajuda do intérprete.

Deste modo, os professores da classe regular de ensino estdo de acordo que
deve haver uma adaptacao do instrumento avaliativo, direcionado ao surdo, para que
possam ter mais autonomia e uma interagcado mais direta com este aluno, mas devido
sua falta de formacéo e de tempo, isso € motivo de inquietacdes e angustias.

Muito se discute sobre a maneira de avaliar o surdo, contudo nem todos
os profissionais que atuam na area compreendem tal ato. E com isso acabam por ndo
avaliar de uma forma produtiva, ndo ofertando as condicbes de adaptacbes
necessarias tanto na estrutura fisica, quanto pedagdgica para que a avaliacdo seja
condizente com suas especificidades.

Importante perceber que a escola hem sempre esta preparada para
receber esse aluno, porém como esta previsto na lei, deve-se receber e propiciar
condi¢cBes para que se desenvolva, incluindo sua avaliacao (...) percebe-se que o ato
de avaliar € uma complicada acdo considerando que tem como finalidade
compreender as consequéncias de um processo de ensino (...), bem como de analisar
as praticas de avaliacdes instituidas no contexto escolar. (DE OLIVEIRA; SILVA;
GOMES, 2017, p. 79)

Portanto, uma avaliacdo somativa e classificatéria ndo condizente com
as particularidades do surdo, tende a nao utilizar os instrumentos apropriados para

gue a mesma seja satisfatéria e no processo. A avaliagdo deve levar em conta as
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habilidades para utilizar os conhecimentos adquiridos no cotidiano pois as praticas
avaliativas vigentes nas escolas brasileiras ndo contemplam o surdo de forma justa.
No entanto a avaliacdo ideal da aprendizagem do surdo deve acontecer na lingua
correspondente do aluno.

N&o tem como falar de aprendizagem sem ressaltar a avaliagdo como
resultado destas préaticas e de um processo de preparacao escolar e docente, todavia
€ preciso criar condicfes para que se desenvolva possibilidades para descomplicar a
acao avaliativa, modificando sua concepc¢ao, para que deixe de ser seletiva, fixando
praticas avaliativas empenhadas com a transformacéo a contextualizagdo a inclusao
e que seja feita na lingua de sinais.

De acordo com De Oliveira, Silva e Gomes (2017) o despreparo escolar
e consequentemente do docente em receber o surdo, € uma realidade nas escolas,
porém a lei garante o direito em igualdade e condicdes a0 mesmo, para que possa
ser avaliado de acordo com suas especificidades. E necessario que o professor
regente possa rever suas praticas avaliativas, para assim contemplar esse aluno no
processo de ensino aprendizagem.

Assim € imprescindivel uma revisdo nas praticas pedagogicas,
relacionadas a visdo avaliativa que hoje se almeja, baseada nas diferencas
linguisticas e culturais das comunidades surdas, visto que para a avaliacdo do surdo
€ importante o docente ser bilingue pois os instrumentos utilizados devem ser
estabelecidos de acordo com as competéncias e habilidades adquiridos no cotidiano
do aluno, sendo estes usados para coleta e analise de dados no processo ensino-

aprendizagem, objetivando desenvolver a aprendizagem do discente surdo.

2.3.1.3.1 Dificuldades docentes com a sua visao da avaliacdo dos surdos

O docente da sala regular de ensino tem uma visdo de avaliacdo néo
condizente com a realidade do surdo, pois a mesma é realizada de forma unificada e
seletiva, direcionada ao aluno ouvinte. A dificuldade dos docentes em relagcédo a sua
visdo da avaliacdo ao avaliar as habilidades de um surdo seria entender que a mesma
pode favorecer o uso de praticas diferenciadas, buscando estratégias que otimizem o
processo de ensino, desde a escolha dos conteudos, instrumentos e sua aplicagéo,

para que possa acompanhar com éxito o desenvolvimento do aluno no processo
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ensino aprendizagem.

Os professores apresentam uma vVisdo estereotipada da avaliagéo,
associando-a a prova e, por isso, tém dificuldades em avaliar as varias
habilidades que o estudante surdo disp8e para expressar o conhecimento,
implicando em dificuldades em formular e aplicar as avaliacfes diferenciadas.
(DE SOUZA CORREA; DA SILVA, 2020, p. 9).

Contudo, o docente ndo pode ficar atrelado as praticas avaliativas
tradicionais, voltadas somente ao resultado, mas buscar meios de avaliar o surdo, de
forma mais democréatica, bem como deve fazer uso dos recursos visuais e levar em
importancia as necessidades, dificuldades e potencialidades e os conhecimentos
obtidos do surdo em todas as areas no processo de ensino aprendizagem no decorrer
das aulas acompanhando o desenvolvimento do aluno no processo, contribuindo para
a construcdo continua de conhecimentos para que haja mais opcdes de estratégias

avaliativas voltadas para a educacao do surdo.

2.3.1.3.2 Dificuldades docentes para o uso de estratégias avaliativas dos surdos

Uma das maiores dificuldades docentes em estratégias avaliativas com
surdos € o desconhecimento da cultura surda pelos docentes da sala regular para
realizar uma avaliacédo condizente com as caracteristicas do surdo, podendo leva-lo a
reprovacdo e assim desestimula-lo a continuar seus estudos. Se faz necessario
oportunizar ao docente possibilidades de expressar seus conhecimentos de
estratégias avaliativas diferenciadas, com maior seguranca e clareza, na aplicacéo
das mesmas.

De acordo com Sousa et al. (2018) os professores ainda avaliam de uma
forma tradicional e igualitaria a todos os alunos, e isso torna-se uma dificuldade do
docente que tem poucas estratégias avaliativas com o surdo, utiliza sempre o0s
mesmos metodos com as diferentes habilidades. O mesmo devia utilizar e conceber
uma nova forma de avaliar percebendo que cada aluno € um ser Unico e é capaz de
aprender de varias maneiras e mostra suas habilidades e superar suas dificuldades
ao avaliar o aluno de forma global.

Porém, o surdo tem direito a uma avaliacdo diferenciada. Para isto, 0
docente necessita acolher estratégias avaliativas condizentes com o conhecimento da

segunda lingua para a correcao das avaliagcdes escritas, valorizando sua semantica,
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bem como suas particularidades linguisticas, suas habilidades e seus conhecimentos
prévios, para que assim possa se desenvolver de forma igualitaria com os demais

alunos ouvintes.

2.3.1.3.3 Dificuldades docentes para aplicacdo de avaliagcdes diferenciadas dos

surdos

Sabe-se que aplicar uma avaliacdo diferenciada para surdos € uma
dificuldade de todo docente, pois ha uma caréncia consideravel de ofertas de
disciplinas voltadas para a educacéao inclusiva nos cursos de graduacgao, repercutindo
diretamente no exercicio da docéncia, para que possam desenvolver estratégias
avaliativas diferenciadas em conformidade com as habilidades do surdo. O tema
incluséo precisa ter um alcance maior na formacéo inicial docente considerando-se
uma avaliacao que venha agregar a construcéo, intervencao e inclusao do auno surdo
como cidadao histoérico, transformador e indivisivel da sociedade, para que a
discriminacéo dé lugar a escola aberta a todos e a diversidade existente.

A falta de uma formacéo inicial que aborde a inclusdo, aliada a falta de
infraestrutura de apoio nas escolas, gera consequéncias negativas tanto ao

professor quanto ao aluno, estando esse ultimo fadado a exclusao mesmo
estando presente na sala de aula. (ARAUJO, 2019, p.25).

Dessa forma a maioria das escolas ndo oferecem um suporte
necessario, fazendo com que o surdo apenas frequente a escola, mas nao esteja
inserido de fato no contexto escolar. A falta de infraestrutura de apoio nas escolas
com pratica pedagdgicas ndo condizentes com as reais necessidades deste aluno, faz

com que a inclusdo seja uma realidade cada vez mais distante.

2.3.2 Dificuldades na préatica pedagogicados docentes parainclusédo dos surdos

A educacdo inclusiva ressalta que o surdo seja inserido na turma regular
de ensino, garantindo seu acesso e permanéncia, consolidando seu desenvolvimento
integral, considerando suas especificidades linguisticas e de aprendizagem em
relacdo aos ouvintes, bem como capacitar profissionais para atuar com praticas

pedagdgicas direcionadas para a inclusédo deste educando surdo.
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Os dados refletem um aumento significativo de alunos surdos matriculados
na escola regular, o que desperta para a necessidade de praticas
pedagdgicas voltadas para a incluséo. Porém, o fato de o estudante surdo
estar matriculado, ndo é garantia de inclusdo. Nesse ambito a politica de
incluséo ndo deve se relacionar simplesmente a presenca do aluno na sala
regular, € preciso investir na estrutura da educacao, desde a formac&o dos
profissionais até a pratica pedagodgica, para se propiciar 0 ambiente
adequado e apto ao desenvolvimento e formacéo social do sujeito. (BRITO,
2020, p.16-17).

Assim, ponderando a imprescindibilidade de a¢fes que favorecam a
inclusdo do surdo, investindo na estrutura educacional desde a sua base, para
oferecer um ambiente adaptado, formando profissionais qualificados para uma pratica
didatica inclusiva, atuantes e fundamentados em uma proposta voltada para aquisi¢ao
de novas habilidades inserindo novas formas de ensino e aprendizagem, voltadas
para a educacao de alunos com deficiéncia auditiva.

Ha uma necessidade de se encontrar meios que possam propiciar a
acao inclusiva e de aprendizado e para isso se faz urgente que o docente potencialize
estratégias pedagogicas que visem as adaptacdes curriculares e metodolégicas
necessarias para que o surdo se aproprie do conhecimento, considerando as
especificidades deste aluno em sala de aula.

Segundo Ferreira e Porto (2020) as dificuldades docentes que
sobressaem figuram: a criacdo de praticas didaticas inclusivas com adaptacdes
curriculares, metodologias, recursos didaticos, avaliacdes e tempo diferenciados. O
docente precisa de um suporte didatico e pedagogico para poder avaliar o surdo de
forma igualitaria, pois 0 mesmo necessita de um tempo maior para a realizacao da
mesma.

Portanto é preciso uma alteracdo nas politicas publicas de educacéo,
para que o surdo tenha seus direitos de aprendizagem assegurados com 0 uso de
praticas pedagdgicas com materiais variados, suporte apropriado e conteludos
acessiveis, compreendendo que a interacdo com o surdo implica saber que o0 mesmo
possui uma cultura prépria, que diverge da cultura ouvinte.

Neste sentido, este aluno necessita de técnicas pedagdgicas
multivariadas, com recursos didaticos que atendam suas reais necessidades,
proporcionando ao surdo maior facilidade de aprendizagem, oportunizando uma
participacdo ativa e compreensdo dos conteudos, estimulando a criatividade
buscando elucidagdes para as dificeis indagacdes do dia a dia de sala de aula.

Para Brito, De Oliveira e Fernandes (2018) a disponibilizacao de
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recursos didaticos e técnicas pedagogicas multivariadas. O professor pode se utilizar
de variados recursos para potencializar a aprendizagem de surdos, como por exemplo
trabalhar com filmes, manchetes de jornais, gravuras entre varios meios visuais
disponiveis que venham a contribuir de forma significatica e que este aluno se sinta
motivado para aprender.

Assim sendo, a escassez de recursos bilingues, visuais, concretos ou
praticos, que facilitem a inclusdo do surdo, de forma a tornar plausivel a transmisséo
de conhecimento a estes discentes, requer estratégias praticas para favorecer o
aprendizado, com a participacao ativa de todos os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem.

De acordo com Brito, De Oliveira e Fernandes (2018) o envolvimento de
outros atores e setores escolares perpassa pela necessidade de um mudanca na
didatica, técnicas pedagogicas e estratégias das aulas com surdos, com o
planejamento docente visando a autonomia deste educando, onde o envolvimento de
todos os atores e setores da escola devem estar comprometidos nesse processo, nédo
apenas o professor regente da turma, onde o surdo esteja ladeado de um suporte
pedagogico capacitado no qual possa auxiliar sua aprendizagem.

Deste modo, percebe-se que a convivéncia entre o surdo e todos os
profissionais envolvidos na educacdo deste discente, frente as dificuldades de
preparacao para receber estes educandos na escola € uma realidade que precisa ser
mudada, pois a pratica inclusiva € dever de todos os atores envolvidos no processo
educativo.

Segundo Silva et al. (2016) existe a necessidade de articular a pratica
pedagodgico-didatica com as necessidades do surdo havendo uma necessidade de se
buscar meios que possam favorecer o processo de inclusivo atendendo as
necessidades do surdo com praticas pedagodgicas condizentes com suas
particularidades e forma de assimilacdo do conteldo, para que toda a comunidade
escolar possa estar envolvida no ensino aprendizagem do surdo.

Entado, para sanar muitas dificuldades por parte dos docentes em relacao
a educacéo do surdo, pois € necessario que as metodologias, praticas pedagdgicas e
técnicas de didaticas adequadas possam ser as mais diversificadas para diminuir 0s
obstaculos encontrados. A inseguranca docente ao receber este aluno é um
dificultador, pois a escola inclusiva deve estar preparada para receber a todos.

Conforme De Sousa Silva, Cardoso e Brito (2020) ha inseguranca dos
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docentes em desenvolver seu papel perante os surdos, que ndo se sentem habilitados
para desenvolver um trabalho de qualidade com os mesmos, devido a diversas
inquietacdes pertinentes a falta de toda uma estrutura capacitada para recepcionar
este discente e por conta dessas hesitagbes docentes, muitas vezes o surdo ndo tem
seu direito a uma educacao de qualidade garantido, como determina a legislacéo
brasileira.

Portanto, a falta de um curriculo adaptado as necessidades deste aluno,
€ motivo de davidas, insegurancas e incertezas por parte do professor, pois sem ter
este apoio pedagdgico, muitas vezes se sente sem um direcionamento para se
estabelecer uma comunicacdo linguistica mais efetiva com o surdo, diante da

complexidade do ensino aprendizagem no processo inclusivo.

2.3.2.1 Dificuldades para adequacéo do curriculo as necessidades do surdo

Em vista disso, se faz necessario uma adequacéo curricular e de gestéo
para que se possa atender o educando de forma eficaz, pois o docente precisa
conhecer a primeira lingua do surdo (libras) para que o processo de ensino
aprendizagem seja efetivado dentro de sua pratica pedagodgica e assim adequar sua
didatica as particularidades deste aluno.

Entre as diferentes dificuldades de gestdo de aula que o docente deve
enfrentar encontram-se a didatica. A questéo didatica é essencial na relagdo
pedagégica com o surdo; o problema nédo esta na aprendizagem dos alunos

surdos, mas sim, na forma como esse ensino chega até eles. (SILVA, et al.,
2016, p. 395).

Assim, a gestdo de aula do docente precisa estar de acordo com a sua
didatica e as necessidades do surdo, uma vez que este educando requer uma atencao
maior voltada para as suas especificidades de adaptacdo bem como um planejamento
gue estabeleca uma relacao entre os assuntos propostos e sua realidade do dia a dia,
obtendo assim as habilidades necessarias para lidar com a pluralidade da sala de

aula.
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2.3.2.1.1 Dificuldades para adequacdo do planejamento as necessidades do

surdo

O professor precisa encontrar meios para elaborar propostas
pedagdgicas que favorecam o atendimento do surdo, através de um planejamento
voltado para o atendimento e adequacdo do desenvolvimento concreto de suas
habilidades linguisticas, considerando a heterogeneidade discente da sua sala de
aula, objetivando criar condi¢gbes para a promoc¢ao da incluséo escolar.

Segundo Melo (2016) dentre as dificuldades didaticas do docente para a
inclusdo do surdo, podemos destacar a adequacdo do seu planejamento as
necessidades do aluno e as suas particularidades linguisticas. Estas dificuldades
docentes perpassam primeiramente pela empatia ao receber este educando de
maneira a atende-lo de forma igualitaria.

Diante disso, o professor ndo pode considerar o conceito homogéneo
nas salas de aula, pois a diversidade discente é uma realidade, com turmas
heterogéneas e precisam adaptar seu planejamento as especificidades destes alunos
e assim ter o dominio para ministrar a disciplina e fazer com que este aluno possa se
apropriar do conhecimento

O professor precisa de um suporte pedagodgico para que a pratica
inclusiva seja efetivada, pois muitos docentes ndo dominam a lingua de sinais e
esbarram na falta de tempo para preparar uma aula diferenciada ou confeccionar
material adaptado para que possa atender este aluno de forma mais individualizada.

Conforme Lima (2019) o dominio da propria disciplina, o conceito
homogéneo dos estudantes, escasso tempo e desconhecimento de sinais. O tempo
escasso é um fator de dificuldade na atuacdo da pratica pedagogica docente, muitos
gue, no exercicio da profissédo, sdo submetidos a uma jornada de trabalho com uma
carga horéaria bastante elevada, resultando em pouco tempo livre, que muitas das
vezes nao coincide com a realizacao de outras atividades, como por exemplo, de um
curso de Libras.

Para Rebolo e Martins (2018) junto a uma comunicacdo escolar
deficiente, recursos inapropriados e planejamento hegemonico, a capacitacdo
docente esbarra em muitas dificuldades, entre elas a falta de formacao continuada e
a falta de apoio dos érgdos governamentais em oferecer cursos de forma gratuita,

direcionados a modalidade inclusiva para atuacdo em sala de aula com estudantes
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surdos, fazendo com que muitos procurem instituicdes particulares para se capacitar
por term desconhecimento da lingua de sinais.

Dessa forma, o uso de recursos inapropriados € outro fator de dificuldade
docente que pode ocasionar uma pseudo-inclusdo pois sem as adaptacdes
necessarias de planejamento, fica mais dificil para o docente adequar os conteudos,
fazendo com que o surdo n&o alcance os objetivos desejados, ficando fadado apenas
ao acesso por meio da matricula, mas na pratica ndo tem seu direito a incluséo

garantido de fato.

2.3.2.1.2 Dificuldades para adequacédo do contetdo as necessidades do surdo

Os docentes que trabalham na inclusdo apresentam dificuldades em
adequar o conteudo ao surdo, pois precisam de um material visual maior, para que
assim, este aluno possa fazer uma associagcéo entre os conteudos e homenclaturas
para um maior entendimento das atividades propostas, desenvolvendo desta forma

suas habilidades.

Ministrar conteldo para estudantes surdos, sem um suporte visual mais
amplo se constitui uma das muitas dificuldades docentes para que este
contelido se adeque as necessidades deste estudante, pois 0 mesmo precisa
de um tempo maior para internalizar o que foi dito e fazer uma associag¢éo
com as imagens. (GUIMARAES et al., 2020, p.08).

Em sintese, ndo é possivel mensurar o grande desafio diario que é para

o docente de surdo estabelecer uma conexdo entre 0os conteudos apresentados e

correlacionar com as imagens expostas nas aulas sem um conhecimento maior sobre

a identidade surda, sua cultura e a forma correta de se comunicar, sem que haja
distor¢cbes nas informacdes repassadas.

Uma das grandes dificuldades do docente durante as aulas é a auséncia

de sinais especificos e outras alternativas visuais para traduzir os termos referentes a

disciplina, como videos em libras por exemplo, para que as aulas sejam mais

dindmicas e atraentes para este aluno, pois essa adequacao no uso de recursos pode
favorecer a producéo do conhecimento.

Os conteudos escolares normalmente sdo presentados em livros os textos

escolares. Mas, os livros usados nas escolas, ndo sao escritos na primeira

lingua do aluno surdo (Libras) o que dificulta a compreenséo do contetdo por

este aluno. Se houvesse sinais especificos e videos com narrativas em
linguas de sinais, para fazer a tradugdo das matérias, assim como a criagéo
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de materiais especificos e de suporte o aluno surdo estaria mais preparado
para uma melhor aprendizagem com menos limitacdo. (GUIMARAES et al.,
2020, p.09).

Desta maneira, o uso de materiais especificos e de suporte nas aulas
como videos, artigos de revistas, textos, programas de televisédo, de forma a transpor
didaticamente os conteudos, torna o conhecimento mais relevante para todos
os discentes e sao estratégias que ajudam os alunos ouvintes a uma melhor
compreensao das atividades propostas, para o0s surdos elas sdo ainda mais

essenciais.

2.3.2.1.3 Dificuldades para a transposicao didatica dos contetdos aos surdos

Trabalhar o ludico com surdos € uma forma de transpor didaticamente
0os conteudos e pode ser uma alternativa inovadora de aprendizagem que pode
revolucionar e tornar o dia a dia da sala de aula mais eficiente e dinamico, motivando
todos os envolvidos no processo de aprendizagem, contextualizando o conhecimento

e relacionando a teoria com a realidade dos alunos.

Outra das grandes dificuldades pedagdgicas dos docentes que trabalham
com alunos surdos € a questdo metodolégica. De fato, os docentes também
enfrentam serias dificuldades procedimentais na hora de transpor
didaticamente o conteddo para os alunos surdos. Pois eles precisam
estimular todos os sentidos do aluno surdo, através de metodologias
diferenciadas, fazendo com que ele possa absorver melhor o contetdo,
oportunizard ao mesmo uma maior fluidez e compreenséo da aula. (DE
SOUSA SILVA e DELFINO, 2016, p.95).

Mediante o exposto, gerar métodos que utilizem os outros sentidos, além
da audicao proporciona maior clareza na aula e certamente, coopera para melhor
transpor didaticamente os contetddos. Mas esta disponibilizacdo de recursos didaticos
adaptados para surdos, ainda ndo é uma realidade nas escolas cabendo ao docente

fazer as adaptacdes necessarias.

2.3.2.2 Dificuldades para disponibilizagcdo de Recursos didaticos

O processo ensino aprendizagem, de alunos especiais, precisa ser
significativo e para isso o docente deve dispor dos meios necessarios para alcancar

seus objetivos utilizando-se dos mais variados recursos didaticos para fazer com que
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o aluno se sinta parte do contexto no qual estd inserido. A utilizacdo de técnicas
pedagdgicas multivariadas faz com que a aula seja mais dinamica e mantenha o
discente interessado.
O docente de aula diversificada deve resolver a dificuldade de disponibilizar
recursos didaticos e técnicas pedagdgicas multivariadas, que possam facilitar
0 processo de ensino-aprendizagem com alunos com diferentes
necessidades de aprendizagem; os quais sdo dificilmente encontrados nos

centros de ensino publicos no pais. (BRITO, DE OLIVEIRA e FERNANDES,
2018, p.23).

Por isso € importante que o docente saiba superar os obstaculos
apresentados, buscando os mais diversificados recursos didaticos que estejam de
acordo com as necessidades do surdo, bem como preparar aulas dinamicas e
atrativas, com um planejamento diferenciado, com recursos adequados e adaptados
de acordo com suas peculiaridades, como também buscar temas relacionados com a
realidade do aluno para uma maior compreesao do conteudo.

Os materiais didaticos sdo meios concretos que facilitam o processo de
ensino, mas Sao poucos 0s recursos adaptados disponibilizados para estudantes
surdos, cabendo ao docente fazer as adequacdes necessarias para que O
conhecimento seja acessivel, com métodos educativos e planejamentos que atendam
de forma eficaz as necessidades dos surdos.

Grandes séo as dificuldades para disponibilizacdo de recursos didaticos para
trabalhar com alunos surdos e cabe aos docentes planejarem e prepararem
aulas para turmas com essa problematica, pois € preciso buscar os recursos
didaticos apropriados e diferenciados como livros, materiais adaptados,

multimidia, jogos educativos entre outros (REBOLO e MARTINS, 2018, p.
678).

Desta forma, entende-se que a maioria das dificuldades referentes a
educacédo de surdos acontece pela utilizacdo de materiais didaticos inapropriados,
como livros descontextualizados que ressaltam o portugués ndo tendo um ensino
voltado para o bilinguismo, ou mesmo uma traducéo na linguagem de sinais, o0 que

torna dificil o surdo acessar o contetudo do livro.

2.3.2.2.1 Dificuldades para disponibilizacdo de Recursos didaticos livros para

surdos

O uso de recursos visuais adaptados na educacdo de surdos €
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fundamental para dar suporte ao professor no repasse dos contetidos didaticos e o
uso de livros de facil acesso ao surdo, sdo fundamentais, pois geralmente os livros
didaticos sdo constituidos a partir da lingua portuguesa no modelo escrito, ndo
atendendo as necessidades deste educando.
As Dificuldades para disponibilizacdo de Recursos didaticos como os livros
adaptados para surdos, ainda € uma problematica para muitos docentes, pois
0 Uso em sua grande maioria se mostra inadequados para este publico, sem
recursos visuais que atendam as demandas desses alunos. Os livros
didaticos sdo um dos varios recursos que auxiliam o docente na sua pratica
em sala de aula e precisam de adaptacGes para atender esse publico surdo,

como livros digitais, (e-books), que sao tdo necessarios para que a inclusao
aconteca. (DA SILVA GOMES e DE SOUZA, 2020, p. 101).

Frente ao exposto, um livro didatico digital acessivel, enquanto
mecanismo de acessibilidade ao conteudo pensado para discentes surdos, pode
contribuir na educacao desse discente de forma expressiva, pois os recursos didaticos
multimidias fazem parte do cotidiano e a fungdo dos métodos da didatica visual é

contribuir para que a apropriagcdo do conhecimento seja significativa.

2.3.2.2.2 Dificuldades para disponibilizacdo de Recursos didaticos multimidias

para surdos

Uma das preocupacdes do docente que atua com surdo é tornar o
processo ensino aprendizagem menos verbalistico e mais eficiente. As Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo um recurso a mais disponibilizado ao
docente para alcancar bons resultados com seus alunos com 0 uso de recursos
didaticos tecnoldégicos.

Sdo muitas as dificuldades para disponibilizacdo de recursos didaticos
multimidias para alunos surdos, como: mapas, fotografias, videos, livros
digitais, computadores adaptados, data show, celulares e aplicativos com
recursos visuais, entre outros, tornando-se isso uma das muitas dificuldades

docentes para a educacdo do aluno e para sua inclusdo na escola. (DE
MORAES, GONCALVES e BERGMANN, 2018, p. 45).

Portanto, dentre os materiais didaticos usados para auxiliar na pratica
pedagodgica docente, os recursos educacionais digitais sdo mais uma ferramenta
disponibilizada, visando um melhor aprendizado deste aluno e esses recursos tém se
desenvolvido cada vez mais, usando varias midias e tecnologias se caracterizando

uma oportunidade de incluséo para o surdo.
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A utilizagcdo de recursos multimidias na sala de aula passou a significar
mudanca pedagdgica e progresso, criando uma possibilidade quanto a prética
docente, uma vez que o0s professores ganharam o papel de implementar a
funcionalidade desses materiais, de forma a conseguir bons frutos na aprendizagem
de seus alunos viabilizando a introducdo de recursos essenciais para que o surdo
tenha seu acesso ao aprendizado.

Sabe-se que muitas sdo as dificuldades para disponibilizacdo de Recursos
didaticos multimidias para surdos e sanar essas dificuldades e adquirir esses
recursos didaticos multimidias para alunos pode propiciar melhor
aprendizado, auxiliando assim os docentes na sua pratica pedagoégica, ou
seja, as diversas formatacdes mediaticas — videos, audios, textos, imagens —
utilizadas como recursos didaticos propiciam melhor aprendizagem aos

alunos, assim como a sua inclusdo (DE MORAES, GONGCALVES e
BERGMANN, 2018, p. 45-46).

Em suma, uso de recursos didaticos multimidias, juntamente com jogos
educativos, com este educando, objetivando uma melhor aquisicdo do conhecimento
e de assessoramento ao trabalho docente, tornam a pratica de ensino mais atrativa,
com uma aprendizagem mais dinamica e menos verbal, efetivando o uso dessas

ferramentas, de forma a obter melhores resultados na aprendizagem com surdos.

2.3.2.2.3 Dificuldades para disponibilizacdo de Recursos didaticos jogos

educativos para surdos

A utilizacdo de jogos diversos, otimiza consideravelmente a
aprendizagem de alunos com deficiéncia auditiva, pois sédo varios os beneficios que
0S materiais concretos podem trazer para a construcdo do conhecimento como,
desenvolver a percepcdo espacial e o raciocinio logico, desenvolvendo a escrita, a
comunicacao a leitura, auxiliando no processo de ensino aprendizagem.

As dificuldades para a disponibilizacdo dos recursos didaticos como jogos
educativos para o estudante surdo sdo uma realidade constante que os
docentes enfrentam no seu dia a dia. Por ser um 6timo recurso para auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem, os jogos educativos, como por
exemplo, os de raciocinio légico, e tabuleiro viabilizam ao aluno surdo uma
visdo mais ampla de conceitos e aplicacéo, facilitando o processo ensino

aprendizagem e a inclusdo do aluno na escola. (DA SILVA BRASIL e DE
SOUSA, 2020, p. 10).

Consequentemente a utilizagcdo dos jogos educativos em sala de aula

com o surdo, tem se mostrado muito eficaz, por apresentar os meios necessarios para
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seu desenvolvimento. Desta forma os jogos como estratégias metodoldgicas
propiciam um avango mais dinamico e uma maior interagdo com o0s participantes,
sendo eles ouvintes ou nao.

Os jogos sdo um significativo meio pedagodgico, pois oferecem um
avanco na aprendizagem e um desenvolvimento em diversas areas, além de ajudar
na instauracdo da socializacdo, pois ha a interagdo com os demais participantes,
criando-se possibilidades de convivio que vdo além das oferecidas pela lingua de
sinais, com a oportunidade também de decifrar o mundo com olhar questionador.

As dificuldades para disponibilizacdo de Recursos didaticos como os jogos
educativos para surdos como 0s de encaixe, quebra-cabeca, jogos de
tabuleiro, etc. sdo importante recursos que os docentes devem buscar para
melhor atender os alunos, pois propiciam um desenvolvimento integral e
dindmico nas areas cognitiva, afetiva, linguistica, social, moral e motora, além
de contribuir para a construcdo da autonomia, criticidade, criatividade,

responsabilidade e cooperacdo. Bem como a inclusdo dos alunos na escola.
(ANDRADE, 2019, p. 19).

Desse modo a aplicabilidade de préaticas educativas tradicionais de
gestdo em sala de aula com surdos torna-se mais uma barreira a ser transposta, pois
tais praticas muitas vezes ndo apresentam mecanismos suficientes que favorecam o
progresso do surdo, diferentemente dos jogos educativos que permitem a este
discente independéncia e um relacionamento mais direto com o0s demais

participantes, sejam ouvintes ou nao.

2.3.2.3 Dificuldades para a gestdo em sala de aula com surdos

A gestdo em sala de aula com surdos deve ser efetivada de forma
diferenciada, para que seja satisfatoria, pois o docente precisa romper com o modelo
oralista vigente pois dentre as diversas formas de se comunicar esta a fala, mas esta
ndo é a Unica. E importante encontrar alternativas que venham auxiliar a pratica
docente no cotidiano de sala de aula, para que o surdo possa participar das atividades
propostas.

As dificuldades dos docentes para a gestdo em sala de aula com alunos
surdos sédo varias: como contar histérias ou fazer um ditado é dificil para um
professor, cuja Unica maneira que conhece de reger os alunos em sala de
aula é pelafala. O desafio é romper com esse modelo de atuacéo, e promover
assim um ambiente de aprendizagem efetivo, com varias atividades

diversificadas, para que o aluno consiga aprender (DO NASCIMENTO SILVA
et al. 2020, p.70).
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Assim, o docente é instigado a rever seu fazer pedagdgico, pois precisa
de alternativas praticas e viaveis como por exemplo dispor o surdo nas primeiras
carteiras, em locais onde ndo distraia sua atengao, utilizando meios que viabilizem
sua compreensdo como dramatizacdo, mimicas e materiais visuais, fazendo assim
com que este educando possa ser inserido no contexto educativo, para que o aluno
além de ser integrado na escola seja também incluido e acolhido, oferecendo uma
educacédo de qualidade e efetivando assim a aprendizagem deste discente.

Os docentes sentem-se impotentes diante da realidade escolar para
uma boa gestéo de aula devido ndo terem uma formacédo adequada na area da surdez,
pois elaborar atividades diversificadas requer uma mudanca em sua rotina de trabalho
para produzir materiais visuais didaticos apropriados ao surdo para assim alcancar 0os
objetivos propostos.

Sao inlmeras as dificuldades de gestdo em sala de aula com alunos surdos
enfrentadas pelos educadores, tais como: a falta de mais formacéo na area

da surdez (...) e a indisponibilidade de tempo de alguns professores a se
capacitarem. (LIMA, 2019 p.12).

Dessa maneira, para uma melhoria da gestdo em sala de aula referente
a incluséo se faz necessario uma maior qualificacdo dos docentes que atuam com o
surdo, para que assim possam adequar as suas praticas pedagodgicas no trabalho com
este discente, mas em contrapartida a indisponibilidade de tempo para que possam
se qualificar em um curso de libras e formac&o continuada para atuacdo com este
aluno é um impedimento para que haja uma comunica¢do minima entre os envolvidos

no processo educativo.

2.3.2.3.1 Dificuldades docentes de comunicacdo minima para a gestao de aula

A comunicacdo € essencial na educacdo, pois € uma importante
ferramenta para expressarmos 0 que desejamos e para isso 0s docentes devem
contar com o apoio da familia e de profissionais como fonoaudidélogos entre outros,
além de toda uma estrutura na escola como também os materiais necessarios e a sala
de recursos visuais, para que assim se possa estabelecer uma comunicacdo minima
nas aulas.

Santiago (2020) observou que os docentes enfrentam dificuldades para

a gestdo em sala de aula pois ndo conseguem estabelecer uma comunica¢cdo minima
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com os surdos.

Assim sendo, € importante que todos os envolvidos no processo
educativo trabalhem coesos em prol de um mesmo objetivo, para que se consolide
uma comunicacéo efetiva, buscando os métodos apropriados no sentido de diminuir
os impedimentos decorrentes de um processo de inclusdao dos surdos no ensino

regular.

2.3.2.3.2 Dificuldades docentes de método apropriado para a gestdo de aula

O uso de métodos apropriados como a criagdo de um ambiente bilingue,
pois o bilinguismo é a filosofia mais adequada as condi¢gdes do surdo, bem como o
uso de leitura labial e dindmicas que facilitem a compreensao dos conteudos € muito
importante, assim como a escolha dos instrumentos até a avaliagédo dos resultados, o
docente precisa se dispor dos meios necessarios para alcancar seu objetivo e passar
0 conteudo da maneira a utilizar todos os recursos gue facilitem sua compreenséao e
assim ofertar uma educacao que favoreca a inclusao.

Conforme De Almeida Barros (2019) dentre as muitas dificuldades para
gestdo em sala de aula com surdos, destaca-se a falta de métodos de leitura labial e
dindmicas que possam fazer transparecer os conhecimentos em relacdo ao tema
estudado.

A escolha dos métodos apropriados mais eficazes na transmissédo dos
contetdos pelo docente, vai refletir diretamente no aprendizado e inclusdo do surdo
gue com o apoio necessario devido suas limitacdes, efetivara sua participacao ativa
no processo educativo em igualdade de oportunidades da mesma que o discente

ouvinte.

2.3.2.3.3 Dificuldades docentes para a participacao ativa do aluno na gestao de

aula

A participacéo do surdo nas aulas deve ser incentivada pelo professor
através de adaptacOes curriculares e pedagogicas, e também com o auxilio do

intérprete de Libras, onde a comunicagdo tenha espaco para a diversidade de
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possibilidades, estimulando os alunos a interagirem e comunicar-se com 0S outros
através de oportunidades de igualdade nas opinides entre surdos e ouvintes.
As dificuldades docentes para gestdo em sala de aula em fazer um aluno
surdo participar de um debate/seminario em relagdo as discussodes, por
estarem, somente na oralizagdo, tornando-se assim uma problematica

fazendo com que os alunos figuem no papel de observadores e ndo no papel
de participantes como a maioria dos ouvintes. (VALENTE et al., 2017, p. 146)

Diante disso, para amenizar as dificuldades na comunicagdo docente
com o surdo, deve-se utilizar recursos que o auxiliem no entendimento das disciplinas,
por meio de recursos visuais como cartazes, gravuras, filmes, etc, bem como
incentiva-lo a participacdo de atividades expositivas em seu primeiro idioma (Libras)
para que sejam estimulados a serem sujeitos atuantes dentro e fora do ambiente

escolar, reforcando assim sua autonomia.

2.3.3 Dificuldades na comunicacao docente para inclusdo dos surdos

Acolher a proposta inclusiva e fazer dela um desafio, como forma de
atenuar as dificuldades docentes para inclusdo dos surdos, deve ser o objetivo de
todos os docentes que recebem este educando, ao reconhecer este aluno como um
aluno normal com limitacbes e potencialidades, atuando de forma a favorecer a
comunicacdo para que estes possam dar uma resposta positiva no aprendizado,
fazendo com que a compreensdao e a interpretacdo tenham o retorno almejado pelo
docente. Dentre as varias dificuldades apresentadas pelos professores e demais
profissionais que atuam na educacdo especial, a principal € a dificuldade em
comunicar-se com o aluno ou interpretd-lo em certas situacdes. (SILVA, e
CARVALHO, 2017).

Assim sendo, para que a comunicacao com este aluno seja eficaz, se
faz necessario que o docente seja atuante na percepc¢ao pedagoégica, compreendendo
seu papel de intermediario entre o surdo e a aprendizagem na construcdo de
conhecimento.

E preciso que o professor olhe para o aluno com um olhar sensivel, e o
veja como sujeito capaz de se comunicar, com valores, atitudes, habilitado para
construir seu proprio conhecimento em condi¢do de autossuficiéncia. Para isso, 0

docente precisa estar em constante formacéo, se atualizando através de cursos e
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oficinas para que a comunicagdo seja mais acessivel a este aluno.

Para Dos Passos, Dos Santos e Campelo (2018) é necessario promover
acOes, de formacédo continuada para os professores e oficinas/minicursos de Libras
para os servidores e alunos promovendo essa aquisi¢cdo da lingua e facilitando a
comunicacao entre surdos e ouvintes.

Mediante o0 exposto, o docente precisa ser um mediador da
aprendizagem de forma a estimular e desafiar o aluno com surdez a ultrapassar 0s
obstaculos de comunicagdo. A comunicacdo na educacdo de surdos € muito
importante para que os alunos aprendam e interajam com os outros de forma mais
independente.

Fica claro que os docentes ainda tém dificuldades em lidar com as
limitacdes dos surdos e a comunicacdo € uma delas. Os professores precisam criar
métodos de comunicacédo, com praticas pedagogicas adequadas para que 0s surdos
possam compreender e aprender o que esta sendo ensinado em sala de aula.

Segundo De Oliveira, Kelman e Ivenicki (2020) os professores que
trabalham com os surdos, precisam desenvolver uma pratica pedagdgica que
envolvam todos os alunos, e aqueles com limitacdes e dificuldades, necessitam de
atencao especial na aprendizagem por parte dos docentes.

Dessa forma a inclusdo deve deixar espago para que todos tenham a
possibilidade de construir o conhecimento, independente das dificuldades que
enfrentem. O ensino de surdos ainda precisa melhorar, especialmente quando se trata
de comunicacao, através de métodos que viabilizem a comunicacao interpessoal com

os surdos.

2.3.3.1 Dificuldades docentes na comunicacao interpessoal com os surdos

As dificuldades docentes de comunicacéo interpessoal com os surdos,
perpassa pela necessidade de um interesse maior por parte da familia que precisa
acompanhar sua aprendizagem através de um olhar direcionado a eles para que
consigam avancar em sua aprendizagem, para que a troca de informacdo com o
docente seja mais acessivel, facilitando a comunicacao interpessoal. A libras € um
dos maiores suportes para colaborar nesse sentido, ajudando os alunos com surdez

a se desenvolverem dentro das suas potencialidades.
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O desafio torna-se ainda maior quando se trata de um aluno surdo, devido a
dificuldade na troca de informacéo e de comunicacéo interpessoal. Ademais
0 desinteresse por parte dos familiares dos alunos, entre outros fatores,
configura as muitas dificuldades docentes enfrentadas neste contexto.
(GUEDES e CHACON, 2020, p. 226).

Consequentemente, o fato da escola, regularmente, ndo contar com
docentes capacitados nos cursos de licenciatura para atuar com a incluséo, acarreta
varios obstaculos tanto na comunicacao interpessoal do docente com este aluno,
guanto no processo de ensino-aprendizagem em si.

A falta de capacitacdo docente deve ser uma barreira a ser superada
através do desenvolvimento de estratégias que venham suprir as necessidades de
comunicacao interpessoal com o surdo. H& um trabalho intenso pela frente para que
os surdos aprendam. E necessaria uma mudanca de atitude profissional para
enfrentarmos as dificuldades apresentadas.

As dificuldades docentes na comunicacgéo interpessoal com os alunos surdos
partem da necessidade de elaboracdo de novas estratégias e recursos, mas
também do desenvolvimento de uma perspectiva inclusiva (...). A incluséo
precisa comecar nas relagcbes e comunicacBes interpessoais, sendo

indispensavel na formacdo dos docentes. (GUEDES e CHACON, 2020,
p.239).

Em vista disso, se faz necessario o desenvolvimento de uma perspectiva
inclusiva e que esse processo comece nas relacdes interpessoais de comunicacgao.
Condutas simples como uma sala de aula bem iluminada, um posicionamento
adequado do docente a fim de favorecer a leitura labial pode reforcar o processo de
ensino aprendizagem sem que seja necessario muito esforco.

Ao debater sobre o tema educacdo sob o ponto de vista da incluséo,
deve-se formular estratégias relacionais e acfes que permitam equiparar as
oportunidades de aprendizagem entre todos, independentemente da sua
especificidade, sempre considerando e respeitando a diversidade, de forma que o
docente possa dividir igualmente sua atencao entre todos os alunos. Sendo assim, as
particularidades de comunicacao interpessoal dos surdos ndo podem ser barreiras
para sua inclusdo na sala de aula regular aconteca.

Ha inimeros obsticulos na educagdo do surdo e os professores (...)
expressaram dificuldades em dividir a atencédo entre os surdos e os demais
estudantes e demonstraram a necessidade de (...) melhor interacdo para
facilitar o seu trabalho nas comunicacdes interpessoais, visto que uma boa

relacé@o interpessoal € imprescindivel entre docente e discente. (MUNIZ,
PEIXOTO e MAGINA, 2020, p.27)
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Portanto, inclus@o escolar € propiciar ambientes onde o diferente esteja
presente, um espaco de trocas de experiéncias e de respeito, com sugestbes de
atividades significativas para todos os discentes, surdos e ouvintes. A comunicagao
interpessoal deve ser de forma que haja fluéncia matua entre os sujeitos é a troca de
conhecimentos entre interlocutores, aluno/professor e/ou surdo/ouvinte.

As atividades devem ser atrativas para todos, em especial para o surdo,
pois o docente deve levar em consideracdo seu ponto de vista para poder receber o
feedback deste discente e para isso uma boa comunicacdo interpessoal é
imprescindivel, respeitando sempre suas especificidades, pois para que a incluséo
aconteca de fato ainda ha um longo caminho a ser percorrido.

As dificuldades docentes na comunicacdo interpessoal com os alunos surdos
dentre muitas observa-se a falta de respeito ao ponto de vista do outro. Pois,
percebe-se que ainda ha muito a ser feito para que realmente a inclusao do
aluno surdo seja efetivada, assim como, o respeito ao ponto de vista do
mesmo. Visto que o importante é encontrar o equilibrio diante dessa

dificuldade e que a solucdo seja saudavel para o docente e o discente.
(HOLANDA, 2019, p.46).

Assim, o professor precisa estar habilitado ao se deparar com a
diversidade discente em sala de aula, estabelecendo uma comunicacgéao interpessoal
com o surdo e determinando as regras que irdo conduzir todo o processo de ensino
aprendizagem.

Se faz necessario modificar a escola regular em uma estrutura
sistematizada em que praticas discriminatorias sejam abolidas dando lugar praticas
inclusivas que respeitem as regras e normas de conduta, para que a comunicacao
interpessoal entre docente e o surdo seja mais acessivel ao desenvolvimento deste
educando.

Em muitos cenérios educacionais, os professores recebem os alunos com
surdez e em razdo das dificuldades docentes na comunicacao interpessoal
com os alunos surdos em sala de aula, pois, ndo conseguem estabelecer
regras de conduta e normas. Isto acontece porque sem regras de conduta os

relacionamentos se desorganizam, principalmente com os alunos com
surdez. (JESUS, 2020, p.6).

Portanto, dominar a lingua de sinais é fundamental para se estabelecer
uma boa comunicacédo interpessoal baseada no respeito matuo com o surdo, mas
muitos docentes, devido a uma formacéao inicial deficitaria ndo conseguem constituir
um vinculo comunicacional com este discente para que assim o surdo desenvolva

suas potencialidades na apropriagdao do conhecimento.
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O trabalho docente deve assegurar a aquisicdo do conhecimento de
todos os alunos e a comunicacéo interpessoal nas trocas de informacdes € essencial
para que essa aprendizagem seja efetivada de fato, por isso uma boa formacao inicial
docente é fundamental para que esta condicdo comunicacional em relagéo aos surdos
gue estdo inclusos nas salas de aula se consolide, como também a importancia da
formacdo continuada do docente se faz necesséria para uma melhor qualidade de
ensino.

As dificuldades docentes na comunicacéo interpessoal com os alunos surdos,
perpassa pela formacao inicial dos professores que deixa muitas lacunas
gquanto a esta comunicacdo, visto que a mesma consiste em trocar
informacbes de forma clara para estabelecer didlogos coerentes entre
docentes e para que se possa estabelecer um relacionamento de respeito
mutuo entre professor e aluno surdo baseado na relacdo de comunicacao

interpessoal para que de fato aconteca a inclusdo do mesmo na escola.
(LISBOA, 2019, p.55)

Dessa forma, compreende-se a educacéo inclusiva como a introducéo
de alunos com alguma limitagdo nas salas de aula, com as adaptacfes que se fizerem
pertinentes como de estrutura, um corpo docente bem preparado para que os surdos
sejam inseridos com eficacia no ambiente escolar, como também atitudinais de
respeito matuo por parte de toda a comunidade escolar.

O docente deve respeitar a cultura surda, sua diversidade linguistica e
sua identidade para que as dificuldades de comunicacéo interpessoal com o surdo
sejam amenizadas, reconhecendo a multiplicidade linguistica da comunidade de
surdos, sua forma de se comunicar onde ele possa ser incluso ndo s6 na sala de aula,
mas inserido em varias situacdes comunicacionais no seu cotidiano, permitindo ao
aluno utilizar o que ele aprende em diversas circunstancias dentro e fora do ambiente

escolar.

As dificuldades docentes na comunica¢éo interpessoal com os alunos surdos
muitas vezes acontecem por essa diversidade linguistica e identitaria
influencia necessariamente as formas de relacionamento interpessoal, onde
o falar bem, respeito é indispensavel para se reduzir as dificuldades dos
docentes na comunicagdo com os alunos surdos e o entendimento sobre o
mundo e sobre as culturas que cercam o préprio aprendiz surdo. (CALIXTO,
RIBEIRO e RIBEIRO, 2020, p. 582)

Mediante o exposto, para que essa inclusdo seja viavel, € indispensavel
gue o docente tenha voz para poder expressar suas inquietacdes, durante sua
formacdo inicial e continuada, com possibilidades de contato a temética de respeito

as diferentes possibilidades de se comunicar com o surdo.
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Neste sentido se apresenta para os docentes como um desafio pessoal

e profissional que levanta varias questdes como a necessidade de se fazer ouvir
respeitando as diversas formas e possibilidades de comunicagéo interpessoal, onde
seja viavel o compartilhamento de saberes e fazeres docentes voltados para
aprofundamento tedrico que auxilie o docente em sua préatica em sala de aula para
gue este aluno, mesmo incluso tenha um atendimento individualizado e diferenciado.
Dar vez e voz aos docentes permite propor novos formatos e possibilidades

para que as dificuldades docentes na comunicagdo interpessoal com o0s

alunos surdos sejam reduzidas e até mesmo superadas faz-se necessario o

respeito matuo, Assim como as falas e atendimentos individualizados na
educacdo desses alunos. (CALIXTO, RIBEIRO e RIBEIRO, 2020, p. 590).

Assim, para que haja de fato a incluséo e ndo apenas a integracao deste
aluno em sala de aula, o docente deve considerar a presenca desses educandos a
partir  de seu planejamento das aulas, idealizando acoes que
contemplem as especificidades desses discentes, com novas propostas de
possibilidades onde possam expressar uma linguagem corporal e voz adequadas,
pois empreender as mudancas necessarias para que a educacdo inclusiva se

consolide de fato nas escolas brasileiras é dever de todos.

2.3.3.1.1 Dificuldades docentes para expressar uma linguagem corporal e voz

adequadas na comunicacdao interpessoal

O docente que atua com surdo, tem um desafio diario, pois tem como
barreira inicial a comunicacéo, onde se faz necessario ter uma boa percepcao para
saber interpretar este aluno que se expressa através da linguagem corporal, como
também necessita ter um tom de voz adequado para que se fagca compreender,
adequando sua metodologia de acordo com suas necessidades e assim a
comunicacao interpessoal possa fluir melhor e a transmissao dos contetdos seja mais
atrativa para o mesmo.

Muitas sdo as dificuldades docentes na comunicacao interpessoal com 0s
alunos surdos, porém, a percepg¢do junto com a linguagem corporal, a voz
sdo responsaveis pelo entendimento de uma boa comunicacgéo interpessoal
entre docente e alunos surdo Principalmente no que diz respeito a linguagem,
a comunicacdo, para que sejam amenizadas tais dificuldades na
comunicacao interpessoal com os alunos surdos, faz necessario adequar a

metodologia para os mesmos, respeitando assim suas limitagbes e o seu
proprio ritmo de se comunicar e de aprender, dessa forma 0 mesmo se sentira
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incluso realmente. (LISBOA, 2019, p.61)

Dessa forma, o docente precisa se preparar, pois ao deparar-se com o
surdo, necessita ter uma linguagem e voz adequada, onde a surdez ndo serd uma
barreira, mas uma troca na comunicac¢ao interpessoal, sera mais facil se preservar um
didlogo, pois este é fundamental para a formagcdo deste aluno como ser social e

intelectual.

2.3.3.1.2 Dificuldades docentes para preserva o dialogo na comunicacao
interpessoal

A comunicacdo € inerente ao ser humano e para o professor que atua
com o surdo isso € mais dificil, o docente precisa conhecer e considerar as
particularidades dos surdos na sala de aula, buscando os meios de integracao entre
os alunos e conteudo preservando sempre o dialogo na comunicagao interpessoal

entre docente e surdo.

Uma das Dificuldade docentes na comunicacgao interpessoal com os alunos
surdos é em manter o dialogo, pois cultivar o didlogo é muito importante para
a aprendizagem do aluno com qualquer deficiéncia e principalmente o surdo,
falta o essencial no aprendizado, a comunicagdo (...) Os professores tém
dificuldades de manter o dialogo para alcancar seus objetivos essenciais de
ensinar. (DO NASCIMENTO SILVA et al., 2020, p. 70)

Dessa forma, entendendo a surdez como uma capacidade diferente de
outras capacidades, com uma cultura minoritaria, ratifica-se a necessidade de
constituir a comunicacao, e um didlogo mais efetivo com este educando, buscando
sempre saber escutar este aluno com igualdade e respeito.

O docente precisa estimular este aluno de outras formas, além do basico
gue € ouvindo, instigando-0 a expressar suas angustias e inquietacbes para se
estabelecer uma comunicacdo mais efetiva preservando o didlogo na comunicacao
interpessoal se faz necessario saber escutar suas reais necessidades, incentivando-
o diferentemente dos demais alunos ouvintes.

A dificuldade docente na comunica¢éo interpessoal com os alunos surdos,
perpassa justamente pela falta de saber escutar, que é a base de todo diadlogo
e consequentemente para o0 sucesso em todo convivio escolar a escuta

demonstra interesse, envolvimento. A partir desta conduta de escuta e
didlogo evitamos conflitos entre discentes e docentes. (HOLANDA, 2019,
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p.36).

Assim sendo, saber escutar o surdo possibilita ao docente estabelecer
empatia, compreendendo que a sala de aula € um composto de sentimentos variados,
pois é formada por pessoas singulares com emocdes diferentes e o professor esta ali
como um intermediador para auxiliar também a lidar e entender suas emocdes e

utiliza-las em favor de sua aprendizagem.

2.3.3.1.3 Dificuldade docentes para estabelecer empatia na comunicacao

interpessoal

Para que o docente possa estabelecer empatia na comunicacao
interpessoal com surdos, precisa entender a importancia e necessidade de respeito
as emocgoOes dos surdos, onde a constru¢do do conhecimento seja significativa e
efetiva, pois em um ambiente emocionalmente saudavel, suas habilidades fluirdo de
forma facil e harmoniosa, entendendo que precisam uns dos outros para aprender,
independentemente de suas deficiéncias.

Dentre tantas dificuldades docentes na comunicacéo interpessoal com o0s
alunos surdos é a falta de empatia. Porém, é importante que os docentes e
discentes percebam suas posturas e comportamentos para que verifiqguem a
possivel necessidade de mudancas. E imprescindivel neste processo, que
ambos possam estar colocando-se no lugar do outro. Deixando de forma
adequada ao atendimento as necessidades especificas dos estudantes com

deficiéncia auditiva e que se possa ouvi-lo verdadeiramente, sem ataques ou
defesas. (JESUS, 2020, p.8).

Portanto, o docente precisa compreender aimportancia da comunicacao
empatica, pois a partir dela somos capazes de ouvir intimamente o que outro diz, de
modo que possamos entender seus anseios, ndo somente no sentido de compreender
0 que ele necessita, como também entender suas emocdes e seu estado de animo.

E relevante que o docente tenha uma postura mais acessivel em relacéo
ao surdo enfatizando sempre 0s recursos visuais, pois em uma relacdo empética, a
centralidade esta no outro ao qual me relaciono, logo, cordialidade, gentileza e
simpatia, sdo elementos fundamentais para que a comunicagdo interpessoal e
aproximacao com este discente surdo seja mais acessivel.

Muitos professores tém dificuldade de manter a cordialidade, gentileza e
simpatia com seus alunos(...) apresentam posturas ou praticas tradicionais
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gue ndo atendem o0s aspectos visuais exigidos no ensino de lingua para
surdos em decorréncia das dificuldades docentes na comunicagao
interpessoal com os alunos surdos. (JESUS, 2020, p.10).

Consequentemente, o tempo dedicado para que se possa efetivar uma
comunicacédo interpessoal de empatia em sala, por mais longo que seja, é sempre
proveitoso e nao perdido, pois quando se chega a essa relagdo harmoniosa, todos
aprendem mais rapido e, torna-se mais facil a adaptagéo dos contetdos curriculares
para que a aprendizagem seja mais agradavel.

2.3.3.2 Dificuldades docentes na comunicacdo dos conteddos curriculares aos

surdos

As dificuldades docentes na comunicacdo dos conteudos curriculares
aos surdos, decorrem do fato de o professor ndo se sentir habilitado para transmitir os
conteudos de forma igual devido a pluralidade discente encontrada em sala de aula,
pois desconhecem metodologias que venham auxilia-lo a atuar com este aluno no
repasse dos conteudos.

No que diz respeito dificuldades docentes na comunicacdo dos contelidos
curriculares aos alunos surdos, grande parte dos professores ndo se sente
apta para ministrar aulas para este publico, além de desconhecerem
metodologias e conteudos curriculares que possam ser utilizadas para

minimizar as dificuldades encontradas. (DE SOUSA SILVA, CARDOSO e
BRITO, 2020, p. 02).

Logo, o docente precisa compreender que desempenha um papel
essencial na educacao inclusiva, pois é responsavel pela transmissao dos conteudos
curriculares e conhecimento, por isso deve estar preparado para se comunicar de
forma eficaz para atender as especificidades discentes encontradas no dia a dia da
sala de aula.

A sala de aula é onde a comunicacao dos contetudos é construida, em
meio as mediacBes com o professor e o material didatico, que precisa ser
desenvolvido dentro de uma perspectiva bilingue, com um enfoque pedagdgico visual
para que a compreensdo dos conteudos curriculares seja feita através de conceitos
que venham a contribuir e se adequar as necessidades dos surdos.

Dentre os varios fatores que dificultam o trabalho docente, sdo que muitos

professores ndo tém preparo que os levem a produzir material que seja eficaz
na comunicagdo dos contelddos curriculares e apresentacdo de conceitos
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novos aos alunos surdos, que se diferencie das aulas tradicionais baseadas
na oralidade. (RAUTEMBERG et al., 2018, p. 57)

Mediante o exposto, se faz necessario que a interpretacao dos conceitos
e especialmente que se tenha um material adequado que possa subsidiar a
comunicacdo dos conteudos curriculares que é apresentado na forma escrita, como
também sejam adotadas estratégias de ensino que atinjam o surdo e promovam um
ensino significativo para que assim 0s conceitos de sinais disciplinares sejam

apresentados de forma significativa para este educando surdo.

2.3.3.2.1 Dificuldades comunicacionais docentes devida aos poucos sinais de

conteudos disciplinares

As dificuldades comunicacionais docentes devido aos poucos sinais de
conteudos disciplinares se da pelo fato de que algumas disciplinas como quimica,
matematica e fisica por exemplo utilizam conceitos abstratos com uma linguagem
especifica, o que para o docente representa uma dificuldade de passar determinados
conceitos e essas dificuldades sdo agravadas ainda mais quando a lingua usada é
desconhecida pelo surdo.

Um dos grandes impasses relacionados & comunicag&o docente-aluno surdo
centra-se na grande especificacdo dos conteldos de classe regular e sua
intrinseca relagdo com a lingua portuguesa, com poucos sinais que

representem de forma completa disciplinas como matemaética, fisica e
quimica. (REIS, 2015, p.17).

Portanto, nesse sentido, ndo é simples a funcdo docente como mediador
da construcdo do conhecimento. No que concerne a surdos entéo, a situacao se torna
um enorme desafio, pois devido a falta de sinais de conteudos disciplinares
adequados o docente tem dificuldade em passar conceitos e suprimir 0s obstaculos
gue afetam o processo de ensino e aprendizagem, identificada pela falta de

comunicacao.



80

2.3.3.2.2 Dificuldades comunicacionais docentes para passar conceitos aos

surdos na classe regular

As dificuldades comunicacionais docentes para passar conceitos aos
surdos na classe regular se constitui em um obstaculo para que 0s mesmos possam
exercer sua funcdo estabelecendo uma comunicagdo mais eficiente com este aluno,
para que assim nenhuma atividade escolar seja prejudicada pela falta de sinais.

De acordo com Boscolo e Costa (2016) os professores de surdos
pertencentes a classe comum do ensino fundamental apresentavam dificuldade para
lidar com esses educandos, principalmente para estabelecer uma comunicacao e para
passar conceitos.

Portanto, o docente necessita encontrar meios com que 0 surdo
compreenda e absorva os conceitos desenvolvidos em sala de aula, adequando a sua
pratica a novas estratégias de comunicacdo no sentido de chegar até o modo
particular de aprender e se comunicar deste educando. No que se refere ao surdo, a
comunicacdo e a adaptacdo pedagodgica sao indispensaveis para 0 Sucesso

educacional.

2.3.3.2.3 Dificuldades comunicacionais docentes para uso estratégicas de

comunicacao para surdos

Se observa uma falta de orientacdo adequada aos docentes devido a ma
gualificacéo para atuar com este aluno, como também poucas informacfes acerca de
estratégias de comunicacgéo apropriadas para estes alunos para que haja a aquisicédo
do conteudo de forma satisfatoria.

Uma das dificuldades docentes em relagcdo a comunicagéo dos contetdos de
aprendizagem para que a inclusdo aconteca de forma eficaz é a falta de
gualificacdo do professor, (...) ainda faltam informac¢des e orientacdes aos
professores do ensino regular em relacdo as estratégias de comunicacgédo a

serem utilizadas em salas de aula com surdos(...) necessitam de orientacdes
mais aprofundadas nesse aspecto. (BOSCOLO e COSTA, 2016, p. 4).

Dessa forma, se faz relevante que as estratégias de comunicacdo e
pedagoégicas que os docentes aplicam com seus educandos, sejam no sentido de
orienta-los para que a comunicacdo de atividades de aprendizagem alcance o

sucesso educacional desejado.
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2.3.3.3 Dificuldades docentes na comunicagéo de atividades de aprendizagem

aos alunos surdos

As dificuldades docentes na comunicagdo de atividades de
aprendizagem aos alunos surdos sdo resultado da falta de qualificacdo e de
conhecimento por parte de muitos educadores, sobretudo aqueles do ensino regular
gue ao se depararem com este aluno em sala de aula, ndo sabem como contornar a
situacao para que o mesmo tenha uma aprendizagem satisfatéria e sua incluséo
garantida de fato e de direito.

As dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de aprendizagem
aos alunos surdos os professores sédo surpreendidos com uma situacdo para
qual ndo foram treinados, sendo muitas vezes incapazes de contornar a
dificuldade de comunicacdo de atividades de aprendizagem com o aluno
surdo, situacéo que compromete definitivamente o aprendizado deste aluno,

com isso dificultando sua inclusdo na escola. (MAGALHAES et al., 2019, p.
54-55).

Logo, respeitar a diversidade é ato de cidadania e o surdo precisa ter
assegurado seu direito a uma aprendizagem que lhe assegure se comunicar de forma
satisfatoria e se apropriar do conhecimento para que sua inclusédo seja efetivada.

Para que a comunicacao das atividades de aprendizagem aos surdos
seja mais dinamica, os docentes precisam se capacitar modificando suas atitudes com
medidas que venham ofertar a este aluno o entendimento das informacdes, através
de formacdo continuada para que haja uma troca significativa, tornando a
comunicacao mais flexivel.

A partir do ponto de vista docente, varios relatos de que 0os mesmos nao se
sentem capacitados para trabalhar em sala de aula com o aluno surdo,
afirmando que o estabelecimento de uma comunicacdo de atividades de
aprendizagem é um fator de dificuldade para a promocéo de ac¢bes efetivas

em sala de aula relativas as atividades de aprendizagem. (SCHIAVON, 2018,
p.27).

Por conseguinte, o préprio surdo € favorecido nesse regime de troca de
experiéncias, no qual vai alcancando a sua autossuficiéncia, conquistando seu espaco
para desenvolver sua linguagem e assim o docente pode tornar a comunicacdo de
atividades de aprendizagem mais proxima deste aluno, assumindo o seu papel de
multiplicador do conhecimento.

As dificuldades docentes na comunicagdo de atividades de

aprendizagem aos surdos decorrem de os mesmos néo terem disponibilidade de
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tempo para conciliar as atividades de sala de aula com uma formagao continuada
como cursos de capacitacao em libras por conta prépria. Precisam de um suporte das
esferas maiores do estado, pois como qualquer outro idioma, precisa ser exercitado e
isso demanda tempo e dedicacao
As dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de aprendizagem
aos alunos surdos é uma realidade vivenciada por muitos professores, que
nado dispéem de tempo e que, no exercicio da docéncia, sdo submetidos a

um regime de trabalho com uma carga horaria extremamente elevada.
(SANTOS, DUARTE e DE OLIVEIRA SILVA, 2018, p. 56).

Consequentemente, o processo de formagao néo termina na concluséo
da graduacdo, sendo a formacdo continuada compreendida como um dos fatores
indispensaveis para que os docentes possam atuar, verdadeiramente, com todos 0s
educandos que estdo sob sua responsabilidade em classe regular de forma mais
ampla, por mais heterogéneo que esse grupo se apresente

A comunicacéo de atividades de aprendizagem deve permitir ao docente
a construcao de conceitos significativos ao surdo, mas isso demanda conhecimento
do docente que por néo ter experiéncia com este educando e sem o conhecimento da
lingua de sinais, precisa do auxilio do intérprete para passar o conteudo.

Dentre as varias dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de
aprendizagem aos alunos surdos, a falta de conhecimento e experiéncia dos
docentes impossibilita a boa alfabetizacdo de alunos com algum tipo de

deficiéncia, em especial, a deficiéncia auditiva. (DE BARROS et al., 2020, p.
05)

Assim, o docente precisa de meios que permitam aos alunos deficientes
auditivos acesso a educacdo utilizando recursos comunicacionais de acessibilidade e
adaptacao didatica, considerando as necessidades individuais de cada aluno, pois.
Incluir significa ndo somente alocar no mesmo ambiente, mas permitir que todos
utilizem a escola e se apropriem do conhecimento de forma igualitaria tendo ou nao
deficiéncia.

A auséncia de adaptacOes didaticas e a maneira como as aulas séo
conduzidas pelos docentes é um aspecto muito censurado pela maioria dos surdos,
seja pelos conteudos programaticos em si, ou mesmo pelo predominio da
comunicacdo escrita — slides ou quadro branco — em detrimento do visual, ha,
portanto, dificuldades para compreender contetdos e seus significados.

As dificuldades docentes na comunicagdo de atividades de aprendizagem
aos alunos surdos, muitas vezes se torna um problema que os docentes
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enfrentam no seu dia a dia da sala de aula, com esses alunos em relagéo ao
seu conhecimento e pela auséncia de adaptacbes didaticas eficientes.
(MAGALHAES et al., 2019, p. 64)

Consequentemente, a acessibilidade linguistica, por meio de
adaptacbes didaticas para surdos € um recurso facilitador para amenizar as
dificuldades docentes na comunicacgéao de atividades de aprendizagem, considerando-
se 0s objetivos, conteldos e critérios de avaliacdo para atender as necessidades de
cada educando.

Para uma boa comunicacgao de atividades de aprendizagem, se devem
oportunizar informacgdes para que os docentes tenham contato com a cultura surda,
de forma a conhecer as particularidades e a lingua natural do surdo e tenha dominio
da lingua de sinais para que o este educando participe das dinamicas das aulas,
criando dessa forma, uma relacdo agradavel no processo de ensino aprendizagem.

As dificuldades docentes na comunicagdo de atividades de aprendizagem
aos alunos surdos, as vezes perpassa pelo desconhecimento da primeira
lingua e cultura surda por parte dos docentes e isso dificulta o relacionamento
e a comunicacéo de atividades de aprendizagem aos alunos surdos, ambos

indispensaveis para o processo de ensino aprendizagem e da inclus&o.
(MAGALHAES et al., 2019, p. 78).

Desse modo, cabe ao docente planejar suas aulas elaborando a¢des
gue considerem as especificidades desses educandos, com 0 uso de estratégias e
recursos pedagogicos diversificados, visando a flexibilizacdo curricular de forma a
viabilizar sua aprendizagem, como também o acolhimento e participacéo social destes
alunos para que a inclusédo seja uma realidade. O respeito pela diversidade cultural e
o discernimento de que a educacdo necessita ter um olhar diferenciado para a
pluralidade em sala de aula séo relevantes para o processo educativo do surdo.
Considerando que a lingua portuguesa para o discente surdo é sua
segunda lingua, se faz necessério a adaptacdo de materiais, contetdos, atividades e
avaliacbes para que a comunicacdo das atividades de aprendizagem tenha um
alcance maior em relacdo ao surdo, visto que este aluno tera dificuldades em
estabelecer uma conexdo com um material didatico elaborado para ouvintes na lingua
portuguesa.
A maioria dos profissionais admitiram ter dificuldade ao trabalhar com
estudantes surdos, pois ndo tém material adequado, assim como, possuem
grande dificuldade na comunicagdo das atividades de aprendizagem aos
alunos com essa deficiéncia, sendo preciso adaptar contetdos, diversas

atividades e avaliagbes para que se tenha um resultado satisfatério, assim
como, se sintam incluso na escola. (GENNARI et al, 2019, p. 143).
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Portanto, se faz necessario a elaboracéo de préticas inclusivas através
de atividades e a construcao de recursos didaticos adaptados de forma visual, através
de imagens para que seja superado a situacdo preocupante da falta de material
adequado aos surdos o que favorece este discente alcancar sua inclusao.

2.3.3.3.1 Dificuldades docentes para comunicacdo de atividades através de

imagens

Para atenuar as dificuldades docentes para comunicacao de atividades
através de imagens o professor ao planejar suas aulas, deve usar metodologias que
otimizem o entendimento dos conteddos a serem lecionados facilitando a
compreensao destes alunos, buscando os recursos adequados e diversificados para
trabalhar em sala de aula, como o uso de imagens que sejam significativas no seu dia

a dia para que este possa fazer uma relagcdo com o contetdo ensinado.

As Dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de aprendizagem
aos alunos surdos € o ndo uso de imagens que é fundamental em sala de
aula, principalmente quando o professor esta mediando o conhecimento para
um aluno surdo. Mas é preciso, também, escolher material/imagens que
estejam mais préximas da realidade desse aluno, para que ele consiga
identificar e compreender o que esta sendo lecionado. (REBOLO e
MARTINS, 2018, p. 679).

Com isso, as estratégias utilizadas pelos docentes na atuacdo com o
surdo para a comunicacao de atividades de aprendizagem se tornaram um desafio,
todavia os docentes descobriram novas formas para planejar aulas mais visuais,

fazendo adaptacdes metodoldgicas das atividades para melhor atender seus alunos.

2.3.3.3.2 Dificuldades docentes para efetuar adaptacdes metodoldgicas das

atividades

As dificuldades docentes para efetuar adaptacées metodoldgicas das
atividades, requer do docente novas formas de atuacdo. Habitualmente adota uma
metodologia de ensino e conserva a mesma pratica docente, até se encontrar com
algo novo, fora dos padrdes, que instiga o aperfeicoamento profissional e a busca por

conhecimento em outras areas.

Sao indmeras as dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de
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aprendizagem aos alunos surdos e para uma educacao realmente inclusiva,
vale salientar a necessidade de adaptacdes metodolégicas, os conteddos e
atividades de aprendizagem devem ser apresentados ao surdo de forma que
favoreca seu aprendizado. (MEDEIROS, 2018, p. 30)

Enfim, o docente implicado nesta laboracdo pode abracar estratégias
metodoldgicas e diversas atividades de aprendizagem, utilizando materiais didaticos,
COMO jOgos e recursos visuais, estimulando a participacdo nas atividades de escrita

dos surdos para que sua compreensao logica seja mais entendivel.

2.3.3.3.3 Dificuldades docentes para a compreensédo da l6gica da escrita dos

surdos

O docente deve aprimorar suas técnicas de ensino para que as
dificuldades na compreenséo da l6gica da escrita dos surdos sejam amenizadas, pois
essa dificuldade docente perpassa pela alfabetizacéo deficiente deste aluno que nao
foi alfabetizado em sua primeira lingua libras para posteriormente ser alfabetizado em
portugués de forma escrita, ou seja, nao foi ofertada uma educacéo bilingue a este
aluno para assim dominar completamente a lingua portuguesa.

As maiores dificuldades docentes na comunicacdo de atividades de
aprendizagem aos alunos surdos, perpassa pela incompreensao da l6gica da
escrita do surdo e os professores percebem que ha falta do dominio da lingua

portuguesa por parte dos alunos, essa problematica pode causar a falta de
inclusdo do mesmo na escola. (MAGALHAES et al., 2019, p. 68)

Assim, torna-se imprescindivel romper os obstaculos da educacao
tradicional e proporcionar acées comunicativas relativas a linguagem, atenuando as
dificuldades docentes para a inclusdo de surdos, favorecendo a comunicacao
docente, para que a comunicacdo das atividades de aprendizagem com este
educando e o envolvimento do surdo na construcdo do seu conhecimento seja
consolidada e que sua condicdo ndo seja um obstaculo para o processo de seu ensino

aprendizagem.
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2.4 BASES LEGAIS

2.4.1 Base legal constitucional

7z

O tema que trata esta investigacdo é a “Inclusdo Escolar de Alunos
Surdos no Ensino Médio da Escola Publica Estadual’. Ele, tem sua base na
Constituicdo Brasileira. Esta Lei fundamenta, em seu artigo 208, inciso Ill assegura
gue "o atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino".

2.4.2 Lei N° 9394/96 diretrizes e bases da educacéao brasileira

A lei n°® 9394/96, estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional
garantindo o "atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. De acordo com o texto constitucional,
na concepcao da Lei, no seu capitulo V da "educacao especial" € determinada no
artigo 58, como "a modalidade de educacéao escolar na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.".

Em efeito, a lei 9394/96 assegura em seus incisos de 1° a 3° que:

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um servico da Educacéo Especial
gue reconhece, planeja e estabelece recursos didaticos e de acessibilidade
direcionados a suprimir as barreiras ao conhecimento e a aprendizagem dos
educandos, considerando suas necessidades e especificidades.

O recurso especifico necessario para os estudantes surdos € a lingua
de sinais. Pois, com os surdos, esse trabalho pedagdgico deve ser realizado em um
ambiente bilingue, ou seja, em um ambiente em que se empregue a lingua de sinais
como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa como segunda lingua (L2) na
modalidade escrita.

O inciso 82° a sua vez, assegura que o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungao das

condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
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comuns do ensino regular.

Este, deve ser um local preparado para o atendimento especializado, um
espaco pedagogico multifuncional de acolhimento para a realizacdo do atendimento
educacional especializado; um sistema de ensino como apoio de complementacéo e
suplementacdo com a funcao de viabilizar o acesso ao conhecimento; equipado e
adaptado com recursos extras, para facilitar a aprendizagem dos estudantes com
algum tipo de necessidade especial; ao igual para ajudar alunos sem deficiéncia, que
apresentem algum problema de aprendizagem.

Aincluséo é um direito garantido e a escola deve se adaptar a este aluno
com algum tipo de deficiéncia, em especial o surdo, que deve ter um atendimento de
acordo com as suas especificidades, em um ambiente que possa atender as suas
necessidades individuais, 0 mais cedo possivel em sua vida escolar, como rege o
inciso 83° desta referida lei: “A oferta da educacéo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil”.

O Estado deve ofertar desde a educacéo infantil, para os alunos que
apresentem algum tipo de necessidade especial um atendimento diferenciado
buscando incluir criancas com necessidades educacionais especiais, oferecendo um
ensino de forma diversificada e participativa; disponibilizando oportunidades iguais
para todos e estratégias individuais para que todos possam desenvolver seu potencial.

Para que assim, este aluno possa ser integrado de forma equitativa nas
salas de aula comum, e ter seu direito assegurado a uma educacao igualitaria aos
demais alunos; em especial, os surdos na educacéo infantil, pois uma boa base sera
determinante para toda a vida escolar deste educando, considerando que a educacéo
€ um processo continuo, e na Educacéo Especial e inclusiva, ndo deve ser diferente.

A inclusdo dos surdos perpassa por todos o0s sistemas de ensino,
federal, estadual e municipal, tanto de escolas publicas como as escolas privadas, e
isto é garantido na LDB em seu art. 59, que trata sobre os sistemas de ensino que
assegurardo aos educandos com necessidades especiais 0 atendimento educacional
especializado, tal como se especifica em seus incisos de | a V onde se determina que:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacédo
especifica, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para a concluséo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;
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IIl — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos na classe comuns;

IV — Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condigcbes adequadas para 0s que n&o
revelarem capacidade de insercéo no trabalho;

V — Acesso igualitario, aos beneficios dos programas sociais suplementares

O artigo 59 que trata da inclusdo de surdos em todos os sistemas de
ensino, em seu inciso | que dispde sobre curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, necesséarias para atender suas necessidades,
através dos mais variados meios de atendimento deste educando, visto que o inciso
Il deste mesmo artigo visa a garantia da terminalidade especifica para a conclusao do
ensino fundamental de qualquer aluno, seja ele, surdo ou néo.

Esta garantida a terminalidade especifica para os alunos que nao
conseguiram alcancar o nivel estipulado para o término do ensino fundamental, devido
suas deficiéncias. A terminalidade especifica prevé oferecer ao aluno com graves
transtornos de aprendizagem ou multiplas deficiéncias, que nao apresentam
resultados de aprendizagem previstos no Inciso | do Artigo 32 da LDBN

Os docentes precisam ser capacitados e especializados para que
possam dar atendimento diferenciado aos alunos com qualquer tipo de limitac&o,
assim como devem fazer de tudo para que o mesmo seja inserido nas classes
regulares de ensino, assim como no mundo do trabalho.

Todo e qualquer discente, independentemente de suas dificuldades,
apos a concluséo dos estudos, tem direito a ser inserido no mundo do trabalho, em
igualdade de condicdes através de adaptacdes fisicas e de estrutura, como também
ser integrado no meio social, por meio de programas sociais suplementares de forma
equitativa de acordo com suas limitacdes e necessidades.

A garantia de acesso aos programas sociais suplementares, do governo
como rege a lei é direito de todos os educandos com algum tipo de necessidade
especial, pois oferecer oportunidades de inclusédo através de acdes que oportunizem
a participacdo mais ativa de alunos com algum tipo de limitacéo é dever do estado.

De acordo com o capitulo V-A da LDB, incluido pela lei n° 14.191 de
2021 que altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educacdo bilingue de

surdos, conforme artigos a seguir:
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Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacéo bilingue de surdos.

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com
formacéo e especializacdo adequadas, em nivel superior.

Esta assegurado nos moldes desta lei ao educando surdo, independente
do grau ou nivel de surdez a modalidade da educacdo bilingue, trabalhar os
conteudos na lingua nativa dos surdos, (libras) bem como a lingua portuguesa em
ocasides particulares das aulas com leitura e escrita, onde devera se iniciar na
educacéo infantil e se estender ao longo da vida, bem como dispor dos materiais
didaticos adequados e adaptados, como também profissionais capacitados, com
formacédo especializada para a atuacado com estes educandos que sdo uma demanda
gue anseia por uma educacao bilingue e intercultural.

O Projeto de Lei N° 0055/2017- da Assembleia Legislativa (AL) no seu
artigo 1° O Sistema de Educacédo do Estado do Amapa, devera adotar as medidas
necessarias para a efetiva implantacdo da obrigatoriedade da inclusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS - na grade escolar das instituicbes de ensino que o
compdoem.

A assembleia legislativa do estado do Amapa, ao sancionar o projeto de
lei N° 0055/2017 ressalta a importancia da obrigatoriedade de se implantar a libras
nas salas de aula do estado, para que a lingua de sinais tenha um alcance maior em
todos os setores da sociedade, e assim, 0 surdo possa se comunicar em sua primeira

lingua.

2.5 CONSIDERACOES ETICAS

Se avaliam pontos éticos, na pesquisa cientifica, as varias
consideracdes morais que produzem o certo e o errado nas praticas e disposi¢cdes
determinadas. Conforme Cardoso, Gomes e Rocha (2018) faz-se gradativamente

necessario o desenvolvimento de critérios que avaliem e direcionem as condutas
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éticas e legais a serem tomadas em prol dos participantes de pesquisa.

Nesse contexto, solicitou-se, a permissao das instituicbes através de
uma carta de apresentacdo, contendo o pedido de autorizacdo do local da
investigacdo. Por outro lado, solicitou-se a participacdo voluntaria e informada das
pessoas que formaram parte desta investigagéo.

Em tal sentido, nesta investigagcdo académica, se procurou cuidar e
resguardar a confidencialidade, maleficéncia e beneficéncia, com 0s sujeitos ou

pessoas envolvidas na pesquisa.

2.5.1 Confidencialidade

A confidencialidade apresenta relacdo com a precaucao do sigilo em
respeito aos dados coletados para a efetivagcdo da pesquisa, como também o
resguardo da identidade dos entrevistados e da divulgacdo ndo autorizada. Foi de
responsabilidade da investigadora a confidencialidade das informacdes pesquisadas

durante todo o processo de investigativo.

2.5.2 Maleficéncia

A maleficéncia € uma caracteristica ou particularidade do que € maléfico,
com o intuito de lesar de alguma forma os participantes. A pesquisadora resguardou
as informacdes coletadas para que ndo houvesse uso mal-intencionado, ou intencéo

de prejudicar os participantes da pesquisa.

2.5.3 Beneficéncia

A beneficéncia se define como o ato ou virtude de beneficiar o proximo.
Os participantes desta investigacdo poderdo desfrutar de todos os beneficios da
mesma, através dos meios éticos e aceitaveis. A investigadora cuidou de observar os
meios legais para que os participantes sejam beneficiados com os resultados desta

pesquisa.
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Tabela 1. Definicdo conceitual e operacionalizacao de variaveis

Variavel Principal . ~ . Técnicae
: L Dimensdes Indicadores .
Conceito Definicdo Instrumento
ifi Técnica: Entrevista
Entende-se por Dificuldades na estruturada
“dificuldades docentes forlm:_:\gao~do(;:ente para
i x - valorizagdo da
para inclusdo escolar | pificuldades gi _de Instrumento:
dos  surdos”  os lversidade L
di docentes na — Questionario
diversos sus formagdo | Dificuldades na fechado
impedimentos OU'l especializada | formagéo docente para | policotémico  com
obstaculos qU€ | parainclusdo | ouso das Linguas de | perguntas de cinco
enfrenta o e%ucador escolar dos inclusdo opcoes de
no exercicio do seu <
surdos. o
trabalho docente os Dificuldades docente ;S\/Fi’;’j;as que Searlg
quais tornam dificil a em praticas entrevistado
realizacdo adequada avaliativas .
das %uas tgrefas atraves do google
ducati N Dificuldades para forms.
Dificuldad educativas —com ta Dificuldades adequacao do curriculo
nculdades | pessoa que, por ter culdade as necessidades do Indice: Nenhuma
docentes | perda auditiva, | docentes na aluno Dificuldade. Pouca
para compreende e | sua pratica Dificuldade’
inclusdo interage com o mundo | pedagdgica Dificuldades para Dificuldade’
dos alunos | por meio de | paraincluséo disponibilizacéo de Mediana Muita
surdos. experiéncias visuais, | escolar dos recursos didaticos Dificuldaae
manifestando sua | surdos. o S
o Dificuldades para a Excessiva
cultura principaimente estdo da sala de aula | Dificuldade
pelo uso da Lingua 9
Brasileira de Sinais Dificuldades docentes
(LIBRAS), e que no na comunicaco
caso desta | Dificuldades interpessoal
Investigacao docentes na Dificuldades d s
académica, foca ao | sya ihculdades PC%”
L na comunicagao dos
e_s@udo das comunicacao contetdos cugrriculares
dificuldades na | paraincluséo :
formacéo escolar dos Dificuldades docentes
especializada, na | surdos na comunicacéo de

pratica pedagdgica e
na comunicagao.

atividades de
aprendizagem.

Fonte: Autoria propria.
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3 MARCO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta os aspectos metodolégicos que orientaram a
procura dos objetivos na busca das solugbes aos problemas da investigacao

projetada.

3.1 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

O presente estudo cientifico assume 0s seguintes aspectos

metodolbgicos genéricos.

3.1.1 Foco da pesquisa: quantitativo

Nesta pesquisa optou-se pelo enfoque quantitativo. Enquadra-se dentro
das perspectivas quantitativas sendo que se pretende a medi¢cao das variaveis com
base em entrevista estruturada que é um método em que as perguntas ja sdo pré-
estabelecidas e aplicadas para todos os candidatos igualmente, nela intencionou-se
verificar a mensuracédo descritiva das dificuldades docentes para inclusdo escolar de
surdos no ensino médio da escola publica estadual no municipio de Macapa-Amapa.

Segundo Diascanio (2019), na pesquisa quantitativa, as andlises dos
dados sao feitas de formas numeéricas com bases estatisticas, utilizando-se de
instrumentos estruturados para a coleta de dados. Os métodos quantitativos seguem
0 modelo padronizado para a obtencdo dos dados que, posteriormente, possam se
guantificar os resultados obtidos.

Vale ressaltar que a pesquisa quantitativa utliza a linguagem
matematica para tracar as razbes de um fendmeno, relacdes entre variaveis, entre
outras aplicacdes. Para isto, a amostragem foi uma representacdo do grupo sobre o
gual o estudo se baseia, fornecendo informacdes importantes para fundamentar
tomadas de decisdes. Por isso, essa investigacao adotou este foco de pesquisa para
ser aplicado nas escolas, objeto de investigacao, visando obter informacdes de dados
estatisticos que puderam identificar quais séo as dificuldades docentes para inclusédo

escolar de surdos.
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3.1.2 Nivel de pesquisa: descritivo

O nivel de pesquisa abordado neste trabalho foi de profundidade
descritiva. Segundo Da Costa et al. (2020), as pesquisas do tipo descritivas tém como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fenbmeno ou o estabelecimento de relacdes entre variaveis. A pesquisa descritiva
exige do investigador uma série de informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse
tipo de estudo pretende descrever os fatos e fenbmenos de determinada realidade.
Na pesquisa em questdao teve como finalidade encontrar as dificuldades que
apresentam os docentes de surdos da Escola Estadual Professor Gabriel de Almeida

Café e Escola Estadual Tiradentes na inclusdo destes nas classes regulares.

3.1.3 Desenho da pesquisa: ndo experimental

O desenho desta pesquisa é basico e ndo experimental. Pontuado com
métodos e técnicas selecionados pela pesquisadora com o propésito de observar um
fenomeno educativo e mesura-lo descritivamente nos seus indicadores mais
concretos no seu estado natural. Ou seja, ao registrar a conduta observada das
variaveis do fenomeno tema-problema, ndo se fara manipulacao alguma.

Segundo Fernandes et al. (2018) o desenho da pesquisa guantitativa
objetiva reunir dados suficientes sobre um fendmeno determinado. Nesse marco, 0
desenho da pesquisa é o guia utilizado para o planejamento, efetivacdo e analise do
estudo. Quer dizer, um plano para responder a pergunta ou hipétese da pesquisa.
Como foi declarado anteriormente, esta pesquisa é quantitativa. Quanto ao tipo de
desenho a ser aplicado foi ndo experimental, uma vez que a pesquisadora nao
manipulou a variavel. Nesse contexto, teve por base dados de fonte primaria colhidos
através de entrevista estruturada; e, desde a perspectiva de temporalidade foi
secional, tendo em vista que foi direcionada a uma coleta de dados feita num

momento.

3.2 POPULACAO AMOSTRA E AMOSTRAGEM

De acordo com Gil (1999), universo ou populacdo é um conjunto definido de
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elementos que possuem determinadas caracteristicas. Amostra por sua vez, € um
subconjunto do universo ou da populacdo, por meio do qual se estabelecem ou se
estimam as caracteristicas desse universo ou populacdo. Entanto que, a amostragem
refere ao tipo de procedimento probabilistico aleatério que foi aplicado, fundamentado
em leis estatisticas para a eleicdo do nimero completo da amostra.

Esta investigacdo € de abordagem quantitativa cuja populagcédo foi
constituida pelos 100% dos professores de duas escolas estaduais. Amostra,
entendida como um subgrupo da populacdo, definida matematicamente com a
intencdo de que seja probabilisticamente representativa, sendo seu propdsito
minimizar a margem de erro possivel, enquanto maximiza a fiabilidade, neste caso,

tal procedimento de selecéo de amostra néo sera aplicada.

3.2.1 Tamanho da Populacéo

Segundo Marconi e Lakatos (1999) a populacdo da pesquisa € 0
conjunto de seres animados ou inanimados que apresentam, pelo menos, uma
caracteristica em comum. Nesta investigacdo a populacdo é formada por elementos
humanos, mulheres e homens, constituidos por professores das escolas no municipio
de Macapa, que representam um total de vinte e cinco (25) sujeitos humanos: vinte e
cinco (25) professores da sala de aula. Na tabela que segue pode observar-se os

detalhes respectivos.

Tabela 2. Marco da populacéo

Populacéo
Institucional Humano Quantidade
Escola Estadual Tiradentes Professores 12
Escola Estadual Professor Gabriel de Almeida Café | Professores 13
Total 25

Fonte: Autoria propria.
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3.3 ESPECIFICACAO DE TECNICAS, PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE
COLETA DE DADOS

Esta pesquisa cientifica se iniciou de uma ideia que se originou do dia a
dia da pesquisadora, através de uma vivéncia por ela constatada. Nao é tdo simples
como pode parecer, pois muitas vezes os fatos ndo permitem ver claramente a
realidade, mas ao respeito, pesquisador deve ser objetivo, por isso a escolha dos
instrumentos adequados, bem como as técnicas e procedimentos corretos, foram
fundamentais para um melhor resultado.

Segundo Proetti (2018), é indispensavel a criacdo de um ou varios
procedimentos que viabilizem a coleta, assim, surge os instrumentos que seréo
aplicados aos participantes da pesquisa, que aceitam em contribuir com ela. Os
instrumentos tém carater de medicéo e devem representar fielmente as variaveis da
pesquisa, tendo como requisitos a confiabilidade, validade e objetividade. Para tal
efeito, se prevé um processo de prova piloto para a validez e confiabilidade do

instrumento a ser utilizado.

3.3.1 Técnica de coleta de dados: Entrevista estruturada

Segundo De Medeiros Filho; De Lima; Silva (2021, p.03):

As pesquisas de abordagem quantitativa, geralmente utilizam técnicas para
coletar dados que priorizam os aspectos numéricos, sendo utilizadas para
suas analises, estratégias que envolvem a estatistica, para geracdo de
informacdes contabeis. Os resultados obtidos com o uso dessa abordagem
de pesquisa sado de natureza ldgica e imparcial, contudo, é necessario tomar
cuidado em relacé@o as conclusdes das anélises com base nos calculos de
amostra, representatividade e populagcéo que esta sendo estudada.

Os procedimentos de coleta de dados tém relacéo direta com o objetivo

da pesquisa.

3.3.2 Instrumento de coleta de dados: questionario fechado policotémico

O instrumento utilizado nesta pesquisa para a captura de dados foi 0
guestionario fechado policotdmico, por conter perguntas que podem ser mais

facilmente analisadas estatisticamente, devido a que as opg¢des de respostas serao:
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Nenhuma Dificuldade, Pouca Dificuldade, Dificuldade Mediana, Muita Dificuldade,
Excessiva Dificuldade.

O sucesso de uma investigacdo sé podera ser consolidado com a
definicdo correta do instrumento para a obtencdo de dados confiaveis sobre os
resultados. O instrumento de pesquisa valido e confidvel é essencial para que o
investigador colete informagdes iniciais e avalie o alcance dos resultados da
investigacao obtida. Decidir qual instrumento usar, onde, como e quando aplicar, etc.
pode ser dificil, dependendo da dimenséo do projeto. Para esta investigacao se optou
pelo instrumento estruturado fechado policotdmico; nele, as perguntas foram
elaboradas em torno de trés blocos, correspondendo a cada uma das dimensdes da
pesquisa. Este instrumento foi elaborado pela pesquisadora e posto a prova de
validade por juizo experto de trés (3) doutores, e prova de confiabilidade pelo
programa estadistico alpha de Cronbach.

De acordo com Marconi e Lakatos (1999) a elaboracéo ou organizacéo
dos instrumentos de investigacdo nao é facil, necessita de tempo, mas € uma etapa
importante no planejamento da pesquisa. Nesta pesquisa foi usado o questionario
fechado policotdmico com perguntas de cinco op¢des de respostas que foi enviado ao
entrevistado através do google forms.

Por ser um dos métodos mais empregados para coleta de informacdes.
E de custo acessivel, apresenta as mesmas questdes para todos os entrevistados,
garantindo o anonimato e pode conter questdes para atender os objetivos especificos

da pesquisa. Foi aplicado criteriosamente conforme aos seguintes procedimentos.

3.3.3 Instrumento: validacado e confiabilidade

Para Sampieri, Collado e Lucio (2013) um instrumento de mensuracéo
adequado é aquele que registra dados observaveis que representam verdadeiramente
0S conceitos ou variaveis que o pesquisador tem em mente.

Todo instrumento de pesquisa que € usado para coletar dados, deve-
se estabelecer genuinamente o que sera usado no desenvolvimento da mesma para
mensurar as variaveis de estudo, para que a aquisicdo dos resultados relacionados
ao trabalho, tenha sua validacdo confiavel, proporcionando os indicativos necessarios

para se chegar em um resultado de pesquisa afirmativo e empiricamente investigavel.
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De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013) a validade de uma
forma geral, se refere ao grau em que um instrumento realmente mensura a variavel
que pretende mensurar. J& a confiabilidade de um instrumento de mensuracao se
refere ao grau em que sua aplicacdo reiterada em um mesmo individuo ou objeto,
produz resultados iguais.

Os instrumentos de pesquisa necessitam ser validados e ter
confiabilidade para que a pesquisa tenha credibilidade. A confiabilidade e a validade
sdo imprescindiveis para que a mensuracao dos instrumentos tenha um resultado
satisfatorio, sendo suas mais importantes propriedades de medida. Confiabilidade é a
habilidade em reproduzir um resultado de maneira coerente, no tempo e no espaco.
Validade, se refere ao fato de os resultados concordarem com exatidao a situacao
estudada, ndo havendo espaco para duvidas, ou seja, a pesquisa € valida se o0s

indicativos dao os suportes indispensaveis as conclusoes.

3.3.3.1 Prova de validez: plano, processo e resultados

De acordo com Ollaik e Ziller (2012) a validade é a extensdo em que
uma medida representa corretamente o conceito do estudo, ou seja, 0 grau em que a
medida esta livre de qualquer erro.

A prova de validade em uma pesquisa quantitativa € uma qualidade que
esta pautada com a transparéncia, com a capacidade de reproducéo da investigacao,
com o fato de a pesquisa estar disponivel a averiguacédo de outras pessoas e com a
capacidade de universalizacdo. Assim, para que uma pesquisa quantitativa se
considere vdlida, outro pesquisador deve poder discorré-la e chegar a mesma

conclusao.
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3.3.3.1.1 Plano de validacao

Tabela 3. Quadro l6gico para prova das perguntas de investigacao

Propdsitos gerais

Objetivo:
Valorar o nivel de dificuldades de formacéo especializada do docente para a inclusdao dos surdos
nas escolas publicas do ensino médio do municipio de Macap4, no ano 2022.

Pergunta: Qual o nivel de sua dificuldade de formacao especializada para inclusdo dos surdos
em sua aula?

Plano

Quais sdo as fontes? Professores de escola|Onde elas estdo? Nas escolas estaduais
publica do ensino médio do municipio de | Tiradentes e Professor Gabriel de Almeida Café
Macapa-AP
Com quais métodos vamos coletar os|De que forma vamos prepara-los para que
dados? Entrevista estruturada utilizando um | possam ser analisados? Matriz dados
guestionario fechado policotbmico com
perguntas de cinco opc¢des de respostas que
serd enviada ao entrevistado através do
google forms.

Plano de operacionalizacéo

e Nivel de mensuracdo das variaveis: Nenhuma Dificuldade, Pouca Dificuldade,
Dificuldade Mediana, Muita Dificuldade, Excessiva Dificuldade

e As definicbes operacionais: Questionario com escala de valorizacdo que mede as
varidveis em questdo, denominado Inclusdo escolar de surdos.

A amostra: 25 professores
Recursos disponiveis: Humanos, Materiais e Econdmicos, suficientes. Tempo: um més
Plano de validac&o do instrumento

Objetivo: Julgar a validez do instrumento se produz o resultado de mensuracdo para o qual foi
elaborado, e no que respeita a confiabilidade se todos os itens do instrumento apresentam
consisténcia interna, e o grau de saturacdo enquanto que os itens de um indicador medem o
mesmo.

Prova de validagéo: juizo experto sobre a consisténcia do contetdo, construto e critério.
e Tipo de provade validacéo: juizo experto.

o Validadores: 3 Doutores investigadores em Educacéo.

e Escalade ditame de valoragdo: Valido sem ajuste. Valido com ajuste. N&o valido

Prova de confiabilidade: prova estadistica, com técnica de Alfa de Cronbach.
o Validador: Especialista, licenciada em estatistica.

o Nivel de aceitacdo do instrumento: coeficiente = 0, 80

e Amostra da prova: 10 docentes.

Fonte: Autoria propria.

Para validacdo do instrumento desta investigacdo de pesquisa foi

desenvolvido um plano com as seguintes etapas:
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a) A pesquisadora escolheu 03 (trés) especialistas para validar o
instrumento.

b) Foram enviados documentos referentes a investigacdo e
instrumento para o diagndstico dos especialistas.

c) Por fim, foi feita a verificacdo dos resultados dos especialistas.

A validagdo dos especialistas foi fundamentada em trés conceitos
primordiais: contetdo, critério e, construcdo. Embasados nesses conceitos, 0S
especialistas examinaram o instrumento de investigagdo e responderam as
alternativas: a) “valido sem ajustes”, b) “valido com ajuste” ou, c) “nado valido”. Caso a
resposta de algum especialista fosse “nao valido”, ele precisaria informar o motivo da

invalidez, se era devido ao conteudo, ao critério ou construto.

3.3.3.1.2 Processo de validacéao

A validez de uma pesquisa deve assegurar que o investigador alcance o
gue se intencionou esclarecer. O processo de validacdo é relevante, admitindo a
efetivacdo de uma ou mais técnicas que garantam melhor abrangéncia das

probabilidades.

O processo de validacdo dos instrumentos além de ser uma técnica para
garantir que a pesquisa atinja seus objetivos, e tenha certo rigor
metodoldgico, se mostrou de suma importancia também para a constru¢éo
do pesquisador, e para gerar reflexdes acerca da pesquisa em
desenvolvimento. (VARANDA; BENITES; DE SOUZA NETO, 2019, p.13)

Dessa forma, a primeira parte do processo de validagdo contou com a
selecdo dos instrumentos a serem utilizados na pesquisa, sua elaboracdo e
confecc¢do, e posteriormente, sua validacéo.

A validacao do conteudo, construto e critério € um teste piloto para serem
identificadas possiveis falhas antes da aplicacdo definitiva do instrumento. Este
processo é relevante na medida que garante que os instrumentos de fato admitam a
exploracdo de exterioridades relativos com o objetivo da pesquisa.

De acordo com o plano estabelecido, se deu prosseguimento a validagéo
de fato. A pesquisadora escolheu 03 (trés) avaliadores, e explicou o objetivo da
validagcédo, comunicando sobre os documentos enviados a cada um deles e explicou

quais documentos precisariam ser restituidos com as informacdes sobre os resultados
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de suas verificacbes. Cada avaliador recebeu 05 (cinco) documentos.

a) A solicitacao de validacao do instrumento de investigagao;

b) O pré-projeto aprovado pela Universidade Tecnoldgica
Intercontinental — UTIC,;

c) A matriz utlizada para elaboragdo do instrumento de
investigacao;

d) O instrumento de investigacgao, e;

e) A folha de validagéo do instrumento de investigacao.

Apos o recebimento dos documentos mencionados acima, se deu um
intervalo de 15 (quinze) dias para cada especialista concluir seu parecer e retornar
para a pesquisadora a folha de validacéo do instrumento de investigacao.

O instrumento de investigagdo em questdo constou de 03 (trés)
dimensbes elaboradas nesta pesquisa. Estas dimensfes totalizam 09 (nove)
perguntas cada uma, onde a primeira sobre o nivel de sua dificuldade de formagéo
especializada para inclusdo dos surdos em sua aula, a segunda dimensao sobre as
dificuldades docentes em pratica pedagodgica inclusivas para surdo e a terceira
dimensao sobre as dificuldades docentes na comunicacéo didatica para inclusdo dos
surdos. Compondo-se dessa forma um total de 27 (vinte e sete) perguntas
apresentadas sobre o tema desta pesquisa.

Todos o0s especialistas devolveram o0s documentos no prazo
estabelecido, com as folhas de validacgdo adequadamente preenchidas.
Posteriormente o recebimento das folhas de verificagdo do instrumento de
investigacdo, a pesquisadora fez o diagndstico das respostas que se registraram

como resultados.

3.3.3.1.3 Resultados de validacao

De acordo com Souza, Alexandre e Guirardello (2017) o pesquisador
deve permanecer atento para a escolha de um instrumento adequado e preciso, de
modo a garantir os resultados de valida¢do dentro do contexto em que a prova é
desenvolvida e usada. Instrumentos de medida exercem um importante papel na
investigacdo, neste sentido, o papel do especialista é muito importante para que se

possa assegurar a validagéo dos resultados. Validade significa a capacidade de um
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instrumento mensurar precisamente o que se propde. O aval dos especialistas é
relevante, pois auxilia a escolha de instrumentos validos e confiaveis, de forma a
garantir a validade dos resultados da pesquisa.

Apo0s analise das respostas recebidas, a pesquisadora identificou que os
03 (trés) especialistas validaram o instrumento de investigacao considerando este:
“valido sem ajustes”.

O primeiro especialista que avaliou o instrumento de investigagdo como
“valido sem ajustes” registrou comentarios para cada item. No item validacdo do
conteudo considerou valido o contetdo referenciado, pois como se trata de uma
pesquisa que avaliara por meio de uma escala de dificuldades da formacédo docente
(formacao especializada, comunicacao e pratica), com escala de nenhuma dificuldade
a maior dificuldade dos professores/as, o conteudo apresenta organizacao,
objetividade e facilidade de leitura e compreensdo do conteudo, elementos
indispensaveis para o alcance dos objetivos da pesquisa, para atender a frequéncia
de resposta. Para o item validacdo de construcdo, considerou valido, pois o
instrumento esta compativel com a escala que se deseja obter em termos de nivel de
dificuldades docentes. Nesse aspecto considera que os indicadores e suas variaveis
se articulam com o constructo proposto. Finalmente, para o item validade do critério
avaliou que o instrumento em questdo apresenta os itens de resposta em niveis de
escala organizadas em blocos que atendem os objetivos da pesquisa, possibilitando
aos participantes indicarem de forma clara e direta suas respostas, de modo a obter
os dados segundo o critério da confiabilidade.

O segundo especialista, que avaliou o instrumento de investigacdo como
“valido sem ajustes” também teceu comentario para todos os itens. No item validacéo
do conteudo relata que, o questionario intenciona averiguar se o conteludo esta de
acordo com o referencial tedrico da pesquisa, pois este questionario em questao se
apoiou em uma base tedrica atualizada e de acordo com o tema da pesquisa, objetivos
e dimensdes que sao o foco da pesquisa. Para o item validade de construcao, avaliou
gue a construcédo do instrumento foi feita de forma adequada ao que se pretende com
os indicadores e itens que se quer investigar, e que suas variaveis em estudo e o
mesmo ndo deixam duvidas no que se deseja pesquisar. Em relacédo a validade do
critério, especifica que o critério em escala possibilita ao enquetado varias
possibilidades de resposta, para escolher aquela que mais expressa a realidade de

dificuldade com relagéo ao assunto em questéao.
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O terceiro especialista que avaliou o instrumento de investigagao como
“‘valido sem ajustes” também comentou cada item. No item valida¢cdo do contetudo
relatou que, o instrumento apresenta o conteldo de forma clara e sequenciada
possibilitando ao participante fornecer respostas de acordo com a sua vivéncia e
conhecimento sobre o tema em questao, apresentando viabilidade e confiabilidade
para os resultados da pesquisa. No item validade da construgcéo, especificou que a
construcdo do instrumento considerou os indicadores e variavel da investigacao,
fazendo relagdo com cada dimensao apresentada, e que, foram observados os
objetivos propostos, bem como, o problema cientifico da pesquisa, para que os
resultados sejam consolidados. E por ultimo, no que refere a validade do critério, disse
gue as questdes apresentadas trazem as alternativas de forma ordenada em blocos
gue, se correspondem as dimensdes da pesquisa, e possibilitardo aos participantes,
expressarem de forma clara e direta seu grau de dificuldade, a fim de que, se possa
obter dados confiaveis para a pesquisa em questao.

Com base nas analises feitas pelos especialistas, considerou-se

concluido o processo de validacéo e iniciou-se o processo da prova de confiabilidade.

3.3.3.2 Prova de confiabilidade: plano, processo e resultados

Segundo Souza, Alexandre e Guirardello (2017) a confiabilidade ou
fidedignidade é a capacidade em reproduzir um resultado de forma consistente no
tempo e no espaco, ou a partir de observadores diferentes, indicando aspectos sobre
coeréncia, precisao, estabilidade, equivaléncia e homogeneidade.

Toda investigacdo independente da metodologia utilizada para coleta e
analise dos dados, deve ter sua qualidade avaliada e direcionada por critérios bem
definidos. No que concerne a confiabilidade, na pesquisa, ela surge como um
entendimento de coeréncia, ou seja, uma medida faz-se confiavel quando produz
resultados consistentes. Uma das atribuices do especialista consiste na defini¢do
de parametros de confiabilidade, sendo estes participantes de todas as fases do
processo. Como por exemplo, atribuir a uma pesquisa 95% de confiabilidade e 5% de

margem de erro.
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3.3.3.2.1 Plano da prova de confiabilidade

De acordo com Sampaio e Lycarido (2018) a confiabilidade de uma
pesquisa é algo que se confirma uma vez que outros pesquisadores (fora do contexto
da pesquisa original), cheguem a resultados iguais ou similares apés terem utilizado
0s mesmos procedimentos e codificado o0 mesmo material.

O plano da prova de confiabilidade em uma pesquisa cientifica € relativo
a probabilidade de o investigador encontrar os mesmos fatos ou organizar
semelhantes construtos a partir de um cenério social equivalente ou idéntico,
buscando assegurar que haja coincidéncia no comportamento dos pesquisadores que
atuam no mesmo estudo ou que estdo trabalhando em conjunto, que estejam
avaliando a mesma problematica em ambientes distintos.

Apos a conclusao da andlise estatistica, fundamentada no coeficiente de
Alpha de Cronbach, foi realizada a analise dos resultados alcangados na coleta de
dados para prova de confiabilidade. De acordo com Ribeiro et al. (2021) a
classificacao da confiabilidade do coeficiente Alpha de Cronbach é realizada conforme

os limites de qualificacédo descritos abaixo:

Tabela 4. Escala para interpretacdo dos resultados da prova de Alpha
de Cronbach

A. a £ 0,30 = Muito baixa
B. 0,30 < a < 0,60 = Baixa
C. 0,60 <a<0,75 = Moderada
D. 0,75<a<0,90 = Alta
E. a> 0,90 = Muito alta

Fonte: Autoria propria.

Foi elaborada uma tabela onde foram anotados os valores do Coeficiente
Alpha de Cronbach referentes ao instrumento de investigacdo desta pesquisa. O
Coeficiente Alpha de Cronbach foi elaborado para o instrumento de investigacédo de
forma geral. A qualificacdo deste instrumento de investigacdo devera estar entre: D.
0,75 <a =0,90 = Alta; e, E. a > 0,90 = Muito alta, para que garanta a confiabilidade

do instrumento de investigacao elaborado para esta pesquisa.
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3.3.3.2.2 Processo da prova de confiabilidade

Segundo Bruchéz et al. (2018) a investigacao cientifica consiste em um
processo sistematico que se fundamenta na l6gica empirica, cuja confiabilidade dos
resultados obtidos é advinda do rigor e eficiéncia da metodologia empregada.

O processo da prova de confiabilidade na pesquisa cientifica necessita
de uma técnica eficaz e livre de influéncias externas, pois fiabilidade, fidedignidade e
exatidao sao fatores muito importantes na investigacao. Para garantir a confiabilidade
Nno processo, € indispensavel a ado¢cdo de um método de pesquisa apropriado, capaz
de abranger de forma admissivel o problema de investigacao.

Apos a elaboracao do plano da prova de confiabilidade, foi feito o teste

estatistico do instrumento que se deu da seguinte forma:

a) Foi aplicado o instrumento com 10 (dez) professores selecionados como
amostra para a prova de confiabilidade do instrumento de pesquisa. Deu-
se 5 (cinco) dias para devolucdo dos mesmos devidamente respondidos

para a confirmacéo das respostas.

b) O instrumento desta investigacdo foi um questionario fechado
policotbmico com respostas (1) “Nenhuma Dificuldade”, (2)“Pouca
Dificuldade”, (3)“Dificuldade Mediana”, (4)“Muita  Dificuldade”,
(5)“Excessiva Dificuldade”. Foi necessario atribuir valores para cada
uma das respostas, e posteriormente, o questionario foi tabulado

conforme as tabelas abaixo.
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Tabela 5. Tabulacdo de resultados de enquete para prova de

confiabilidade da Dimenséo 1

Perguntas

Pessoa P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9
1 4 4 3 4 4 3 3 5 4
2 4 5 4 5 5 4 4 5 4
3 4 4 5 5 4 3 5 5 4
4 3 2 3 3 2 2 4 3 3
5 3 4 3 4 2 4 4 2 4
6 4 4 3 5 5 3 3 4 4
7 4 3 2 4 4 3 4 5 4
8 3 5 4 2 4 3 5 4 5
9 4 5 4 4 5 4 4 4 4
10 3 4 3 5 5 3 3 4 4

Fonte: Autoria prépria.

Tabela 6. Tabulacdo de resultados

confiabilidade da Dimenséao 2

de

enquete para prova de

erguntas | 'p3 | p2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7 | P8 | P9
Pessoas
1 3 4 4 5 5 5 4 4 4
2 4 4 4 4 5 4 4 4 3
3 4 5 5 5 5 5 4 5 5
4 2 2 3 3 3 3 2 2 3
5 1 5 3 4 2 4 4 4 1
6 3 3 4 4 4 4 3 3 4
7 4 4 3 4 3 4 4 4 4
8 4 3 5 3 2 2 3 4 4
9 4 4 4 4 4 3 4 4 4
10 4 3 4 5 5 5 4 3 4

Fonte: Autoria propria.
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Tabela 7. Tabulacdo de resultados de enquete para prova de
confiabilidade da Dimenséao 3

erguntas | py | p2 | P3 | P4 | P5 | P6 | P7T | P8 | P9
Pessoas
1 4 5 3 4 3 3 3 4 5
2 5 4 4 5 5 4 4 5 5
3 4 5 5 5 5 4 4 5 5
4 3 3 3 1 3 1 1 2 3
5 3 4 3 3 4 5 3 2 4
6 4 5 2 5 4 4 3 3 5
7 3 3 4 4 4 4 3 4 4
8 5 4 1 3 4 5 2 3 5
9 4 4 3 4 4 4 3 4 4
10 4 5 3 5 4 4 4 4 5

Fonte: Autoria propria.

Apoés a tabulacéo das 10 (dez) respostas, as tabelas acima descritas
foram enviadas para uma graduada em estatistica, para que, a mesma, fizesse a
analise do coeficiente de Alpha de Cronbach. Segundo Hair (2009), este coeficiente
tem como objetivo verificar a consisténcia interna dos dados, ou seja, verificar se 0s
dados e as escalas das variaveis produzem resultados consistentes sobre a relacao

entre as variaveis.

3.3.3.2.3 Resultados da prova de confiabilidade

De acordo com Antunes (2018) no que tange a confiabilidade, ela esta
relacionada a reproducédo dos resultados. A confiabilidade diz respeito a capacidade
de um método de medicao reproduzir o mesmo resultado da pesquisa outras vezes.
Os resultados da prova de confiabilidade podem ser questionados, quando as
respostas dos participes séo cheias de subjetividade, permitindo que pesquisadores
possam interpretar os resultados de formas variadas. A confiabilidade também pode
ser questionada, quando os participantes forem testados e apds um periodo de tempo
forem re-testados, e seus resultados forem desiguais, tais resultados podem ter sido
afetados por motivos situacionais, deixando o método pouco confidvel e os dados
coletados contestaveis.

Na tabela abaixo estéo registrados os valores do Coeficiente Alpha de

Cronbach, relativos ao instrumento de investigagdo desta pesquisa.
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Tabela 8. Resultados da prova de Coeficiente Alpha de Cronbach.

Alpha

Geral 0,871

Dimensdo 1 0,760
Dimenséo 2 0,845
Dimenséo 3 0,726

Fonte: Autoria propria.

Como se pode observar, na tabela 6, o Coeficiente Alpha de Cronbach
foi aplicado, tanto para o instrumento de investigacao geral, como em separado para
cada uma das 03 (trés) dimensdes. No geral, e nas dimensdes 1 e 2, a classificacédo
deste instrumento foi “alta” e para a dimensédo 3 a classificagdo foi “moderada”.
Portanto, essa classificagcdo garante a confiabilidade do instrumento de investigacao
elaborado para esta investigacao de tese de mestrado.

Apés o resultado, a investigadora considerou comprovada a
confiabilidade do instrumento, e preparou-se para a aplicacdo definitiva do
instrumento de investigacdo, de acordo como foi planejado com a populacédo a ser

investigada.

3.3.4 Procedimento de coleta de dados

Para o dia da coleta de dados na investigacdo de campo, a pesquisadora
visitou as escolas, conforme o acordo prévio assinado com a direcdo. Dentro do
estabelecimento educativo procedendo da seguinte maneira:

e Reuniu-se numa sala prevista na escola para explicar para 0s
participantes a respeito ao preenchimento do instrumento, previa leitura
integral do documento, para esclarecer davidas acerca dos conceitos
utilizados no questionario e posterior envio do link com as questfées a
serem respondidas através do google forms.

e Envio via on-line aos participantes do instrumento para o seu
preenchimento pessoal e individual a cada docente e tradutor/intérprete
de Libras.

e Uma vez que os participantes completaram o preenchimento dos

instrumentos, procedeu-se a preparacao para analise dos dados.



108

3.4 PROCEDIMENTO PARA ANALISE DOS DADOS

Conforme Dal Farra e Lopes (2013) a analise de dados tem o objetivo de
organizar e compreender os dados que foram coletados na pesquisa. Tanto a coleta
guanto a andlise e a interpretacdo de dados estao relacionadas a escolhas e decisbes
a respeito da utilidade dos procedimentos quantitativos aplicados.

Em tal sentido, ao término da coleta de dados se procedeu a verificacao,

depuracéo, classificacéo e tabulagdo dos dados.

3.4.1 Verificagéo

Uma vez organizado 0s instrumentos, em seguida se procedeu a
verificagcdo da sua integridade, para confirmar se os preenchimentos foram feitos de
modo correto e na totalidade das questbes. Os questionarios foram conferidos e
ordenados por escola. Depois, foi verificado sua probidade para ratificar se os
preenchimentos foram feitos corretamente e na integralidade das questdes.

Apos a verificacdo detalhada do instrumento e seu conteudo preenchido,

se procedeu a depuracao, se necessario.

3.4.2 Depuracgao

A depuracao aplicada consistiu numa limpeza do contetudo preenchido
no instrumento, para eliminar todo e qualquer elemento que pudesse alterar sua
veracidade e também uma revisdo, como forma de encontrar e reduzir eventuais
defeitos. Este procedimento envolve erros ou falhas, que podem acontecer com as

informacdes da planilha de esvaziamento, como também no programa informatico.

3.4.3 Classificacao

Uma vez verificado e depurado se procedeu a classificagdo dos dados,
reunindo aos grupos relacionados, segundo os critérios constituidos para estabelecer
e ordenar as informacdes na tabela. Além do mais, foi classificada segundo as op¢des

estabelecidas no instrumento, as respostas fornecidas pelos professores das escolas
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pesquisadas.

3.4.4 Codificacéao

Segundo Gil (1999) codificacdo € o processo pelo qual os dados brutos
sdo transformados em simbolos que possam ser tabulados. Para tal procedimento, se
usardo cédigos alfanuméricos como identificador das perguntas (P-01 a P-27) e dos

sujeitos participantes (S-01 a S-25).

3.4.5 Tabulacao dos dados

Conforme Marconi e Lakatos (2003, p.167), a:

Tabulacdo é a disposicdo dos dados em tabelas, possibilitando maior
facilidade na verificacdo das inter-relacdes entre eles. E uma parte do
processo técnico de andlise estatistica, que permite sintetizar os dados de
observacdo, conseguidos pelas diferentes categorias e representa-los
graficamente. Dessa forma, poderdo ser melhor compreendidos e
interpretados mais rapidamente.

Nessa etapa, a pesquisadora organizou os dados em forma de tabelas
e graficos, facilitando a verificacdo da relacdo entre os dados. Isso fez parte do
processo de tecnologia de anadlise estatistica, que permitiu observar de forma
abrangente os dados, obtidos por meio de diferentes categorias e representados
graficamente. Desta forma, foi possivel obter uma visdo abrangente e resumida, e
melhorar a compreensao e interpretacéo dos resultados.

Por tanto, nesta investigacdo a tabulacdo de dados, foi feita com os
dados e informac¢des coletadas no instrumento, para que pudessem ser analisados e
assim, ter potencial de se tornar um conhecimento objetivo sobre o fenbmeno em
estudo.

Primeiramente, apds, a classificacdo dos dados se viu questdo por
guestdo, pergunta por pergunta as respostas dadas pelos entrevistados.
Posteriormente, se esvaziou as respostas por cada sujeito participante, até o
esgotamento na matriz de dados. Seguidamente, se procedeu a ordenar ha mesma
matriz as respostas: Nenhuma Dificuldade, Pouca Dificuldade, Dificuldade Mediana,
Muita Dificuldade, Excessiva Dificuldade por dimenséo, sub dimenséao e variaveis.

Em seguida, se construiu as tabelas de frequéncia e médias aritméticas,
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do qual foram desenhadas as tabelas, e graficos, com os devidos resultados para se
efetuar sua analise estatistica.

Por altimo, foi feito a interpretacdo educativa dos conceitos estatisticos
resultantes, revisando todos os dados de acordo com seu objetivo, buscando
conexoes e relacdes que remeteram a entendimentos sobre o objeto de estudo. Para
a explicacdo pedagogica usou-se o referencial tedrico e as bases conceituais
preparadas para ilustrar a pesquisa, comparando-se a literatura especializada com os
conhecimentos adquiridos na investigacdo de campo sobre o0 objeto de estudo.

Finalizada a andlise estadistica e a interpretacdo educativa dos dados,
foi montada a concluséo da investigacdo, com as generalizacdes coerentes, derivadas
todas elas da harmonizacéao teorica dos resultados.

A partir de tais fatos, a pesquisadora se achou em condicbes de
completar o informe final da tese, e se preparar para a dissertacédo e defesa publica
do seu trabalho de investigacdo académica, onde os resultados serdo apresentados

em forma de graficos, quadros e tabelas, com suas respectivas conclusées.
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4 MARCO ANALITICO

A analise e interpretacdo de dados deste trabalho se fundamentaram na
aplicacdo de um instrumento de investigagdo que teve como finalidade atingir o
problema da pesquisa mencionado nesta investigacao.

O instrumento de investigagao aplicado viabilizou a coleta de dados
relacionados com o objetivo geral e os objetivos especificos. Para tal propésito se
desenhou um questionario com perguntas policotbmicas de cinco niveis de respostas
(Nenhuma Dificuldade, Pouca Dificuldade, Dificuldade Mediana, Muita Dificuldade,
Excessiva Dificuldade). Com esse instrumento de investigacdo, intencionou-se
determinar as dificuldades docentes para inclusao escolar de surdos no ensino médio
da escola publica estadual no municipio de Macapa-Amapa-Brasil, ano 2022.

Para tal propésito foram instituidos trés objetivos especificos que
nortearam os itens de perguntas, e que, serviram para a analise e interpretacdo dos
resultados, que sao:

e Valorar o nivel de dificuldades de formacdo especializada do docente
para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio do
municipio de Macapa, no ano 2022.

e Especificar as dificuldades na pratica pedagégica do docente para a
inclusdo dos surdos nas escolas publicas no ensino meédio do municipio
de Macapa.

e Evidenciar as dificuldades de comunicacao do docente para a incluséao
dos surdos nas escolas publicas do ensino médio do municipio de

Macapa.

4.1 ANALISE ESPECIFICA DOS DADOS POR DIMENSAO

Para realizacdo da andlise de dados e interpretacdo de resultados se
desenho a seguinte estratégia. Se estruturaram, classificaram e tabularam os dados
numa tabela matriz de relacao geral, especificas, particulares e concretas; quer dizer,
por dimensdes, indicadores e itens; o qual, permite realizar andlises desde uma
perspectiva indutiva, a partir as unidades de observacdo mais concretas; uni-variaveis

(andlise por pergunta); conectando trés unidades de observacédo particular, anélises
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tri-variaveis (analise por indicador); chegar até o aspecto especifico, analises
multivaridveis (andlise por dimensao); e, fechar a mensuracdo geral do fenémeno,
com a somatoria das medidas especificas ao redor do tema-problema geral (analise
geral).

Os dados apresentados foram ordenados e classificados em tabelas

com valores numéricos absolutos e, em graficos com valores numéricos relativos.

4.1.1 Critério de mensuracao: Caracteristicas

As Dificuldades Docentes para Inclusdo Escolar de Surdos no Ensino
Médio da Escola Publica Estadual no Municipio de Macapa-Amapa-Brasil, ano 2022,
foram mensuradas nas 03 (trés) dimensdes estudadas: dificuldades da formacéo
especializada do docente para inclusado dos surdos; dificuldades docentes na pratica
pedagogica para inclusdo dos surdos; e, dificuldades de comunicacédo do docente
para a inclusdo dos surdos.

Em cada dimenséo teve nove (9) perguntas com cinco (5) op¢des de
repostas Unicas: (Nenhuma Dificuldade, Pouca Dificuldade, Dificuldade Mediana,
Muita Dificuldade, Excessiva Dificuldade), que no total, teve-se o seguinte resultado.

Em efeito, para “determinar as dificuldades docentes para inclusédo
escolar de alunos surdos no ensino médio da escola publica estadual no municipio de
Macapa-Amapa-Brasil, ano 2022 se usou una escala valorativa ascendente de 5
(cinco) niveis: Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca
Dificuldade; Nivel 3 = (DM) = Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade;
Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade.

Se decidiu aplicar uma escala de mensuracéao de cinco niveis, com igual

ponderacédo por cada nivel (20%).
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Tabela 9. Distribuicdo de pontos por niveis em porcentagem por rango,
valoragdo numérica e conceitual

ESCALA PARA VALORACAO GERAL
Rango \;ilr?]réar?fg Valoracéo conceitual
1a20% 1 ND = Nenhuma Dificuldade
21a40 % 2 PD = Pouca Dificuldade
41a60 % 3 DM = Dificuldade Mediana
61 a 80% 4 MD = Muita Dificuldade
81 a 100% 5 ED = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria prépria.

Sendo assim, os detalhes matematicos para cada dimensao, para todas
as respostas resultou em uma somatéria dos seguintes pontos:

Em consequéncia, de acordo com a opcao de resposta, as medidas
resultaram dos seguintes somatorios de pontos:

Para cada Pergunta = 25 professores por 1 pergunta: 25 pontos.

Para cada Indicador = 25 professores por 3 perguntas: 75 pontos.

Para Dimenséao 1 = 25 professores por 9 perguntas: 225 pontos.

Para Dimenséao 2 = 25 professores por 9 perguntas: 225 pontos.

Para Dimenséo 3 = 25 professores por 9 perguntas: 225 pontos.

Para a Variavel Descritiva Geral = 25 professores por 27 perguntas: 675
pontos.

A escala para medicao se ordenou e classificou na seguinte tabela 15,
em colunas organizadas em quatro colunas: Escala; Valoracao relativa; Valoracéo

numérica absoluta; Valoracdo conceitual.
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Tabela 10. Distribuicdo de respostas por niveis em proporc¢des

numeéricas e porcentagem, com valoracdo numérica e conceitual

ESCALA PARA MEDICAO DO RESULTADO GERAL - VARIAVEL PRINCIPAL

Escala Valorggéo VEIBIEIEEE Valoracéo conceitual
numeérica Absoluta
0al135 1a20% 1 ND = Nenhuma Dificuldade
136 a 270 21 a40 % 2 PD = Pouca Dificuldade
271 a 405 41 a 60 % 3 DM = Dificuldade Mediana
406 a 540 61 a 80% 4 MD = Muita Dificuldade
541 a 675 81 a 100% 5 ED = Excessiva Dificuldade

ESCALA PARA MEDICAO DE RESULTADOS ESPECIFICOS — DIMENSAO

Escala Valor,agéo VEIRTEGEE Valoracéo conceitual
numérica Absoluta
0a45 1a20% 1 ND = Nenhuma Dificuldade
46 a 90 21 a40 % 2 PD = Pouca Dificuldade
91 a 135 41 a 60 % 3 DM = Dificuldade Mediana
136 a 180 61 a 80% 4 MD = Muita Dificuldade
181 a 225 81 a 100% 5 ED = Excessiva Dificuldade

ESCALA PARA MEDICAO DE RESULTADOS PARTICULARES — INDICADOR

Escala \;?Jlr?lréar(i;c?g \'/:gzg?g?: Valoracéo conceitual
0al5 1a20% 1 ND = Nenhuma Dificuldade

16 a 30 21 a40 % 2 PD = Pouca Dificuldade

31a45 41 a 60 % 3 DM = Dificuldade Mediana

46 a 60 61 a 80% 4 MD = Muita Dificuldade

61a75 81 a 100% 5 ED = Excessiva Dificuldade

ESCALA PARA MEDICAO DE RESULTADOS CONCRETOS - ITEM
Escala Valor:sl(:;éo VElRTEGEE Valoragéo conceitual
numérica Absoluta

0ab 1a20% 1 ND = Nenhuma Dificuldade
6al0 21 a 40 % 2 PD = Pouca Dificuldade

11a15 41 a 60 % 3 DM = Dificuldade Mediana

16a20 61 a 80% 4 MD = Muita Dificuldade

21a?25 81 a 100% 5 ED = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

4.1.2 Analise especificos

Para realizar a analise especificos se expdem os resultados atingidos

em cada uma das dimensodes, segundo os objetivos perseguidos em seus indicadores




e itens analisados.

4.1.2.1 Dimenséao 1. dificuldades de formacéao especializada dos docentes
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Objetivo Especifico 1. Valorar o nivel de dificuldades de formacéo

especializada do docente para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino

meédio do municipio de Macapa, no ano 2022.

Tabela 11. Distribuicdo de numero de respostas organizadas por

dimenséo, indicadores e perguntas segundo indice de mensuracdo, referidas as

dificuldades docentes na sua formacgéao especializada para inclusao escolar de surdos.

~ NUMERO DE RESPOSTAS
INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO
POR ITENS
Dimenséo 1 Indicadores Perguntas ND | PD | DM | MD | ED
P1. Aprendizagem 0 0 16 9 0
valorizagdo da 1, acso prética o|of1.]| 9| o0
diversidade ' Gaop
P3. Pessoais 0 0 17 8 0
Dificuldade
docente na sua P4. Implementac&o curricular bilingue 0 0 4 14 7
formacgéo Uso das i
especializada $0¢8s NGU3S 155 bominio da estrutura das duas linguas 0 0 6 10 9
. ~ de inclusao
para inclusdo
escolar dos P6. O surdo como sujeito dotado de linguagem 0 0 14 8 3
surdos
P7. Vis8o da avaliacao 0 2 16 7 0
Praticas
avaliativas P8. Uso de estratégias avaliativas 0 0 9 11 5
inclusivas
P9. Aplicacéo de avaliac6es diferenciadas 0 0 8 12 5
Total parcial | O 2 |106| 88 | 29
Total geral 225

Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =

Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Andlise Estatistica: Na tabela 11 se expfe a analise especifica da

dimenséol: Dificuldades dos docentes na sua formacao especializada para inclusao

escolar dos surdos. Em primeiro lugar, a analise se faz pergunta por pergunta ao redor

de cada indicador, com suas trés perguntas, construindo 0s conceitos estatisticos

mediante medidas de tendencia central, conforme a distribui¢cdo na escala de 5 niveis.
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Em segundo lugar, entende-se por andlise estatistica a constru¢cdo de conceitos
matematicos, com significados meramente quantificadores.

No contexto do acima esclarecido, no primeiro indicador: Dificuldades
para valorizacdo da diversidade, se investigaram as dificuldades dos docentes para a:
valorizacdo da diversidade da aprendizagem; valorizacdo da diversidade da atuacao
pratica e; valorizacdo das diversidades pessoais. Verifica-se neste indicador que todas
as respostas correspondem ao nivel 3 (Dificuldade Mediana) e nivel 4 (Muita
Dificuldade). Em efeito, para as trés perguntas o indice da escala mais recorrente na
eleicdo dos participantes da investigacdo, respeito as dificuldades docentes para
valorizacéo das diversidades foram o nivel 3 (Mediana Dificuldade), com 16 respostas,
e, nivel 4 (Muita Dificuldade), com 9 respostas, para a P1. Dificuldade para valorizacao
da diversidade da aprendizagem; de semelhante forma, se deram 16 respostas para
o nivel 3 (Mediana Dificuldade), e, 9 respostas para o nivel 4 (Muita Dificuldade), para
a P2. Dificuldade para valorizacdo da diversidade da atuacdo pratica; na mesma
direcdo, se observam 17 respostas para o nivel 3 (Mediana Dificuldade), e, 8
respostas para o nivel 4 (Muita Dificuldade) para a P3. Dificuldade para valorizacéao
das diversidades pessoais. Ou seja, as respostas mais altas para as trés perguntas
se situaram neste indicador para o nivel 3 e 4, mostrando assim que, respeito a
valorizacdo da diversidade todos os docentes participantes da investigacdo mostram
gue, apresentam entre mediana e muita dificuldade para inclusdo escolar do surdo.

O segundo indicador: uso das linguas de incluséo, investigou-se com
trés perguntas, P4. Implementacao curricular bilingue; P5. Dominio da estrutura das
duas linguas; e, P6. O surdo como sujeito dotado de linguagem. Ao fixar o olhar na
distribuicdo numérica das respostas dadas pelos participantes as mencionadas
perguntas, verifica-se que, as respostas mais avultadas se inclinam para o nivel 4
(Muita Dificuldade) e 5 (Excessiva Dificuldade), do indice da escala de valoracéo.
Assim, se pode constatar na P4. Implementacao curricular bilingue, 14/25 respostas
para (Muita Dificuldade), e, 7/25 respostas para (Excessiva Dificuldade); em tanto que,
para a P5. Dominio da estrutura das duas linguas se mostram 10/25 respostas para
(Muita Dificuldade), e, 9/25 respostas para (Excessiva Dificuldade); contudo, a P6. O
surdo como sujeito dotado de linguagem, a escolha dos participantes mostrou
preferéncia pelo nivel 3 da escala, concretando-se assim, 14/25 respostas para
(Dificuldade Mediana) e 8/25 respostas para (Muita Dificuldade). Por tanto, neste

indicador que investiga o uso das linguas da inclusédo a distribuicdo dos niveis de
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dificuldades docentes é bastante dispersa, acentuando-se na primeira e na terceira
pergunta e atenuando-se na segunda.

Por dltimo, no terceiro indicador: préaticas avaliativas inclusivas, se
investigou as dificuldades docentes para a incluséo escolar do surdo, ao redor dos
itens, P7. Visdo de avaliacao; P8. Uso de estratégias avaliativas; e, P9. Aplicacdo de
avaliacOes diferenciadas. Neste indicador as respostas por perguntas também foram
bastante diferentes; distribuindo-se em forma ascendente da escala 3 (Dificuldade
Mediana); sendo assim, a P7, que investiga as dificuldades docentes para incorporar
a visao avaliativa inclusiva, 16/25 respostas se posicionaram nesse nivel 3 da escala,
e, 7/25 no nivel 4 (Muita Dificuldade); em tanto que, a P8, que pesquisa as dificuldades
docentes para o0 uso de estratégias avaliativas inclusivas diferenciadas, obteve a
maior quantidade de respostas no nivel 4 (Muita dificuldade) com 11/25, ficando as
respostas restantes para o nivel 3 (Dificuldade Mediana) com 9/25 respostas, e, nivel
5 (Excessiva Dificuldade) 5/25 respostas; a P9, que investiga as dificuldade docente
no uso de procedimentos, técnicas e instrumentos de avaliacbes diferenciadas,
registrou quase o mesmo comportamento eletivo dos participantes, pois, 12/25
disseram com suas respostas ter (Muita Dificuldade), porém, 8/25 afirmaram que
somente apresentam (Mediana Dificuldade), mas, 5/25, dizem ter (Excessiva
Dificuldade). Observando o total parcial das respostas por nivel da escala, se pode
verificar que, com esses dados se comprova que o0s docentes investigados
apresentam na maioria das perguntas uma dificuldade mediana 106 respostas sobre
225; os outros restantes, muita dificuldade (88/225), e uma minoria relativa, excessiva
dificuldade (29/225).

Vale a pena ressaltar que, a dimensao 1 investigou as dificuldades dos
docentes na sua formacdo especializada para inclusdo escolar de surdos. Em
consequéncia, esses niveis de dificuldades declarados pelos préprios professores

atinge a coluna vertebral das politicas de inclusdo de surdos.
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Tabela 12. As dificuldades docentes relativas a formagéo especializada
para inclusdo escolar de surdos. Distribuicao de respostas por indicadores, segundo

o indice de mensuracéo

x PONTUACOES POR
INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO INDICADORES
Dimenséo 1 Indicadores ND | PD | DM | MD | ED
Dificuldade . . .
docente na sua Valorizagao da diversidade 0 0 49 26 0
formacao
especializada |Uso das linguas de incluséo 0 0 24 | 32 | 19
para inclusdo
escolar dos Praticas avaliativas inclusivas 0 2 33 30 10
surdos
Total parcial | O 2 | 106 (| 88 | 29
Total geral 225

Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =
Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Andlise Estatistica: Na tabela 12 se expbe a analise especifica da
dimensaol: Dificuldades dos docentes na sua formacao especializada para inclusao
escolar dos surdos. Em primeiro lugar, a analise se faz por indicador por indicador ao
redor da dimensdo, construindo os conceitos estatisticos mediante medidas de
tendencia central, conforme a distribuicdo na escala de 5 niveis. Em segundo lugar,
entende-se por andlise estatistica a constru¢cdo de conceitos matematicos, com
significados meramente quantificadores.

A investigadora decidiu separar em tabelas diferentes a analise por
indicador, e esta que refere a andlise de dados referentes aos indicadores; pois, as
mesmas indicam as somatorias das mensuracdes derivadas das opcdes de respostas
dos investigados com as 3 perguntas de cada indicador. A construcao dos conceitos
estatisticos desta parte é derivada da valorizacdo da distribuicdo das respostas, em
termos de, concentracdo ou dispersao ao redor da média na escala de 5 niveis. Em
tal sentido, se focaliza o olhar analitico aos 5 niveis da escala, procurando identificar
0s niveis ou op¢Bes com maior concentracao de respostas.

Feita os esclarecimentos técnico-estadisticos, no primeiro indicador

desta dimensdo que investiga as dificuldades docentes para a: valorizagdo da
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diversidade, verifica-se, num sentido geral que, as respostas se agrupam no nivel 3
(Dificuldade Mediana) com 49/75 respostas possiveis, e no nivel 4 (Muita Dificuldade),
com nivel 26/75 respostas em op¢do. No segundo indicador, a sua vez, uso das
linguas de inclusao, se comprova uma distribuicdo das respostas em 3 niveis; a maior
guantidade de respostas computou-se assim com 32/75 respostas de nivel 4 (Muita
Dificuldade), 24/75 respostas de nivel 3 para (Dificuldade Mediana) e 19/75 respostas
de nivel 5 para (Excessiva Dificuldade). No terceiro e ultimo indicador, desta
dimensdo, que foca as dificuldades docentes referidas as préaticas avaliativas
inclusivas, obteve-se 33/75 respostas de nivel 3 (Dificuldade Mediana), 30/75 para o
nivel 4 (Muita Dificuldade) e 10/75 para (Excessiva Dificuldade); com estas respostas
assim classificadas, se evidencia em este indicador que as respostas acumulativas
mais altas foram para o nivel 3 (Dificuldade Mediana) e nivel 4 (Muita Dificuldade).
Por ultimo, observando os totais por niveis da escala, vale ressaltar que,
a dimenséo 1. Dificuldades dos docentes na sua formacéo especializada para inclusao
escolar dos surdos, 106/225 respostas possiveis se concentram no nivel 3
(Dificuldade Mediana); 88/225 com (Muita Dificuldade), e, 29/225 com (Excessiva
Dificuldade). Para uma interpretacao pedagdgica, ou seja, construcado de significados
educativos dos resultados obtidos no momento da anélise de dados desta dimenséao,
apresenta-se na figura 1, as porcentagens referentes as respostas adquiridas na
dimensao sobre as dificuldades dos docentes relativas a formacao especializada para

inclusao escolar de surdos.
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Figura 1. As dificuldades docentes relativas a formacao especializada
para inclusdo escolar de surdos. DistribuicAo de porcentagens por indicadores

segundo o indice de mensuracgao

D1. Dificuldade de formacao especializada dos docentes para
inclusao escolar dos surdos

70% 65%

47%

g‘) 40°/o
§ 40% 4 = Nenhuma Dificuldade
g 32% u Pouca Dificuldade
o> 30% 25% = Dificuldade Mediana
el
© Muita Dificuldade
S 20% 139 N i
e Yo u Excessiva Dificuldade
w

10% 39,

0%0% 0% 0%0% 0%

0%

Valorizagdoda Uso das linguas Praticas Total Geral
diversidade de inclusao avaliativas
inclusivas
Indicadores

Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =
Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Interpretacéo Pedagogica: Os dados apresentados na figura 1, mostram
os resultados do nivel de dificuldades de formacéo especializada dos docentes para
inclusdo escolar dos surdos, de acordo com os indicadores: valorizagcdo da
diversidade, uso de linguas de incluséo e praticas avaliativas inclusivas.

Sendo assim, no primeiro indicador, as dificuldades docentes para a
valorizacdo da diversidade, para inclusdo escolar do surdo em sua sala de aula,
apresenta a concentracdo das maiores respostas no Nivel 3 = (DM) = Dificuldade
Mediana, com um percentual de 65%, o Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade, com 35%.
Esse dado, mostra que, segundo os professores das escolas de ensino médio
pesquisadas, a valorizagdo da diversidade do aluno surdo, representa uma questao
paradoxal, visto que uma das dificuldades na formacao docente para a valorizacao da

diversidade dos surdos € saber lidar com a diferenca e pluralidade. Por um lado, a
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eleicdo do nivel 3 (DM) indica que, a dificuldade, nem é tdo pouca coisa nem
demasiada; ou seja, a selecdo maioritaria deste terceiro nivel da escala, evidencia que
a diversidade segue sendo uma das dificuldades para inclusado do surdo, mas, nao &
uma das que ndo se possa superar; pois, oportunizar a valorizacdo das diferencas
consiste em um dos grandes desafios que a educacgao deve enfrentar; por outro lado,
€ neste indicador, e somente neste, que as respostas chegaram a esse percentual,
indicando com ele, que a valorizacdo da diversidade é uma das dificuldade mais
recorrentes dos professores investigados.

Com relagdo ao indicador, dificuldades docentes para o uso das linguas
de inclusédo, as maiores quantidades de respostas se concentraram no Nivel 3 = (DM)
= Dificuldade Mediana, com 32%; o Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade, com 43%; e
0, Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade com 25%. A interpretacdo pedagogica deste
resultado, obriga a focar o olhar sobre os niveis das escalas escolhidas, ou seja, 0s
investigados estdo declarando com isto, que, as dificuldades docentes da turma se
dividem os trés niveis superiores: mediana dificuldade, muita dificuldade, e demasiada
dificuldade; mas que, o grupo maioritario declara que, tem muita dificuldade (43%).
Isto significa, primeiramente que, todos os docentes investigados superam o nivel 3
em termos de dificuldades para o uso das linguas de incluséo; ou seja, o docente que
nao teve uma formacao inicial em libras e ndo procura se atualizar tera dificuldade na
atuacdo com estes estudantes. Em segundo lugar, que, a maioria dos docentes,
apresentam muitas e excessivas dificuldades para o uso das linguas de inclusédo para
incorporar o surdo em sala de aula, o qual indica que é necessario, uma oferta maior
de cursos de formacdo especializada, como também cursos de formacéao inicial e
continuada que contemplem uma matriz curricular bilingue.

Com relacdo ao terceiro indicador, dificuldades docentes para as
praticas avaliativas inclusivas, as quantidades de respostas mais significativas se
concentraram no Nivel 3 = (DM) = Dificuldade Mediana, com 47%, e, no Nivel 4 = (MD)
= Muita Dificuldade, com 39%, reservando-se o pequeno resto de 13% para o Nivel 5
= (ED) = Excessiva Dificuldade. As praticas avaliativas inclusivas referem a uma das
competéncias chave para inclusdo escolar do surdo; por tanto, esse resultado na
distribuicdo das respostas estdo mostrando novamente como no primeiro indicador
gue, os docentes investigados percebem ainda duas coisas: por um lado, que a turma
de professores investigados, ainda sentem que tem mediana e muita dificuldade

nesse tema; por outro lado, a maior quantidade dos docentes (43%) sentem que estao
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nesse nivel 3 (MD), como dizendo que, “tem e ndo tem” dificuldades para uma pratica
avaliativa inclusiva; e, por ultimo, um dado, ndo menos importante, evidencia que, um
pequeno percentual de 13% de professores sente que tem excessiva dificuldade para
essa pratica avaliativa, isto significa muito, porque seus alunos que requerem essa
pratica estdo sofrendo em cada avaliacdo uma falta de adequacéo curricular que lhes
prejudica em seu direito a aprender, pois, quando o docente tem dificuldades em
adaptar, garantir e adequar 0s meios necessarios para oportunizar uma avaliacdo na
lingua de uso deste aluno, sera muito dificil para este ter sucesso nas avaliacdes,
sendo indispensavel, por tanto, que o professor regente possa rever suas praticas
avaliativas, para assim incluir esse aluno para ter éxito no seu aprendizado.

Por fim, analisando desse modo os 3 indicadores relacionados
com as dificuldades de formacéo especializada dos docentes para inclusdo escolar
dos surdos (valorizagdo da diversidade, uso das linguas de incluséo, e praticas
avaliativas inclusivas), objeto de investigacdo desta primeira dimenséao, se pode
afirmar que, o total geral das respostas dos participantes evidencia como resultado
uma concentracao nos 3 niveis superiores da escala de 5: Nivel 3 = (DM) = Dificuldade
Mediana (47%); Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade (39%); Nivel 5 = (ED) = Excessiva
Dificuldade (13), deixando assim de manifesto, segundo os investigados que, 0s
professores das escolas objeto de investigacdo apresentam mediana, muita e até

excessiva dificuldade docente, para a inclusdo escolar do surdo.

4.1.2.2 Dimensao 2. dificuldades dos docentes para a préatica pedagdgica

inclusiva

Objetivo especifico 2: Especificar as dificuldades na prética
pedagodgica do docente para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas no ensino

médio do municipio de Macapa
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Tabela 13. Distribuicdo de numero de respostas organizadas por
dimenséo, indicadores e perguntas segundo indice de mensuracdo, referidas as

dificuldades docentes relativas a pratica pedagogica para inclusédo escolar de surdos

. NUMERO DE RESPOSTAS
INCLUSAO E LAR D RD
CLUSAO ESCO O SURDO POR ITENS
Dimenséo 2 Indicadores Perguntas ND | PD | DM | MD | ED
P10. Planejamento 0 0 10 9 6
Adequa}gao do P11. Conteudo e atividades 0 0 5 14 6
curriculo
B P12. Transposig&o didatica 0 0 3 13 9
Dificuldade dos
docentes na sua P13. Livros 0 0 6 8 11
prética Disponibilizagéo de .
pedagdgica para| recursos didaticos P14. Multimidias 0 0 - 9 6
incluséo escolar P15. Jogos adaptados 0 0 | 15 | 9 1
dos surdos
P16. Comunicagdo didatica 1 1 4 13 6
Gestao:xasala de P17. Método apropriado 0 1 6 14 4
P18. Participacao ativa 2 5 13 1 4
Total parcial | 3 7 72 | 90 | 53
Total geral 225

Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =
Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Andlise Estatistica: Na tabela 13 se expbe a analise especifica da
dimensdo 2: Dificuldades dos docentes na sua pratica pedagdgica para inclusédo
escolar dos surdos. Assim como se procedeu anteriormente, a analise se faz pergunta
por pergunta ao redor de cada indicador, com suas trés perguntas, construindo os
conceitos estatisticos mediante medidas de tendencia central, conforme a distribuicéo
na escala de 5 niveis.

Em efeito, no primeiro indicador: Dificuldades para adequacdo do
curriculo, se indagaram as dificuldades dos docentes para a: adequacéo do curriculo
ao planejamento; adequacédo do curriculo aos contetdos e atividades e; adequacao
do curriculo para transposicéo didatica. Percebe-se neste indicador que as respostas
mais expressivas equivalem ao nivel 3 (Dificuldade Mediana); nivel 4 (Muita
Dificuldade), resultando para as trés perguntas o indice da escala mais assiduo na

escolha dos participes da inquiricdo, respeito as dificuldades docentes para
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adequacéo do curriculo ao planejamento, foram o nivel 3 (Dificuldade Mediana) com
10 respostas e nivel 4 (Muita Dificuldade) com 9 respostas para a p10. Na mesma
direcdo, se observam 14 respostas para o nivel 4 (Muita Dificuldade), e, 6 respostas
para o nivel 5 (Excessiva Dificuldade) para a P11 Dificuldade para adequacéo do
curriculo ao conteudo e atividades; para a P12. Dificuldade para adequacdo do
curriculo a transposicéo didatica o indice com maior grau de dificuldade se concentrou
no nivel 4 (Muita Dificuldade); com 13 respostas, seguido do nivel 5 com 9 respostas
para (Excessiva Dificuldade). Ou seja, as respostas mais elevadas para as trés
perguntas neste indicador estdo nos niveis 3 e 4, indicando dessa forma que o0s
docentes participantes desta pesquisa apresentam mediana e muita dificuldade para
adequacao do curriculo para inclusao escolar do surdo.

O segundo indicador: disponibilizacdo de recursos didaticos, pesquisou
trés perguntas, P13. Disponibilizacdo de recursos didaticos livros; P14.
Disponibilizacdo de recursos didaticos multimidias; e, P15. Disponibilizagdo de
recursos didaticos jogos adaptados. Ao analisar os resultados das respostas que mais
se destacaram em grau de dificuldades neste indicador, percebe-se que se
evidenciam os niveis 3 (Dificuldade Mediana) e 5 (Excessiva Dificuldade), do indice
da escala de valoracdo. Dessa forma, se pode verificar na P13. Disponibilizacdo de
recursos didaticos livros, 11/25 respostas para (Excessiva Dificuldade) e 8/25
respostas para (Muita Dificuldade); em tanto que, para a P14. Disponibilizacdo de
recursos didaticos multimidias se mostram 10/25 respostas para (Dificuldade
Mediana), e, 9/25 respostas para (Muita Dificuldade); no entanto, a P15.
Disponibilizacdo de recursos didaticos jogos adaptados, a opcado dos participes
despontou inclinacdo pelo nivel 3 da escala, concretando-se assim, 15/25 respostas
para (Dificuldade Mediana); 9/25 respostas para (Muita Dificuldade). Por tanto, neste
indicador que investiga a disponibilizacdo de recursos didaticos a classificacdo dos
niveis de dificuldades docentes é variada, acentuando-se na Ultima pergunta, e,
minorando-se nas demais.

Por ultimo, no terceiro indicador: gestdo em sala de aula, se pesquisou
as dificuldades docentes para a inclusdo escolar do surdo, com os itens, P16.
Comunicacdo didatica; P17. Método apropriado; e, P18. Participacdo ativa. Vale
ressaltar que neste indicador as respostas foram muito variadas; destacando-se a
escala 3 (Dificuldade Mediana) com maior grau de dificuldade; sendo assim, a P16,

que investiga as dificuldades docentes para comunicacdo didéatica inclusiva, 13/25
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respostas se posicionaram nesse nivel 4 com (Muita Dificuldade) da escala, e, 6/25
no nivel 5 (Excessiva Dificuldade); em tanto que, a P17, que investiga as dificuldades
docentes para o uso de métodos apropriados inclusivos, obteve a maioria das
respostas no nivel 4 (Muita Dificuldade) com 14/25, ficando as respostas restantes
para o nivel 3 (Dificuldade Mediana) com 6/25 respostas; a P18, que investiga a
participacao ativa docente na gestdo em sala de aula computou um comportamento
semelhante dos intervenientes, com nivel 3 pois, 13/25 relataram com suas respostas
ter (Dificuldade Mediana). Analisando o total parcial das respostas por nivel da escala,
se pode constatar que, com essas informacdes se evidencia que os docentes
pesquisados expressam na maior parte das perguntas (Muita Dificuldade) 90
respostas sobre 225; os outros restantes, apresentam (Dificuldade Mediana) (72/225)
e (Excessiva Dificuldade) (53/225).

Convém enfatizar que, a dimensédo 2 investigou as dificuldades dos
docentes na sua pratica pedagogica para inclusao escolar de surdos, destacando-se
o nivel 3 (Dificuldade Mediana) e nivel 4 (Muita Dificuldade) em que os professores

pesquisados relataram um maior grau de dificuldade.

Tabela 14. As dificuldades docentes relativas a pratica pedagoégica para
inclusdo escolar de surdos. Distribuicdo de numero de respostas por indicadores

segundo o indice de mensuracao

NUMERO DE RESPOSTAS
POR INDICADORES

Dimensao 2 Indicadores ND | PD | DM | MD | ED

INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO

Dificuldade docente Adequacao do curriculo 0 0 18 36 21

na sua pratica

pedagogica para |Disponibilizacdo de recursos didaticos 0 0 31 26 18

inclus&o escolar
dos surdos

Gestdo em sala de aula 3 7 23 28 14

Total parcial | 3 7 72 | 90 | 53

Total geral 225

Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =
Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.
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Andlise Estatistica: Na tabela 14 se expfe a andlise especifica da
dimenséo 2: Dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica para inclusdo
escolar dos surdos. Inicialmente, a investigacdo deu-se indicador por indicador em
torno da dimensédo, formando significados estatisticos através de grandezas de
orientacdo central, de acordo com a classificacdo na escala de 5 niveis.
Seguidamente, compreende-se por analise estatistica a construcdo de significados
mateméaticos, com o objetivo unicamente de quantificar.

A pesquisadora resolveu dividir em tabelas distintas a andlise por
indicador, e esta que reporta a andlise de dados relativa aos indicadores pois, estas
designam as totalizacdes das medidas provenientes das alternativas de respostas dos
pesquisados com as 3 perguntas de cada indicador. A constituicdo dos conceitos
estatisticos desta parte é resultante da valorizacdo da disposi¢cdo das respostas, de
maneira centralizada ou desmembradas em volta da média na escala de 5 niveis.
Assim, se destaca o olhar minucioso aos 5 niveis da escala, identificando os niveis ou
alternativas com maior convergéncia de respostas.

Apés os informes técnico- estatistico, no primeiro indicador, desta
dimensdo que analisa a adequacdo do curriculo, percebe-se que a maioria das
respostas correspondem ao nivel 4 para (Muita Dificuldade) com 36/75; nivel 5
(Excessiva Dificuldade), com 21/75 e no nivel 3 (Mediana Dificuldade) com 18/75.

No segundo indicador, a respeito da disponibilizacdo de recursos
didaticos, nota-se que as respostas se dividiram em 3 niveis diferentes, onde o
montante mais expressivo computou 31/75 respostas de nivel 3 (Dificuldade
Mediana); 26/75 respostas de nivel 4 para (Muita Dificuldade) e 18/75 respostas de
nivel 5 para (Excessiva Dificuldade).

No ultimo indicador desta dimensédo que destaca a gestdo em sala de
aula, computou-se 28/75 respostas de nivel 4 para (Muita Dificuldade), 23/75 de nivel
3 para dificuldade mediana e 14/75 para (Excessiva Dificuldade), onde as respostas
gue mais se sobressairam em grau de dificuldade neste indicador foram para o nivel
3 (Dificuldade Mediana) e nivel 4 com (Muita Dificuldade).

Por fim, analisando os totais por niveis da escala, destaca-se que a
dimensado 2. Dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica para inclusédo
escolar dos surdos, 90/225 respostas aceitdveis se encontram no nivel 4 (Muita
Dificuldade); 72/225 com (Dificuldade Mediana), e 53/225 com (Excessiva
Dificuldade).
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Para uma interpretacdo pedagdgica, ou seja, construcao de significados

educativos dos resultados obtidos no momento da analise de dados desta dimenséao,

apresenta-se na figura 2, as porcentagens referentes as respostas adquiridas na

dimenséo sobre as dificuldades docentes relativas a pratica pedagdgica para inclusdo

escolar de surdos.

Figura 2. As dificuldades docentes relativas a pratica pedagdégica para

inclusdo escolar de surdos. Distribuicdo de porcentagens de respostas por indicadores

segundo o indice de mensuracao
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Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =
Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Interpretacdo Pedagodgica: Os dados apresentados na figura 2,

mostram os resultados do nivel de dificuldades na pratica pedagdgica dos docentes

para inclusdo escolar dos surdos, de acordo com os indicadores: adequagao do

curriculo, disponibilizagédo de recursos didaticos e préticas gestdo em sala de aula.

Dessa forma, no primeiro indicador, adequac¢do do curriculo, para
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inclusdo escolar do surdo em sua sala de aula, mostra a disposicdo dos maiores
resultados no Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade, com um percentual de 48%, o Nivel
5 = (ED) = Excessiva Dificuldade, com 28% e uma parcela menor de 24% com Nivel
3= (DM) = Dificuldade Mediana. Esse indicativo demonstra que a escolha do nivel 4
(MD) pela maioria dos docentes, aponta que existe um grau significativo de muita
dificuldade em adequar o curriculo por parte dos professores, mas uma parcela
docente considerou como nivel 5 (ED), indicando um grau excessivo de dificuldade e
uma parte menor, considerou o nivel 3 (DM) com 24%. Esse indicativo, mostra que,
segundo os docentes das escolas de ensino médio pesquisadas, adequar o curriculo
para que possa atender o surdo, significa mudar os habitos e a rotina deste professor,
gue tera que fazer toda uma adaptacdo em seu fazer pedagogico para que possa
alcancar este aluno de forma igualitaria ao aluno ouvinte.

Com relacdo ao indicador, disponibilizacdo de recursos didaticos, as
respostas mais avultadas se aglutinam no Nivel 3 = (DM) = Dificuldade Mediana, com
41%; o Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade, com 35%; e o, Nivel 5 = (ED) = Excessiva
Dificuldade com 24%. A interpretacdo pedagodgica deste resultado, indica que os
docentes sentem dificuldades em niveis diferentes em dispor de recursos para
elaborar uma aula mais atrativa, visto que estes recursos didaticos séao facilitadores e
meios efetivos de promocdo como também a troca de conhecimentos entre docentes
e alunos, Isto implica dizer que os docentes investigados sentem trés niveis de
dificuldades dissemelhante neste indicador: 3 (DM), 4 (MD) e 5 (ED) para a
disponibilizacao de recursos didaticos; onde a maioria relata ter dificuldade mediana
(41%).

Com relacdo ao terceiro indicador, dificuldades em gestdo de sala de
aula, o somatoério dos maiores resultados se reune no Nivel 4 = (MD) = Muita
Dificuldade, com 37%, e no Nivel 3 = (DM) = Dificuldade Mediana, com 31%,
alocando-se uma reduzida parcela de 19% para o Nivel 5 = (ED) = Excessiva
Dificuldade. Esse resultado mostra que neste indicador a maioria dos docentes
apresentam Nivel 4 (MD) para a gestdo em sala de aula com surdos, pois precisam
realizar de forma particularizada, um atendimento a este aluno para que tenha
resultados satisfatérios transpondo o padréo oralista atual pois a fala ndo é a Unica
forma de comunicagcdo. Uma outra parcela pesquisada dos docentes relatou que
possuem Nivel 3 (DM) em grau de dificuldade, pois precisam buscar meios que

venham assessorar a pratica docente no dia-a-dia de sala de aula, para que assim o
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surdo participe das atividades apresentadas e uma pequena parte dos professores
analisados apresentou Nivel 5 (ED) para uma boa gestdo em sala de aula.

Em sintese, verificando assim os 3 indicadores alusivos com as
dificuldades na pratica pedagdgica para inclusdo escolar dos surdos (adequacédo do
curriculo, disponibilizacao de recursos didaticos e gestdo em sala de aula) objeto de
investigacdo desta segunda dimensdo, se pode assegurar que, o total geral das
respostas dos participantes evidencia como resultado uma concentra¢do nos 3 niveis
superiores da escala de 5: Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade (40%); Nivel 3 = (DM)
= Dificuldade Mediana (32%); Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade (24), concluindo
dessa forma que, de acordo com os pesquisados, das escolas investigadas
apresentam mediana, muita e até excessiva dificuldade docente em pratica

pedagogica, para a incluséo escolar do surdo.
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4.1.2.3 Dimensé&o 3. Dificuldades dos docentes para a comunicacao inclusiva

com surdos

Objetivo especifico 3: Evidenciar as dificuldades de comunicacéo do
docente para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio do
municipio de Macapa.

Tabela 15. Distribuicdo de numero de respostas organizadas por
dimenséo, indicadores e perguntas segundo indice de mensuracdo, referidas as
dificuldades docentes relativas a comunicacado para inclusdo escolar de surdos.

= NUMERO DE RESPOSTAS
INCLUSAO E LAR D RD
CLUSAO ESCO O SURDO POR ITENS
Dimenséo 3 Indicadores Perguntas ND | PD | DM | MD | ED
P19. Expresséo corporal 0 0 5 16 4
comunicacao | o, nisiogo o| o| 6 |13]| s
interpessoal
P21. Empatia 0 11 11 3 0
Dificuidade dos P22. Das disciplinas 1 | 1| 0| 10]13
docentes na sua . N
comunicagao Comunicacéo
- ~ dos contelidos | P23. Conceituagao dos contelidos 0 1 3 16 5
para incluséo .
escolar dos curriculares
P24. Uso de estratégias adequadas 1 1 1 17 5
surdos
P25. Através de imagens 0 2 15 8 0
Comunicagéo
de atividades de | P26. Com metodologias 0 0 10 12 3
aprendizagem
P27. Com légica da libras e portugués 0 0 2 11 12
Total parcial | 2 16 | 53 | 106 | 48
Total geral 225

Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =
Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Andlise Estatistica: A Tabela 15 apresenta a andlise especifica da
Dimensédo 3: Dificuldades docentes na sua comunicacao para inclusdo escolar dos
surdos. Primeiramente a analise se deu pergunta por pergunta em volta de cada
indicador, conforme suas trés questfes para a construcdo dos conceitos estatisticos
através de medidas de inclinacdo centralizada, de acordo com a distribuicdo da escala

de 5 niveis. Em segundo lugar, a andlise estatistica & entendida como a construgcao
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de conceitos matematicos com interpretacdes apenas quantitativas.

Na andlise acima, do primeiro indicador: Dificuldades de comunicagéo
interpessoal, se indagaram as dificuldades dos docentes de expressao corporal;
dificuldades para se estabelecer o didlogo e dificuldades para ter empatia; constata-
se neste indicador que as respostas mais expressivas correspondem aos niveis 2
(Pouca Dificuldade); 3 (Dificuldade Mediana) e nivel 4 (Muita Dificuldade). Dessa
forma, para as trés perguntas o indice da escala mais comum na eleicdo dos
participantes da pesquisa, respeito as dificuldades docentes para comunicacao
interpessoal, foi o nivel 4 (Muita Dificuldade), com 16 respostas, para a P19.
Dificuldades dos docentes de expressao corporal; para a P20. Dificuldade para se
estabelecer o dialogo, na mesma direcdo, se observam o nivel 4 (Muita Dificuldade)
com 13 respostas; para a P21. Dificuldades para ter empatia, se computou 11
respostas para o nivel 2 (Pouca Dificuldade) e igualmente para o nivel 3 (Dificuldade
Mediana) também 11 respostas, despontando assim que, para se estabelecer uma
comunicacao interpessoal, todos os docentes participantes da pesquisa demonstram
gue, apresentam entre pouca e muita dificuldade para inclusédo escolar do surdo.

O segundo indicador: Dificuldades de comunicacdo dos conteudos
curriculares, investigou-se com trés perguntas, P22. dificuldades de comunicagao dos
conteudos curriculares das disciplinas; P23. Dificuldades em conceituar conteudos; e,
P24. Para o0 uso de estratégias adequadas. Ao analisar a disposicdo numérica das
respostas dadas pelos participantes as perguntas, constata-se que, as respostas mais
crescidas séo voltadas para o nivel 4 (Muita Dificuldade), do indice da escala de
valoracdo. Assim, se pode constatar na P22. dificuldades de comunicacdo dos
conteudos curriculares das disciplinas, 13/25 respostas para (Excessiva Dificuldade),
e, 10/25 respostas para (Muita Dificuldade); em tanto que, para a P23. Dificuldades
em conceituar conteddos se mostram, 16/25 respostas para (Muita Dificuldade);
todavia, a P24. uso de estratégias adequadas, a escolha dos participantes mostrou
prioridade pelo nivel 4 da escala, concretando-se assim, 17/25 respostas para (Muita
Dificuldade). Por tanto, neste indicador que indaga a comunicacdo dos contetdos
curriculares a classificacdo dos niveis de dificuldades docentes é mais acentuada no
nivel 4, demonstrando que os docentes enquetados possuem muita dificuldade em
comunicar os contetdos curriculares.

Por dltimo, no terceiro indicador: Dificuldades de comunicacdo de

atividades de aprendizagem, se pesquisou as dificuldades docentes, com os itens,
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P25. Dificuldades comunicacionais através de imagens; P26. Dificuldades
comunicacionais com metodologias e, P27. Dificuldades comunicacionais com a
I6gica das libras e portugués. Neste indicador as respostas por perguntas foram
diferentes; distribuindo-se em forma ascendente da escala 3 (Dificuldade Mediana);
dessa forma, a P25, que investiga as dificuldades comunicacionais através de
imagens, 15/25 no nivel 3 (Dificuldade Mediana) e 8/25 respostas para (Muita
dificuldade); e em tanto que, a P26, que pesquisa as dificuldades comunicacionais de
aprendizagem com metodologias, obteve a maior quantidade de respostas no nivel 4
(Muita dificuldade) com 12/25, ficando as respostas restantes para o nivel 3
(Dificuldade Mediana) com 10/25 respostas; a P27, que investiga as dificuldades
comunicacionais docente com o uso da logica da libras e portugués, registrou que o
comportamento eletivo dos participantes demonstrou ter (Excessiva Dificuldade),
neste indicador com 12/25 respostas, porém, 11/25 afirmaram apresentam (Muita
Dificuldade). Analisando o total parcial das respostas por nivel da escala, se pode
constatar que, com esses dados se comprova que o0s docentes investigados
apresentam na maioria das perguntas (Muita Dificuldade) com 106 respostas sobre
225; os outros restantes, apresentam (Dificuldade Mediana) com 53/225 respostas e
(Excessiva Dificuldade) com 48/225 cada um, e uma minoria relativa, (Pouca
Dificuldade) 16/225.

Vale observar que, a dimensao 3 pesquisou as dificuldades docentes na
sua comunicacdo para inclusdo escolar de surdos. Em efeito, esses niveis de
dificuldades revelados pelos professores, demonstram que muito ainda precisa ser
feito para que a inclusédo de surdos seja uma realidade de fato e de direito em nossas

escolas.
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Tabela 16. As dificuldades docentes relativas a comunicacdo para
inclusdo escolar de surdos. Distribuicdo de respostas por indicadores segundo o

indice de mensuracao

NUMERO DE RESPOSTAS
POR INDICADORES

Dimensao 3 Indicadores ND | PD | DM | MD | ED

INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO

Dificuldades dos Comunicacéo interpessoal 0 11 22 32 10

docentes na sua
comunicacgéo

. ~ |Comunicacé&o dos conteudos curriculares | 2 3 4 43 | 23
para inclusdo
escolar dos
surdos Comun_lca(_;ao de atividades de 0 5 27 1 31 | 15
aprendizagem

Total parcial | 2 16 | 53 | 106 | 48

Total geral 225

Nivel 1 = (ND) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) =
Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva
Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Andlise Estatistica: Na tabela 16 se expde a analise especifica da
dimenséao 3: Dificuldades dos docentes na sua comunicacao para incluséo escolar dos
surdos. A principio, a verificacédo se faz indicador por indicador em volta da dimensao,
levantando conceitos matematicos através de medidas de tendencia centralizadas,
em conformidade com a disposi¢cao nha escala de 5 niveis. Por conseguinte, concebe-
se por andlise estatistica a composicdo de resultados matematicos com a finalidade
somente de quantificar.

A investigadora determinou dispor em tabelas distintas a averiguacéo
por indicador, e esta que remete a andlise de dados relacionados aos indicadores;
pois, estas indicam as totalizacdes das afericdes provenientes das escolhas de
respostas dos enquetados com as 3 questdes de cada indicador. A composicdo dos
conceitos matematicos aqui representados, € decorrente da observacdo da
classificacdo das respostas, em termos de, convergéncia ou distanciamento na média

da escala de 5 niveis.
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Desta forma, se destaca uma analise detalhada aos 5 niveis da escala,
distinguindo os niveis ou op¢des com maior concentracdo de respostas.

Posteriormente aos informes técnico-estatistico, no indicador
comunicacdo interpessoal, verifica-se 32/75 respostas com nivel 4 para (Muita
Dificuldade); 22/75 respostas para nivel 3 (Dificuldade Mediana), 11/75 respostas com
nivel 2 para (Pouca Dificuldade) e 10/75 para nivel 5 (Excessiva Dificuldade).

No segundo indicador, comunicacdo dos conteudos -curriculares,
computou-se 43/75 respostas de nivel 4 (Muita Dificuldade) e 23/75 respostas de nivel
5 para (Excessiva Dificuldade).

No ultimo indicador desta dimensdo, comunicacdo de atividades de
aprendizagem obteve-se 31/75 respostas de nivel 4 para (Muita Dificuldade), 27/75
de nivel 3 para (Dificuldade Mediana) e 15/75 respostas para (Excessiva Dificuldade).

Concluindo os totais por niveis da escala, destaca-se que a dimenséao 3.
Dificuldades dos docentes na sua comunicacao para inclusdo escolar dos surdos,
106/225 respostas possiveis se encontram no nivel 4 (Muita Dificuldade); 53/225 com
(Dificuldade Mediana); para (Excessiva Dificuldade) 48/225 e obteve (Pouca
Dificuldade) 16/225, podendo-se observar que neste indicador as respostas mais
significativas se configuram no nivel 4 (Muita Dificuldade).

Para uma interpretacdo pedagdgica, ou seja, construcao de significados
educativos dos resultados obtidos no momento da analise de dados, apresenta-se na
figura 3, as porcentagens referentes as respostas adquiridas na dimensao sobre as

dificuldades docentes relativas a comunicacao para inclusao escolar de surdos.
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Figura 3. As dificuldades docentes relativas a comunicacao para inclusdo
escolar de surdos. Distribuicdo de porcentagens de respostas por indicadores,

segundo o indice de mensuracgao

D3. Dificuldade docente na sua comunicacgao para inclusao escolar dos

surdos
60% 57%
50% 47%
£ ass 41%
“g’, 40% 36%
@ . 31% = Nenhuma Dificuldade
] 29%
o 30% = Pouca Dificuldade
% 22 21% m Dificuldade Medi
L 20% o ificuldade iana
© 0 i i
& 20% 155 Muita Dificuldade
a 3% = Excessiva Dificuldade
0 7Y
10% 49,5% %
3% 3% <
0% 0% 1%
0%
Comunicagao Comunicagao Comunicagao de Total Geral
interpessoal dos contetidos atividades de
curriculares aprendizagem
Indicadores

Nivel 1 = (NI) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) = Dificuldade
Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Interpretacdo Pedagodgica: Os dados apresentados na figura 3,
mostram os resultados do nivel de dificuldades docentes na sua comunicacao para
inclusdo escolar dos surdos, de acordo com os indicadores: comunicagao
interpessoal, comunicacdo dos conteudos curriculares e comunicacao de atividades
de aprendizagem.

Desse modo no primeiro indicador, comunicacédo interpessoal, mostra a
centralizacdo das respostas mais relevantes no Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade,
com 43%, Nivel 3 = (DM) = Dificuldade Mediana, 29%, Nivel 2 = (PD) = Pouca
Dificuldade, 15%, e Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade, 13%. Isso demonstra que
as dificuldades docentes na comunicacéo interpessoal com os alunos surdos, de
acordo com os docentes pesquisados, perpassam pela inevitabilidade de formulagéo

de novas acoes, bem como a elaboragéo de uma conceigao inclusiva. Isso indica que,
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a comunicacao interpessoal do aluno surdo, apresenta uma variagdo expressiva em
grau de dificuldades no nivel da escala em questdo. Dessa forma, a opgédo da maioria
(43%) pelo nivel 4 (MD) demonstra que, existe uma significativa incidéncia de
dificuldade comunicacional docente em relagdo ao discente surdo. Ja uma parcela
menor de (29%) evidenciou possuir dificuldade em nivel 3 (DM), comprovando com
isso, que muito ainda precisa ser feito e se faz urgente a elaboracdo de uma otica
comunicacional inclusiva, mas (15%) relataram possuir pouca dificuldade, isso reflete
0 resultado da procura por cursos de capacitacdo docente para uma melhor
comunicacdo com o surdo e uma minoria relatou ter nivel 5 (ED) em grau de
dificuldade para se comunicar com o discente surdo com (13%); ou seja, a eleicédo das
respostas deste indicador reflete uma variagdo entre o niveis de dificuldade dos
docentes pesquisados, comprovando que a comunicacéo interpessoal ainda é uma
dificuldade recorrente na inclusdo do surdo, sendo neste indicador, que as respostas
alcancaram um percentual diverso, mostrando, que a comunicacao interpessoal esta
entre as dificuldades que estao no cotidiano do docente que atua com o surdo.

Com relacao ao indicador, comunicacao dos conteudos curriculares, as
maiores quantidades de respostas se concentraram no Nivel 4 = (MD) = Muita
Dificuldade, com 57% e o Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade, com 31%. A
comunicacdo dos conteudos curriculares requer a adocao de estratégias de ensino
gue alcancem o surdo e proporcionem um ensino significativo. A interpretacéo
pedagogica deste resultado mostra que de acordo com os docentes pesquisados, a
comunicacao dos conteudos curriculares reflete um consideravel nivel de dificuldade
docente em relacdo ao repasse de conteudos ao surdo, indicando nivel 4 (MD), na
escala de valoracao, por outro lado, uma parcela menor de docentes investigados
sentem excessiva dificuldade, com nivel 5 (ED), demonstrando com isso que a
barreira comunicacional docente aluno surdo precisa ser superada de fato para que a
inclusdo seja uma realidade nas salas de aula.

Com relacdo ao terceiro indicador, comunicacdo de atividades de
aprendizagem, as quantidades de respostas mais expressivas se reunem no Nivel 4
= (MD) = Muita Dificuldade, com 41%, e, no Nivel 3 = (MD) = Dificuldade Mediana,
com 36% e destinando-se 20% para o Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade. A
comunicacao de atividades de aprendizagem, deve permitir ao docente a constituicdo
de conceitos relevantes ao surdo; dessa forma o resultado deste indicador demonstra

gue os docentes apresentam trés niveis de dificuldades que devem ser considerados
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na escala de valoracéo. A elei¢do do nivel 4 (MD) pela maioria dos enquetados indica
gue 41% dos docentes pesquisados sentem muita dificuldade para transmissao de
conteudos curriculares no repasse de atividades e isso € um obstaculo a ser superado
para a inclusdo deste educando. Por outro lado, um grupo de 36% de professores
relatou sentir dificuldade mediana com nivel 3 (DM) na escala de valoragdo e uma
parcela menor destacou um percentual de excessiva dificuldade, com 20% para
comunicar atividades de aprendizagem aos surdos. Este resultado indica que estes
docentes ainda precisam transpor os obstaculos existentes para que o surdo possa
fazer jus a sua incluséo.

Em suma, observando dessa forma os 3 indicadores, relativos as
dificuldades docente na sua comunicacdo para inclusdo escolar dos surdos
(comunicacgéao interpessoal, comunicacdo dos conteudos curriculares e comunicagao
de atividades de aprendizagem) componentes de investigacdo desta terceira
dimenséao, pode-se garantir que o total geral das respostas dos participantes corrobora
como resultado uma centralizacdo nos 3 niveis superiores da escala de 5: Nivel 4 =
(MD) = Muita Dificuldade (47%); Nivel 3 = (DM) = Dificuldade Mediana (24%); Nivel 5
= (ED) = Excessiva Dificuldade (21%), constatando-se que os docentes enquetados
das escolas pesquisadas, manifestam um nivel elevado de muita dificuldade,
concomitantemente com um nivel equilibrado de entre mediana e excessiva

dificuldade para inclusao escolar do surdo.
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4.1.3 Anélise e interpretacdo geral dos resultados

Objetivo Geral: Descrever as dificuldades docentes para a incluséo dos

surdos nas escolas publicas do ensino médio no municipio de Macapa.

Tabela 17. Dificuldades dos docentes para a incluséo dos alunos surdos.

Distribuicdo de respostas por dimensdes e indicadores segundo o indice de

mensuragao
% PONTUACOES POR
INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO
INDICADORES
Dimensoes Indicadores ND | PD | DM | MD | ED
Dificuldade docente na [Valorizagéo da diversidade 0 0 | 49 | 26 0
sua formacgéo
especializada para Uso das linguas de inclusédo 0 0 24 | 32 | 19
incluséo escolar dos
surdos Préticas avaliativas inclusivas 0 2 33 | 30 | 10
Dificuldade docente na Adequacdo do curriculo 0 0 18 | 36 | 21
sua.pratlc? pedagogica Disponibilizag&o de recursos didaticos 0 0 31 | 26 | 18
para inclusdo escolar dos
surdos .
Gestdo em sala de aula 3 7 23 | 28 | 14
Dificuldade docente na Comunicacéo interpessoal 0 11 | 22 | 32 | 10
sga con~1un|cagao para Comunicacao dos conteddos curriculares 2 3 4 43 | 23
incluséo escolar dos
surdos L . :
Comunicacao de atividades de aprendizagem 0 2 27 | 31 | 15
Total parcial | 5 | 25 | 231|284 | 130
Total geral 675

Nivel 1 = (ND) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel 3 = (DM) = Dificuldade
Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 = (ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Andlise Estatistica: A Tabela 17 apresenta a analise geral das
dificuldades docentes para inclusdo dos surdos. De modo geral os resultados

numeéricos indicam uma classificagdo desigual entre as trés dimensdes pesquisadas
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nesta tese de mestrado. Inicialmente a analise se deu indicador por indicador em torno
de cada dimensado, segundo suas trés indagacdes para a constituicdo das
representacdes estatisticas conforme a classificacdo da escala de 5 niveis mediante
a mensuracdo de disposicdo central. Seguidamente, a afericdo estatistica é
compreendida como a constituicdo de significados matematicos com entendimentos
somente quantitativos.

Na andlise acima, da primeira dimenséo: Dificuldades docente na sua
formacao especializada para incluséo escolar dos surdos, se questionou a valorizacao
da diversidade; uso das linguas de incluséo e praticas avaliativas inclusivas; verifica-
se nesta dimensao que o indicador com as respostas mais vultosas equivale ao nivel
3 Dificuldade Mediana, (DM) referente a valorizagdo da diversidade com 49/75
respostas. O segundo indicador com o maior nivel de dificuldade corresponde a
terceira dimensao: Dificuldades docentes na sua comunicacéo para inclusdo escolar
dos surdos onde se investigou a comunicacdo interpessoal, comunicacdo dos
conteudos curriculares e a comunicacéo de atividades de aprendizagem. Verifica-se
nesta dimensao que o indicador com maior pontuacao de dificuldades foi comunicacao
dos conteudos curriculares apresentando o nivel 4 de muita dificuldade (MD) com
43/75 opcOes de respostas. E por fim a dimensdo segunda dimensédo Dificuldades
docentes na sua pratica pedagogica para inclusdo escolar dos surdos, investigou a
adequacao do curriculo, disponibilizacdo de recursos didaticos e gestdo em sala de
aula. Ao examinar as perguntas percebe-se que as respostas mais expressivas
correspondem ao nivel 4 do indicador adequacao do curriculo, com 36/75 onde a
maioria relatou muita dificuldade (MD). Analisando o total parcial das respostas por
nivel da escala, se verifica que com esses resultados os docentes apresentam (MD)
muita dificuldade 284/675; outros restantes relataram possuir (DM) dificuldade
mediana com 231/675; outra parcela docente apresentou (ED) excessiva dificuldade
com 130/675 e uma minoria disse possuir (PD) pouca dificuldade com 25/675.

Vale ressaltar que de forma geral, em relacéo as dificuldades docentes
para inclusdo dos surdos os docentes participantes desta pesquisa demonstraram que

possuem entre o nivel 3 Dificuldade Mediana (DM) e nivel 4 Muita Dificuldade (MD).
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Tabela 18. Dificuldades dos docentes para a incluséo dos alunos surdos.

Distribuicdo de respostas por dimensfes segundo o indice de mensuragéo

~ PONTUACOES POR
INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO ~
DIMENSOES

Dimensdes ND | PD | DM | MD | ED
lelculf:ia_de docente_ na suNa formacao 0 > 106 83 29
especializada para incluséo escolar dos surdos
lelcgldade~docente na sua pratica pedagogica 3 - 75 90 53
para inclusdo escolar dos surdos
_lelculflade docente na sua comunicacao para > 16 53 106 48
inclusdo escolar dos surdos
Total parcial 5 25 | 231 | 284 | 130
Total geral 675

Nivel 1 = (ND) = Nenhuma Dificuldade; Nivel 2 = (PD) = Pouca Dificuldade; Nivel
3 = (DM) = Dificuldade Mediana; Nivel 4 = (MD) = Muita Dificuldade; Nivel 5 =
(ED) = Excessiva Dificuldade

Fonte: Autoria propria.

Andlise Estatistica: Na tabela 18 se expde a andlise geral das
dificuldades dos docentes para inclusdo escolar dos surdos. Inicialmente, a apuracéo
se faz dimensdo por dimensdo de forma geral, constituindo os dados mediante
critérios de disposicdo central, em concordancia com a distribuicdo na escala de 5
niveis. Na sequéncia, compreende-se por analise estatistica os resultados
matematicos com o objetivo apenas de quantificar.

A pesquisadora organizou em tabelas para averiguacao por dimenséo,
para a analise de dados gerais relativos as dimensdes; uma vez que, estas indicam
as somatodrias das conferencias relativas das op¢des de respostas dos pesquisados
de acordo com suas trés questdes.

Os resultados aqui quantificados foram obtidos apés a andlise e
identificacdo dos resultados em termos de confluéncia ou dispersdo na média da
escala de 5 niveis.

Assim, se faz uma verificacdo minuciosa aos 5 niveis da escala,
diferenciando os niveis ou as respostas com mais alternativas de centralizacdo de
respostas.

Concluido os esclarecimentos matematicos, na dimenséo: Dificuldade

docente na sua formacgao especializada para incluséo escolar dos surdos, apresentou
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nivel 3 de dificuldade mediana com 106/225 em grau de dificuldade. A dimenséo:
Dificuldade docente na sua comunicacao para incluséo escolar dos surdos, de acordo
com os participantes, apresentou igualmente 106/225 no indice de escala de
valoragéo, apresentando nivel 4 de Muita Dificuldade (MD) e por ultimo a dimens&o:
Dificuldade docente na sua pratica pedagdgica para inclusdo escolar dos surdos
apresentou o menor indice de dificuldades de acordo com os enquetados nesta
pesquisa com 90/225. Por fim, observando o total geral por nivel da escala, vale
enfatizar que a dimenséao 1. Dificuldades dos docentes para inclusdo escolar dos
surdos, 284/675 respostas se agrupam no nivel 4 (MD); 231/675 respostas possiveis
se concentram no nivel 3 (DM); 130/675 com nivel 5 para (ED) e uma parcela menor
com 25/675 de (PD) e apenas uma infima minoria com (ND) 5/675.

Para que essa analise possa ser melhor compreendida apresenta-se a

ilustracéo e representacao grafica em porcentagem, que se verifica no grafico abaixo.

Figura 4. As dificuldades docentes relativas a incluséo escolar de surdos.
Distribuicdo de porcentagens de respostas por dimensfes, segundo o indice de

mensuracao
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Fonte: Autoria propria.
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Interpretacdo Pedagodgica: Os dados apresentados na figura 4
mostram os resultados do nivel de dificuldades dos docentes para inclusdo escolar
dos surdos relacionadas as dificuldades, segundo as dimensdes: Dificuldade docente
na sua formacéo especializada, Dificuldade docente na sua pratica pedagdgica e
Dificuldade docente na sua comunicacgdo, se institui a analise pedagogica de carater
quantitativo viabilizando informagcbes numeéricas referentes ao nivel geral de
dificuldades informadas pelos docentes pesquisados.

Estas indicam uma porcentagem maior de respostas com Muita
Dificuldade (MD) (42%) na escala geral de valoragédo. Neste gréafico podemos ter uma
visdo mais expressiva das diferencas entre as trés dimensdes pesquisadas, e como
no geral, a variavel das dificuldades docentes relativas a incluséo escolar de surdos
nas classes comum de ensino, incidem no resultado. Nos valores especificos das
dimensdes, os destaques maiores sdo para as dimensdes 1 Dificuldade docente na
sua formacéo especializada com um percentual de 47% com Dificuldade Mediana
(DM), pois segundo os pesquisados, oferecer uma formacéo inicial e continuada aos
docentes de modo a proporcionar um ambiente bilingue, considerando a cultura surda
e suas particularidades € muito importante; da mesma forma a Dimenséao 3 Dificuldade
docente na sua comunicagao, computou igualmente 47% de Muita Dificuldade (MD),
nos quais empataram em pontuagcao, uma vez que, segundo os docentes, estimular e
desafiar o aluno com surdez a ultrapassar os obstaculos de comunicacéo, viabilizando
sua aprendizagem é muito importante no processo ensino aprendizagem.

Para a dimenséo dificuldade docente na sua pratica pedagdgica, se
computou um resultado de 40% apresentando Muita Dificuldade (MD); pois, o0s
docentes relataram que se faz necessario praticas pedagodgicas inclusivas, com
investimentos na estrutura educacional, para se oferecer um ambiente adaptado ao
desenvolvimento deste educando.

Em sintese, das trés dimensdes analisadas e interpretadas aqui em
separado, pode-se afirmar e destacar que a maioria dos docentes analisados
apresentam nivel 4 com 42% de (MD); em seguida vem com 34% a resposta de nivel
3 (DM) e 19% apresentou nivel 5 com (ED).
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5 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Nesta parte expdem-se as conclusdes especificas e geral, obtidas da
interpretacdo pedagogica do resultado da pesquisa de campo, com respeito as
dificuldades docentes para inclusdo escolar dos surdos no ensino médio da escola
publica estadual no municipio de Macapa-Amapa-Brasil, no ano de 2022.

Em efeito, com base nas propostas colocadas pelos professores, a
pesquisa procurou descrever essas dificuldades, a partir do ponto de vista dos
Professores das escolas estaduais Tiradentes e Professor Gabriel de Almeida Café
no ano de 2022.

O interesse por esse tema foi devido as dificuldades relatadas pelos
docentes em incluir alunos surdos nas classes regulares de ensino, principalmente
por ndo possuirem uma formacdo adequada e assim ndo saberem como proceder
com uma pratica pedagogica que atendesse este educando e principalmente por nao
saber como se comunicar e assim ter uma interacdo maior e mais eficaz para repassar
os conteudos e dar uma aula mais diversificada.

Dessa forma se desenvolveu a pesquisa e se expdem as conclusdes
alusivas aos resultados alcancados diante do objetivo geral e especificos, que serao

explicados a segquir.

5.1 CONCLUSOES ESPECIFICAS

Como foi ratificado, a valorizacdo dos resultados especificos por
dimensdes, foi medido pelo indice da escala de valorizacdo absoluta de 5 niveis: 1
(um) = Nenhuma Dificuldade (ND); 2 (dois) = Pouca Dificuldade (PD); 3 (trés) =
Dificuldade Mediana (DM); 4 (quatro) = Muita Dificuldade (MD); 5 (cinco) = Excessiva
Dificuldade (ED).

Na dimensdéo 1: buscou-se valorar o nivel das dificuldades docentes na
sua formacéao especializada para inclusdo escolar dos surdos e as descobertas com
os dados analisados e os resultados interpretados pedagogicamente permitem
concluir que, os docentes investigados evidenciam maioritariamente mediana
dificuldade (47%), uma propor¢do menor muita dificuldade (39%), e, uma pequena

guantidade, excessiva dificuldade (13%,) na sua formag&o especializada para
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incluséo escolar dos surdos. Isto exige preparacédo para:
e Saber lidar com as diferencas.
e Saber lidar com a pluralidade.
e Oportunizar a valorizagao das diferencas.
e Incorporar o surdo em sala de aula.
e Adequar o curriculo.
e Adaptar, garantir e adequar meios necessarios para oportunizar

uma avaliacao na lingua do surdo.

Na dimensao 2: Procurou-se especificar o nivel das dificuldades na
pratica pedagogica do docente para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas no
ensino médio do municipio de Macapa e as descobertas com os dados analisados e
os resultados interpretados pedagogicamente permitem concluir que, os docentes
investigados manifestam relativas dificuldades na sua pratica pedagogica para a
inclusdo dos surdos, entre eles, com mediana dificuldade (32%), muita dificuldade
(40%) e, excessiva dificuldade (24%). Isto corrobora que € preciso trabalhar para:

e Mudar seus habitos em sala.
o Modificar sua rotina de trabalho cotidiana.
o Adaptar seu fazer pedagdgico para alcancar igualmente o
surdo ao aluno ouvinte.
o Dispor recursos para a elaboracdo de aulas mais atrativas
para a promocao deste aluno.
e Trocar conhecimentos com o surdo sem 0s recursos apropriados
nas aulas.
o Atender individualmente este aluno para que tenha
resultados satisfatorios.
o Transpor o padrao oralista em sala de aula.
o Buscar meios de assessoramento em sua pratica docente.

o Fazer o surdo participar das atividades.

Na dimensao 3. Buscou-se evidenciar o nivel das dificuldades de
comunicacdo do docente para inclusdo dos surdos nas escolas publicas de ensino

médio no municipio de Macapa e as descobertas com os dados analisados e 0s
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resultados interpretados pedagogicamente permitem concluir que, os docentes
investigados apresentam em uma quantidade muito significativas, dificuldades de
comunicacgdo para inclusao dos surdos; verificando-se assim 24% dos investigados
com mediana dificuldade, 47% com muita dificuldade, e, 21% com excessiva
dificuldade. Esses resultados invitam a:

e Formular novas agoes.

e Formular uma concepcdao inclusiva.

e Conceber de uma 6tica comunicacional inclusiva.

e Procura por de cursos de capacitagao docente.

e Adocéo de estratégias de ensino

e Alcancar o surdo e proporcionar um ensino significativo.

e Repassar conteudos ao surdo.

e Superar a barreira comunicacional docente aluno surdo.

e Transmitir conteudos curriculares e repassar atividades.

e Transpor obstaculos existentes para que o surdo possa fazer jus

a sua inclusao.

5.2 CONCLUSAO GERAL

Esta investigacdo tinha como objetivo geral: descrever as dificuldades
docentes para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio no
municipio de Macapa, de acordo com a percepcao dos professores da escola estadual
Professor Gabriel de Almeida Café e escola estadual Tiradentes, ano 2022.

Para atingir este objetivo, foram tracados trés objetivos especificos: o
primeiro objetivo especifico focalizou valorar o nivel de dificuldades de formacéao
especializada do docente para a inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino
médio do municipio de Macapa; o segundo objetivo especifico, considerou especificar
as dificuldades na pratica pedagdgica do docente para a inclusdo dos surdos nas
escolas publicas no ensino médio do municipio de Macapa; e o terceiro objetivo
especifico contemplou evidenciar as dificuldades de comunicacéo do docente para a
inclusdo dos surdos nas escolas publicas do ensino médio do municipio de Macapa.

Ao atingir éxito nos objetivos anteriores consegue-se também o objetivo

geral.



146

A partir do acima exposto, as descobertas com os dados analisados e
os resultados interpretados pedagogicamente, permitem concluir que, a medida das
dificuldades dos docentes investigados, para a inclusdo escolar de surdos nas trés
dimensdes investigadas (Dificuldades de formacg&o especializada; Dificuldades n
pratica pedagogica; e, Dificuldades de comunicacdo), apresentam uma média
distribuidas nos trés niveis superiores: um grupo de 34% evidenciam somente
mediana dificuldade; o grupo maioritario de 42% manifestam ter, muita dificuldade; e,
a mais pequena proporcao de 19 %, excessiva dificuldade. A partir disto € possivel
afirmar que a populacdo docente, objeto de investigagcéo, requer atencao das suas
significativas dificuldades com relacdo a:Formacéo inicial e continuada bilingue;
Cultura surda e suas particularidades; e, Pratica pedagogica inclusiva, para

ultrapassar os obstaculos de comunicagéo.

5.3 RECOMENDAGCOES

Considerando os resultados gerais da investigacdo, com base nos
objetivos propostos, sugerem-se as seguintes recomendacfes para os professores
gue lecionam no Ensino Médio, para as escolas que ofertam o Ensino Médio, e, para
a Secretaria de Educacéo.

Em relacdo as dificuldades docentes na sua formacao especializada

para inclusédo escolar dos surdos recomendam-se:

e Preparar cursos, planos e programas de formacdo continuada
orientados a valorizacdo da diversidade; uso das linguas de
inclusédo; e, praticas avaliativas inclusivas.

e Estabelecer politicas e mecanismos de formacdo inicial que
prepare pedagdgica e didaticamente aos docentes novos para
atencao da diversidade, utilizacdo das libras, e, aplicacdo de

estratégias e técnicas inclusivas.

Com relacéo as dificuldades docentes na sua pratica pedagdgica para

inclusdo escolar dos surdos, recomendam-se:

e Aplicar sistematica e continuamente nas escolas que foram
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investigadas: préaticas inovadoras de adequacgdo do curriculo;
oficina de producé&o de recursos didaticos; e, ensaio de gestédo de

aula com foco inclusivo.

Em relacéo as dificuldades docentes na sua comunicagéo para incluséo
escolar dos surdos, recomendam-se:
e Desenvolver cursos de formacéo continuada para: Comunicagao
interpessoal; Comunicacdo didatica dos conteudos curriculares;
e, Comunicacdo eficaz de atividades de aprendizagem para
surdos.
e Promover, a través de estratégias ativas, o alcance da lingua e

da comunicacéo entre surdos e ouvintes.
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Material de expediente - 1.153,85
Livros técnicos e papelaria - 1.500,00
Diarias e hospedagens - 5.000 ,00
Reproducéo do material - 1.000,00
Previsdo para imprevistos - 1.500,00
TOTAL 19.500,00
(Diferenca) 00,00

Fonte: Autoria propria.




APENDICES3. INSTRUMENTO

Caro/a snquetsdo {a), profecsor (2). Sou ssbudani= do Programa de mestado em Clenclas de a Edwcacidn da Universidade
Tecrcddgica Imercontinental do Parsguay. Estou realzands asta pesguisa como rabahs de conclusSo do Programa. A mesma
e por objedvo: Descrever 35 oftwidades docenfes pam & Roiusdo dos aiunos swrdos Ras escolas pobicas do ensing médo
mo Municiple o= MWacapd, anc 2022 O resulado da pesguisa esiard disponkel na bibliobeca da Universidade Teonoligica
niercontimental — UTIC, & am poder da pesquisadora. Berd salvaguardada mea n'.'t:-'.qa-;i: a ldenfdade = o respefio pelos
poskclonamentios das pesscas envolvidas. Sua colaboragdo & de suma mporiancia para 3 efetividade desta investigagho. Cada
pergunia deshe guesionario & subjetiva = 3 resposts & de acomo Com S sXpefdncia. Pode marcar com um X a opplo que
estiver conforme ey conhecimento ou :W:-Er‘-'ﬂl;-\'.l:i Margue somenk= 1 juma) -:hp;!'.-:h omda: 1= Nenhurma Dificuldade {NID); 2=
Fouca Dificuidade {PD); 3= Cificuidads Mediana (DE]; 4= Mulla Dificuldade (BD); 6= Excessiva Dficuldyds [ED].
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Sequndo sua experencls docents guai o nvel d= sua difioridade do formacdo 05 pociaiizeds para ESCALA
Thiui. 1 rcluwsdo dos swdos &m sua aula, nos seguinkss aspecios™ Valorzade 1 as 1 tlalsls
= % 1Para avalorizagdo da divercidads de aprendizagsm dos surdos?
E ¥ g 2 Fara atuagic pratics oom a divercidads doc cundoc?
‘E a 5 1 Para valorizagdo dac diferengas peccoalt dot curdos ?
n ﬂ é 4 Para a Implementagdo da matriz curriowler bllingws para curdoc 7
-E ! .'i & Mo dominlo da scbrubara das duas linguas 7
:E & ! 8 Para Incargdo do curdo somo cujeto dotads de linguagem 7
= ; _g T Com & sua vielo da avallagdo dos curdoc?
.E i- [~ 8 Para o uco de sctratéglac avallativac doc curdoc ?
w3l 8 Para aplicagho de avallaghst difsrencledac doc curdee?
Segundo sua experencla comio docents, guals 25 dificuidedes docentes na pratica podspogica para
N2 ihchysdo dos swTios, nas escolas pdbiicas mo esing médio do meniciplo de Macapd, segundo os 1 |2 13 e |
seguinies aspeciosT Valora-ade 1a &
5 10 Difloukdades para adequagdo do planslamants dc reeceidades individuale do alumo curdo?
E 5 11 Diflouldades para adequapio do sonfeddo & slividades 3¢ naveccldades scpesifloas do alund
5 guardo? -
] '§ 12 Diflouldade< para francpor didaticamands oc oonteodos oom medodologlac diferenaladac ace
3 ] alunos surdos? -
'E 5 g 13 Dficuidades de dicponibliizag do & adaptagdc do Asourtos didatioce Ivros para curdoe?
E 2 : 14 Diflouidades de acesco 3 Ascurcos diddtdoos mutimidiae para curdoc?
B :‘ E 15 Difloukdadas para dicpenibliizagdo de jogos adapiados para curdoc?
-E ?; 18 Difloukdades para ca sciabedeosr uma oomunloagdc minima para & gecido de auls pam alunos
- ? surdos T
E 17 Diflouldades para co actabelesosr um métcdo apropriade para a gecido de awls com o aluno
% -i_ urdo ¥
18 Diflouldades doosntes para & paricdpagdo aiiva do aluno curdo na gecido des aula?
Segundo Sua experencla como docente, guails a5 dificuidedes do comunicagdo oo dooamo pars
Hm.3 fnclusdc fhos SUhOS, Nas EsColas pablicas no ensing médio do municiplo de Macapd, segundoosseguintes] 1 | 2 | 3 | 4 | §
pspecios” Valora-ade 1 a5
L 18 Diflouldades da sxprecedo, Bnguagem somoral & voz adequadac na comunloagdo Interpaccoal
¥
i 0om o6 Alunos surdoe?
- 20 Difloukdades doesntes para caber cuvir & preceryar o didiogo na comunleaglo Inbapeccoal
= gom alunoe curdoc?
3 w 2 Diflouldade diosnernbec paim =g ia ke b0 nr nmEalla nd DOl nluagh:- In1urEml?
a ‘g 12 Diflouidades comundoanlonale dooamac para fazer relagdo #nire o6 cinale repracentaiivos dac
i dicolplinac & a limgua pofuguesa pom o0& conieldos dicolplinares?
g 23 Difloukdades comundoaclonale dooanbss para pacsar oconoefuar o6 oonteddos ace alunos
i surdos T
] 24 Diflouldades para somunioar o6 oontaddos de aprendizagesm & sctrisgla de comunioagdo
go para alunos curdos?
3 'E 25 Difloukdades doosntes para scomundeagdo de athvkdadec através de Imaganc para alunce
55 cundo?
- 24 Diflouldades doosntec para adaptar mefodologles & sonteddoc nac atividedes pars alunos
curdos 7
zi I7 DifMouldades doosntes para compresndsr a lgloa da scorta noc alunoc curdos por nio
= dominarem 2 lingua portugusca?

MuEo obrigado pela sua o -:l:-:n-;!l:.
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APENDICE 4. SOLICITACAO DE VALIDACAO 1

Macapa, quinta-fera, 20 de agosto de 2022

Caro Doutor(3): Maria de Fatima Soares Femeira

Eu, Elenize Mana Gongalves de Oliveira Gauquelin, com CI N° 732222, S5PIAP, aluna do Programa
de Pos-Graduagio em senfido estrito, "Maestria em ciéncias de |a Educacion” da Universidad
Ta:ndugu:;a Intercontinental, do Paraguay. sob a tutela do Prof. Dr. Asuncion Gonzdez, solicito sua
pericia para validagao do mstrumento que sera aplicado na minha pesqusa de tese de mesirado. O
mesmo constitul um roteino de entrevista, um checklist de um guesfionario policotdmico com 5 (cinco)
opgoes de resposta (Nenhuma dficuldade. Pouca dificuldade. Dificuldade mediana, Muita dificuldade,
Excessiva dificuldade).

A E.l:ulu:-iﬂ;.au ohedece a uma E-cgemu metodologca académica, para l.r,iu:laf;.an dos resultados de
pesquisas cientificas. O tiulo da tese & Dificuldades docentes para nohusao escolar de alunos surdeos
no Ensing Medio da escoa pul:ulr:a estadual no municipio de Macapa-Amapa-Brasil, ano 2021".
Enquanto o objetive geral da mvshgaq.an & orientado a: “Descrever =5 dificuidades docentes para a
inclus3o dos aluncs surdos nas escolas le:h:a:i do ensing medio no municipio de Macapd®. Messe
contexto, dessja-se que o instrumento, seja congruente com a finalidade pretendida, em seu Conteddo,
Construgdo e Critésio.

que, pmaﬂﬁua:andnmhumntn.fumdaaﬂu &m todos o5 momentos, 3
CONQIUENcia enfre teoria basica dos itens de uhﬁmra;.a:r {Conteddo tecnico — aspecto q:atani:g_mjl
a precisaon, dareza e simplicdade das vanaveis a serem observadas nas perguntas (Constru

IugmjlEnpmupnmumnpﬂﬂaﬂaemipmdapamﬁalﬂmmma de
posshilitar e garantic 3 sua consisténcia, com a estrutura geral do projeto de pesqusa,

Feitos os esclarecimentos de rigor, pego-he que emita o seu Julgamento de Perito em Investigagao
Cientifica, nos espagos reservados para o efeito, na Folha de Validagao,

Muito grata pefa sua colaboragdo

Estao anexcs 0s seguintes documentos:

1- Protocole de Pesquisa Aprovado
2- Mabnz de mwmanemmdepﬁmmprauﬂm
3- Foha de Validagao do Instrumento de Pesquisa
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APENDICE 5. SOLICITACAO DE VALIDACAO 2

Macapa, quinta-feira. 20 de agosto de 2022

Caro Doutor(a) Luciana Santos de Souza

Eu, Elenze Mana Gongalves de Oliveira Gauguelin, com Cl N° 752222, SSPIAP, aluna do Programa
de Pos-Graduagao em senfido estito, “Maestnia em céncias de la Educadion” da Universidad
Tecnologica Intercontinental, do Paraguay, sob a tutela do Prof. Dr. Asuncion Gonzalez, solicio sua
pericia para validagao do instrumento que sera aplicado na minha pesquisa de tese de mestrado. O
mesmo constitul um roteiro de entrevista, um checklist de um questionano policotomico com 5 (cinco)
opedes de resposta (Nenhuma dificuldade, Pouca dificuldade, Dificuldade mediana, Muita dificuldade,
Excessiva dificuldade)

A solicitacde obedece a uma E:ugen:na metodologica académica, para validago dos resultados de
pesquisas cientificas. O tiulo da tese & “Dificuldades docentes para ndus3o escolar de alunos surdos
no Ensino Medio da escola publica estadual no municipio de Macapa-Amapa-Brasil, ano 2021°,
Enquanto o objetive geral da |n'.~E-5|JgE||;an e orentade a: “Descrever as dificuldades docentes para 3
incus3o dos alunos surdos nas escolas p'IJHh'!-EIE do ensing medio no municipio de Macapa™. Nesse
contexto, desefa-se que ¢ instrumento, sefa congruente com a finalidade pretendida, em seu Conteudo,
Construgao e Criténo.

Esdlareco que. para a ¢ ao do instrumento, foi considerado, em fodos os momentos, a
u:mgmenma enire: teoria basica dos itens de cbservagao (Conteldo tecnico — aspecto epistemologico)
a precisan, dareza e simplicidade das variaveis a serem observadas nas perguntas (Constru

logico), e; 0 parametro para mensurar o problema & os objetivos da pesquisa (Critenio), a fim de
possiilitar e garantr 3 sua consistencia, com a estrutura geral do projeto de pesquisa.

Feits os esclarecmentos de rigor, pego-he que emifa o seu Julgamento de Perto em Investigagac
Cientifica, nos espagos resenados para o efiito, na Foha de Validagao,

Muito grata pela sua colaboracao

Estao anexnss 05 sequintes documentos:
1- Protocolo de Pesquisa Aprovado
2- Mafriz de nstrumentagao & instrumento de pesquisa para validar
3~ Folha de Validagae do Instrumento de Pesquisa
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APENDICE 6. SOLICITACAO DE VALIDACAO 3

Macapa, quinta-feira, 20 de agosto de 2022

Caro Doutor(a): Maria do Carmo Lobato da Silva

Eu, Elenize Maria Gongalves de Oliveira Gauquelin, com CI N° 752222, SSP/AP, aluna do Programa
de Pos-Graduacdo em sentido estrito, “*Maestria em ciéncias de la Educacion” da Universidad
Tecnologica Intercontinental, do Paraguay, sob a tutela do Prof. Dr. Asuncion Gonzalez, solicito sua
pericia para validacao do insfrumento que sera aplicado na minha pesquisa de tese de mestrado. O
mesmo constitui um roteiro de entrevista, um checklist de um questionario policotdmico com 5 (cinco)
opcoes de resposta (Nenhuma dificuldade, Pouca dificuldade, Dificuldade mediana, Muita dificuldade,
Excessiva dificuldade).

A solicitagdo ohedece a uma exigéncia metodologica académica, para validagdo dos resultados de
pesquisas cientificas. O titulo da tese e: *Dificuldades docentes para inclusdo escolar de alunos surdos
no Ensino Medio da escola publica estadual no municipio de Macapa-Amapa-Brasil, ano 2021".
Enguanto o objetivo geral da investigacdo & orientado a: “Descrever as dificuldades docentes para a
inclusdo dos alunos surdos nas escolas publicas do ensino médio no municipio de Macapa™. Nesse
contexto, deseja-se que o instrumento, seja congruente com a finalidade pretendida, em seu Conteddo,
Construggo e Criterio.

Esclarego que, para a elaboragdo do instrumento, foi considerado, em todos os momentos, a
congruéncia entre teona basica dos itens de observagao (Conteudo técnico — aspecto epistemologico);
a precisdo, clareza e simplicidade das variaveis a serem observadas nas perguntas (Construgdo —
logico), & o parametro para mensurar o problema e os objefivos da pesquisa (Critério), a fim de
possibilitar e garantir a sua consisténcia, com a estrufura geral do projeto de pesquisa.

Feitos 0s esclarecimentos de rigor, pego-he que emita o seu Julgamento de Perito em Investigacdo
Cientifica, nos espagos reservados para o efeito, na Folha de Validag&o.

Muito grata pela sua colaboragdo

Estao anexos os seguintes documentos:

1- Protocolo de Pesquisa Aprovado
2- Mafriz de instrumentacio e insfrumento de pesquisa para validar
3- Folha de Validacdo do Instrumento de Pesquisa
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APENDICE 7. DITAME DE VALIDACAO 1

FOLHA DE VALIDAGAO DE WSTRUMENTO DE PESGUISA ACADEMICA

ABCRDAGEN DE PESCQUISA - Onsrdttive

NIVEL DE PROPUMDIDADE DA INVESTIGAGAD Descitive

PROJETO - NSO wpenrental

TP DE INSTRUMENTO Quesionino fachads palicoldmico (Nentusa Dficuitade, Poucs
Decddade, Dficuidede Mediens, Muta Oficuldade. Excossive Difouidade)

JULGANENTO DO VAUIDADOR
Norwe de validador Marss 2o Fétes Soores Feman

Cvalicacdo acadimica mixira da validedar Dostorado S e RIS SINAION LB B3
Jalgarserts de walicade: Vikdo xerr gustes (v | Vo com as configuragles seconrendicti | )
Juigamento de imaides: Invaido por pacrdo ce Conatngdo | | Costedds | | Ciia( |

Dot .. D¢ de Jamho de 2022

mnml‘_\mﬁ%m '
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APENDICE 8. DITAME DE VALIDACAO 2

FOLHS, DE Wal N&CED DE METRUMENTD DE PERQLELS ACDEWNCS

FABECRDAGEM DE PESGLEEA, : Cuonifabva

NAEL OE PROFUNDIDADE 0 RVEETGACKDT Dot

PROCAETTH : BdSD e

TIFC DE HESTRLNERT : Cuesiardri ferindn policoifmion (Menhuma O culdsse, Fouca
CEficuidate, Dfcudsde fedians, WMol Dficacsds, Eecessho Dificuidane )

WEZTRAMDE, : Eenize Mo Concares o CiveimCaunuesin

TUTCR : Pt (Douior Jemd Amndan Sormieer

PERECER TECHICT DO WAL INESDOR;

&) 'voicade o mnieric

O Insrurenio apresenty o oombeooo o forma clam = saquenciads poeshifandn &0 particinami= fomeosr
rEsposas de anordo Coin A sia vivenola e conhed menic sobre o ema em quesiio, spresemiands viabldade =
coeriahd idace pars of necufados da pesquisa

b "wiicinci O onEin.Ci
& consrudio o Insirurenin considerou oS Indcadores & variave o3 Imvestigadiio e redaciio Do s

dim=nsio arresanids foram obsaryadtes oo objeteos propasize bemioomo 3 probieTn dentficn dy resgulss pars
Ou oo resuados sajam corsoddaies

) 'wlhinc Jo o

Az quesifes apressnizdys arem a5 alemativas de Torma ordensads em bicios Qus comespondem
as dimensies da pesquisa = possbliank a0 paticipanies sypressarsT &= foma clara = direls seu
pgrau de dficubdsdscds af%m de que possa obber dscdcs confldvels pors 8 pesgulss e guestho.

Home: oo valldadon LLICIARA SAMTE D SOUEA
Guniiiongio amddmion midTe do vallkdador DOUTOSA EM CIENCIAS DA SDUCACAD
<Juigamentn de validerle: 'Sido Se ausies (o Voo com as configuragies erorendade | )
Julgamentn de Imvalider iMoo Do packo o Consrucho | ) Conelmo | o] )

Dol 2B

Apcinabrs do vallddor

%—“ b da = de e 2T
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APENDICE 9. DITAME DE VALIDACAO 3

FOLHA DE VALIDAGAQ DE INSTRUMENTO DE PESQUISA ACADEMICA

ABORDAGEM DE PESGQUISA : Quantitatva

NIVEL DE PROFUNDIDADE DA INVESTIGAGAD : Descritivo

PROJETO : N30 experimental

TIPO DE INSTRUMENTO - Questionario policotomico fechado 5 (cinca)
opgdes de resposta.

MESTRANDA : Lic. Elenize Maria Gongalves de Cliveira

Gaugquelin

TUTOR : Prof. Doutor José Asuncion Gonzalez

PARECER TECNICO DD AVALIADOR:

Validade de Conteldo:

Como se frata de uma pesquisa que avaliara por meio de uma escala de dificuldades da formagao
docente (formagao especializada, comunicagao e pratica), com escala de nenhuma dificuldade a maior
dificuldade dos professores/as, o contelido apresenta organizagao. objetividade e facilidade de leitura
& compreensao do contelddo, elementos indispensaveis para o alcance dos objetivos da pesquisa, para
atender a frequéncia de resposta.

Validade de constructo:

O instrumento esta compativel com a escala que se deseja obler em termos de nivel de dficuldades
docentes. Messe aspecto considero que os indicadores e suas variaveis se articulam com o constructo
proposio.

Validade de critério:

O instrumento em quest3o apresenta os itens de resposta em nivel de escala organizadas em blocos
que atendsm os objefves de pesguisa, possibiltando acs participantes ndicarem de forma clara e
direta suas respostas, de modo a obter os dados segundo o criterio da confiabilidade

JULGAMENTO DO VALIDADOR
Mome do walidador: Maria do Carmo Lobato da Silva

Qualficagdo académica maxima do validador: Doutora em Educagao Especial
Julgamento de validade:

Valido sem ajuste (x)

Valido com as configuragdes recomendadas | )
Julgamento de invalidez Invalido por padrao de:
Contesdo ( ) Constructo () Critédo { )

Data: 22 de agosto de 2022

Secinatura:

e e F
e Ay e ordeby JTR . Y lTE
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