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ELEMENTOS QUE CONTRIBUEM PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
DE CRIANCAS EM LINGUA PORTUGUESA, NA PERCEPCAO DOCENTE DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SANTANA, AMAPA, EM 2023

Autora: Sandra Coélho de Almeida Portilho

Orientador: Dr. Julio César Cardozo Rolon

RESUMO: O processo de alfabetizacdo de criangas em Lingua Portuguesa é complexo e
multifacetado. O fenbmeno é estudado sob varias perspectivas e enfoques, em diversas areas
do conhecimento e muitos elementos contribuem para sua efetividade. Diante deste contexto,
esta investigacédo teve por objetivo descrever a opinido dos professores da Rede Municipal de
Ensino de Santana, Amap4, em 2023, sobre os elementos que contribuem para ao processo de
alfabetizacdo de criancas em Lingua Portuguesa, - o planejamento de ensino fundamentado nas
concepcdes teodricas inerentes ao processo de alfabetizacdo, presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais (1997), na Base Nacional Comum Curricular (2017) e na Politica
Nacional de Alfabetizacd0(2019); a pratica de ensino fundamentada nas perspectivas teoricas
sobre a natureza, os fatores condicionantes e os implicadores educacionais do processo e; a
avaliacdo, em &mbito escolar e em larga escala. Trata-se de uma investigacdo quantitativa, com
alcance temporal seccional, de natureza descritiva e ndo experimental. O instrumento utilizado
para a coleta dos dados empiricos foi o questionario policotémico fechado, estruturado em trés
dimensGes, em escala Likert em niveis de relevancia (1-Irrelevante; 2- Pouco Relevante; 3-
Indiferente; 4- Relevante; 5- Muito Relevante). Os dados apontaram maior incidéncia de
respostas no nivel 4 e 5 da escala aplicada, indicando que o planejamento de ensino
fundamentado nos documentos educacionais oficiais brasileiros; a pratica de ensino
fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao processo de alfabetizacdo de criancas em
Lingua Portuguesa e a avaliacdo escolar e em larga escala s&o elementos que contribuem para
0 processo. Considerou-se, a partir desses resultados, que os professores entendem a
importancia do planejamento de ensino fundamentado nos documentos oficiais no que concerne
ao processo de alfabetizacdo, da préatica de ensino fundamentada em teorias que abordam e
explicam como o fenémeno se realiza e 0 que o docente precisa saber para ajudar seus alunos
em processo de alfabetizacéo e da avaliagdo, das mais variadas formas, unindo teoria e préatica
pedagdgica, com o objetivo de orientar uma boa pratica alfabetizadora e contribuir com um
processo de alfabetizacdo exitoso. Os destaques foram para o planejamento de ensino
fundamentado nas concepgdes teoricas presentes na BNCC e para a importancia que foi dada
pelos investigados para planejamento de ensino em consonancia com as teorias apresentadas na
nova Politica Nacional de Alfabetizacdo.

Palavras-chave: O processo de alfabetizacdo de criangas em Lingua Portuguesa; opinido

docente; planejamento de ensino; pratica de ensino; avaliagdo.



ELEMENTOS QUE CONTRIBUYEN AL PROCESO DE ALFABETIZACION DE
LOS NINOS EN LENGUA PORTUGUESA, EN LA PERCEPCION DE DOCENTES
DE LA RED EDUCACION MUNICIPAL DE SANTANA, AMAPA, EN 2023

Autora: Sandra Coélho de Almeida Portilho

Orientador: Dr. Julio César Cardozo Rolén

RESUMEN: EI proceso de alfabetizacion de nifios en lengua portuguesa es complejo y
multifacético. EI fendbmeno se estudia desde diversas perspectivas y enfoques, en diferentes
areas del conocimiento y muchos elementos contribuyen a su efectividad. Dado este contexto,
esta investigacién tuvo como objetivo describir la opinion de los docentes de la Red Educativa
Municipal de Santana, Amapa, en 2023, sobre los elementos que contribuyen al proceso de
alfabetizacion de los nifios en lengua portuguesa, - planificacion de la ensefianza basada en
conceptos teoricos inherentes al proceso de alfabetizacion. , presente en los Parametros
Curriculares Nacionales (1997), la Base Curricular Comun Nacional (2017) y la Politica
Nacional de Alfabetizacién (2019); practica docente basada en perspectivas tedricas sobre la
naturaleza, condicionantes e implicaciones educativas del proceso y; evaluacion, a nivel escolar
y a gran escala. Se trata de una investigacion cuantitativa, de alcance temporal seccional, de
caracter descriptivo y no experimental. El instrumento utilizado para la recoleccion de datos
empiricos fue el cuestionario policotomico cerrado, estructurado en tres dimensiones, en escala
Likert en niveles de relevancia (1-Irrelevante; 2- Poco Relevante; 3- Indiferente; 4- Relevante;
5- Muy Relevante). Los datos mostraron mayor incidencia de respuestas en los niveles 4 y 5 de
la escala aplicada, indicando que la planificacion de la ensefianza que se basa en documentos
educativos oficiales brasilefios; la practica docente basada en perspectivas tedricas inherentes
al proceso de alfabetizacion de nifios en lengua portuguesa y la evaluacion escolar y a gran
escala son elementos que contribuyen al proceso. Con base en estos resultados, se considero
que los docentes comprenden la importancia de una planificacion docente basada en
documentos oficiales respecto al proceso de alfabetizacion, de una practica docente basada en
teorias que abordan y explican cémo se produce el fenomeno y lo que los docentes necesitan
saber para ayudar a sus estudiantes en el proceso de alfabetizacion y de la evaluacion, de las
mas variadas formas, combinando teoria y practica pedagogica, con el objetivo de orientar las
buenas préacticas de alfabetizacion y contribuir a un proceso de alfabetizacion exitoso. Se
destacaron la planificacion de la ensefianza basada en los conceptos teoricos presentes en el
BNCC y laimportancia otorgada por los investigados a la planificacion de la ensefianza en linea
con las teorias presentadas en la nueva Politica Nacional de Alfabetizacion.

Palabras clave: El proceso de alfabetizacion de los nifios en Lengua Portuguesa; opinion

docente; planificacion docente; practica docente; evaluacion.
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CAPITULO | - MARCO INTRODUTORIO

Para a elaboracdo da redacdo desta Tese de Mestrado foram usadas as normas técnicas
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que sdo reconhecidas pela Universidade
Tecnoldgica Intercontinental-UTIC, a qual autoriza seus estudantes a usa-las em sua producéo
académica.

Esta Tese de Mestrado apresenta, no primeiro capitulo, a descricdo do tema/problema
que foi investigado, a pergunta geral e as perguntas especificas; assim como o objetivo geral e
0s objetivos especificos derivados dessas perguntas, a justificativa para tal investigacdo e as
delimitacGes da mesma.

Valer ressaltar que, a pedido da Banca Examinadora desta tese de Mestrado, foi retirada
do seu titulo a palavra relevancia, a qual consta dos demais documentos anteriores a sua

apresentacao.

1.1 Descrigéo do tema/problema

Esta Tese de Mestrado tem como tema O processo de alfabetizacdo e criangas em
Lingua Portuguesa, aqui descrito sob a concep¢do da pesquisadora e alfabetizadora Magda
Soares (2020, p. 27), como sendo o processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, ou seja,
a apropriacdo de um conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a
pratica da leitura e da escrita; dominio do sistema de representacdo que € a escrita alfabética e
das normas ortograficas; habilidades de escrever e ler, seguindo convencbes da escrita.
Segundo Ferreiro (1996), o conhecimento da leitura e da escrita como produto do processo de
alfabetizacdo de criangas em Lingua Portuguesa (LP) tem uma logica individual, embora aberta
a interacdo social, na escola ou fora da instituicdo. Nesse processo, a crianga passa por fases ou
etapas, com avancos e retrocessos, até se apropriar do codigo linguistico e domina-lo
(FERREIRO, 1991). O assunto escolhido para este estudo € bastante discutido, mas ainda tem
muito a ser estudado entre os profissionais da educacgéo e os interessados no tema, pois trata-se
de um processo complexo e multifacetado (SOARES, 2006) e que possui elementos
importantes que precisam ser investigados com atencao por parte dos interessados no conteudo,

como forma de garantir substancias tedricas e préaticas para fundamentar um processo de
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alfabetizacéo eficaz, por meio de uma gestdo com qualidade humana. Por se tratar de um tema
com varias facetas, o fenbmeno possui muitos elementos que estdo ligados diretamente ao
processo, contribuindo para sua realizagdo de forma satisfatoria. Uma Tese de Mestrado néo é
o suficiente para falar do fenbmeno com todas as suas peculiaridades e elementos, por isso, esta
investigacdo elegeu trés constituintes que contribuem para o processo de alfabetizacdo de
criancas em LP para investigar, por considera-los importantes do ponto de vista teorico,
metodoldgico e pratico, uma vez que eles representam objetos que fazem referéncia ao trabalho
docente alfabetizador. S&o eles:

1- O Planejamento de Ensino, aqui concebido como um ato de estudo e de pesquisa,
fundamentado nas concepcdes teodricas dos documentos oficiais brasileiros - Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA), inerentes ao processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua
Portuguesa (LP), por entender que o planejamento de ensino pautado nas concepcdes desses
documentos norteadores da Educacdo Basica (EB) é um elemento que contribui diretamente
com este processo, pois por meio dele, o alfabetizador encontra em cada documento a
concepcao do que é Lingua, do que é Ensinar LP e do que é Alfabetizacao, termos primordiais
que o docente precisa conhecer, estudar, para eleger quais concepcOes estdo bem
fundamentadas e sdo coerentes com o fazer pedagdgico alfabetizador. Segundo seus
idealizadores, os PCN, sdo instrumentos Uteis no planejamento de ensino, na reflexdo sobre a
pratica educativa e na analise do material didatico, contribuindo para a atualizagdo profissional
do professor (BRASIL, 1997). A BNCC é um documento do Ministério da Educacdo (MEC)
que oferece orientacdes para melhorar todas as etapas da EB, inclusa, a alfabetizagdo. E
referéncia obrigatéria para o planejamento de ensino e da gestdo pedagogica (BRASIL, 2017).
A PNA foi instituida com o objetivo de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio
brasileiro e combater o analfabetismo. A Politica surge como um esforco do MEC para
melhorar os processos de alfabetizagdo no Brasil e os seus resultados (BRASIL, 2019). Tratam-
se de trés documentos que ajudam no direcionamento do trabalho do professor alfabetizador e
gue os mesmos possuem fundamentacdes tedricas que precisam ser estudadas e valoradas pelos
professores em seu planejamento de ensino, contribuindo com o processo de alfabetizacdo de
criancas em LP, por meio de orientagdes que direcionam o fazer pedagogico do alfabetizador.
Sabe-se que as concepgdes, principalmente, de alfabetizacdo e de estar alfabetizado séo
histdricas e variam ao longo do tempo (MORAIS, 2021). Mas para se chegar nesse conceito,
primeiro tem-se que estudar o que é Lingua e o que é ensinar LP, pois esse ensino vem sendo

alvo de muitas discussdes em diversas pesquisas e foco de diferentes preocupacdes por parte de
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estudiosos e de professores, entre outros profissionais da educagdo. A discussdo é justamente
na questdo sobre o objeto de ensino, a LP, preocupacdo necessaria para se compreender a
concepcao de Lingua que se utiliza no planejamento de ensino e nas a¢des pedagogicas dos
professores nas aulas de LP, pois dependendo da forma como o professor a concebe, ha
influéncia dessa concepgdo em sua postura pedagodgica, pois o docente é o responsavel pela
planejamento dos conteudos e das atividades que direcionam o estudo da Lingua, elegendo
metodologias de ensino e também, essa concepcao tem ligacao direta na forma como o aprendiz
é visto dentro do processo de ensino e aprendizagem da Lingua e 0 que se quer ensinar a esse
sujeito. O alfabetizador precisa planejar o ensino da alfabetizacdo fundamentado nas
concepcdes tedricas presentes nos documentos oficiais brasileiros, pois delas depende sua
pratica com fundamentacéo solida e éxito;

2- O segundo elemento eleito para este estudo foi a Pratica de Ensino, aqui concebida
como o resultado da aplicacdo de conhecimentos teoricos extraidos de diferentes areas do
conhecimento na resolucédo de problemas, fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao
processo de alfabetizacdo de criancas em LP, por entender que a pratica de ensino
fundamentada nas mais diversas facetas e enfoques sobre o processo de alfabetizacéo é outro
elemento que contribui para o referido processo. Segundo Soares (2006), ndo ha como fugir,
em se tratando de um processo complexo como o da alfabetizagdo, de uma multiplicidade de
perspectivas, resultante da colaboracdo de diferentes areas do conhecimento e de uma
pluralidade de enfoques. Aqui nesta investigacao, se estudou a pratica de ensino fundamentada
na multiplicidade dessas perspectivas tedricas, em funcao dos estudos nas areas da Psicologia,
da Sociolinguistica e da Linguistica, as vérias facetas da alfabetizacdo (SOARES, 2006). Essa
complexidade e multiplicidade de facetas que tem a alfabetizacdo explicam, segundo Soares
(2006), por que o processo de alfabetizacdo tem sido estudado por diferentes profissionais, que
privilegiam ora estas, ora aquelas habilidades, mediante a area de conhecimento a que
pertencem. Além das fundamentacdes tedricas sobre a natureza do processo de alfabetizacéo,
foram estudadas as perspectivas tedricas sobre os fatores condicionantes social, politico e
econdmico inerentes ao processo. Fatores estes, muitas vezes, dados como “desculpas” para
ndo alfabetizar uma crianca de classe social ndo favorecida. Segundo Oliveira (2010), quando
a escola fracassa na alfabetizacdo, ela se torna um instrumento que aumenta as diferencas
socioecondmicas. Segundo o estudioso, € muito facil culpar a pobreza ou a falta da participacao
das familias dos alunos do que modificar o entendimento sobre o processo de alfabetizacdo. A
pratica de ensino do professor alfabetizador também precisa estar fundamentada da importancia

dos implicadores educacionais, aqui estudados e representados pelos métodos de alfabetizacéo,
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pelo Livro Didatico (LD) de alfabetizacdo e pela formagéo docente, constituintes que precisam
ser estudados e valorados pelo professor, colaborando com uma pratica de ensino alfabetizadora
coerente e eficaz. A préatica de Ensino bem fundamentada esta relacionada a préatica pedagogica
exitosa. Uma boa formacdo docente, um LD de alfabetizacdo de qualidade e uma metodologia
adequada, entre outros implicadores educacionais sdo primordiais para os professores
alfabetizarem seus alunos com plenitude;

3- O terceiro e ultimo elemento estudado nesta investigacdo foi a avaliagdo como
elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP, concebida como
um instrumento que permite ao professor ter conhecimento do que o aluno aprendeu e do que
ndo aprendeu, para que 0 mesmo possa ser reorientado na superacao de suas dificuldades e
venha a aprender o que lhe é ensinado, dimensdo que precisa ser estudada em funcdo da
avaliacdo ser uma referéncia balizadora do trabalho docente, da institui¢do escolar, do aluno e
das politicas publicas para a alfabetizacdo e o professor precisa saber qual ou quais avaliacoes
pode aplicar no ciclo de alfabetizacdo, quais seus objetivos e como elas 0 ajudam a planejar um
trabalho voltado para a aprendizagem do estudante e para a qualidade do ensino, por meio de
uma gestdo com qualidade humana. O professor necessita de informacfes e bases sobre a
avaliacdo escolar no ciclo de alfabetizacdo e as avaliagdes em larga escala que os alunos
realizam no 2° ano do Ensino Fundamental (EF), seus objetivos, suas matrizes de referéncias,
entre outros elementos. Segundo os PCN (1997, p. 42), a avaliacdo deve ser vista como um
elemento favorecedor da melhoria da qualidade da aprendizagem e ndo uma arma contra o
estudante. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (DCNEB) (2013,
p. 123) a avaliacdo construida pelo professor aos estudantes deve ser redimensionadora da acao
pedagdgica, assumindo um carater processual, formativo e participativo, ser continua,
cumulativa e diagnostica.

Todas essas teorias que levam a pratica precisam fazer parte da vida do professor
alfabetizador e este deve ser conhecedor de tudo aquilo que esta ligado a sua acéo alfabetizadora
para fazer uso em seu planejamento, em sua pratica docente e em avaliacdes destinadas aos
alunos do ciclo de alfabetizacdo com o objetivo de um processo coerente e eficaz.

Com base no exposto, foram formuladas a pergunta geral e as perguntas especificas que

deram origem a esta investigacéo.
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1.2 Perguntas Investigativas

1.2.1 Pergunta Geral

e Qual a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapa, em 2023, sobre os elementos que contribuem para o0 processo de

alfabetizacdo de criangas em Lingua Portuguesa?

1.2.2 Perguntas Especificas

e Qual a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapa, em 2023, sobre o Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcbes
tedricas presentes nos documentos oficiais brasileiros (PCN, BNCC e PNA),
inerentes ao processo de alfabetizacdo de criangas em LP, como elemento que
contribui para o processo?

e Qual a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapé, em 2023, sobre a Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas
inerentes ao processo de alfabetizacdo de criangas em LP, como elemento que
contribui para 0 processo?

e Qual a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapé, em 2023, sobre a Avaliacdo como elemento que contribui para o processo

de alfabetizacdo de criancas em Lingua Portuguesa?
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Descrever a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapa, em 2023, sobre os elementos que contribuem para o processo de

alfabetizac&o de criangas em Lingua Portuguesa.

1.3.2 Objetivos Especificos

Expor a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapéa, em 2023, sobre o Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgdes
tedricas presentes nos documentos oficiais brasileiros (PCN, BNCC e PNA),
inerentes ao processo de alfabetizacdo de criangas em LP, como elemento que
contribui para o processo;

Apontar a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapéa, em 2023, sobre a Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas
inerentes ao processo de alfabetizagdo de criangas em LP, como elemento que
contribui para o processo;

Verificar a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
Amapa, em 2023, sobre a Avalia¢do, como elemento que contribui para o processo

de alfabetizacdo de criancas em Lingua Portuguesa.

1.4 Justificativa

O interesse em estudar o processo de alfabetizacdo de criancas em LP, por meio do

Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcles tedricas presentes nos documentos

oficiais brasileiros (PCN, BNCC e PNA), inerentes ao processo de alfabetizacdo de criancas
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em LP; da Préatica de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao processo de
alfabetizacdo de criancas em LP e da Avaliagdo, justificou-se pela importancia do tema no
campo educacional brasileiro, ao trazer para a discussdo elementos de base tedrica, legal e
pratica e saber a opinido docente da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023,
sobre os referidos elementos como constituintes que colaboram para o processo de alfabetizagdo
de criancas em Lingua Portuguesa, por se tratar de professores cujo Estado federativo do Brasil
tem resultado insatisfatério no campo da alfabetizacéo de criancas.

No Municipio de Santana-Amapa, a maioria dos professores que atua no ciclo de
alfabetizacdo tem formacdo académica em Pedagogia ou no antigo Magistério e participa
diretamente das formacdes continuadas para professores alfabetizadores, ambientes que 0s
coloca em contato direto com teorias e mesmo com préaticas voltadas para a alfabetizacdo de
criancas. La discutem sobre o planejamento e a pratica de ensino fundamentados nas
concepgOes teoricas presentes nos PCN, na BNCC e na nova PNA e nas perspectivas tedricas
mais recentes sobre alfabetizacdo de criancas em LP e também falam sobre as avaliacdes que
elaboram para seus alunos, assim como sobre as avalia¢cdes em larga de LP que sdo realizadas
pelos estudantes do final do ciclo de alfabetizacdo. Por isso, este estudo se interessou em saber
a opinido dos que estdo diretamente em sala de aula com os alunos, os professores
alfabetizadores, aqueles que estudam e praticam as teorias educacionais, 0S que preparam e
avaliam os alunos, ou seja, 0s que estdo envolvidos intrinsecamente com o processo de
alfabetizacdo. Os professores tém como valorar o planejamento e a pratica de ensino
fundamentados nos documentos oficiais brasileiros e nas perspectivas e enfoques sobre o
processo de alfabetizagdo, assim como mensurar a avaliagdo, em ambito escolar e em larga
escala como constituintes que colaboram para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP.

Dessa forma, a resposta da pergunta geral desta investigacdo tem relevancia teérica, ao
oferecer caminhos para a analise do tema-problema, para que outros estudiosos possam analisar
o planejamento de ensino fundamentado nas concepgdes tedricas presentes nos documentos
oficiais brasileiros, inerentes ao processo de alfabetizagdo, a pratica de ensino fundamentada
nas perspectivas tedricas inerentes ao processo de alfabetizacdo de criangas em LP, assim como
ponderar a importancia da avaliacdo para 0 processo, apoiando outros estudiosos a
aprofundarem as dimensBes tratadas, como também desenvolver outros aspectos que
considerarem importantes relacionados ao tema. Em funcéo de seu aspecto metodoldgico, 0s
resultados deste estudo oferecem informagdes sobre elementos que favorecem para o processo
de alfabetizacdo de criancas em LP, servindo como instrumento para apoiar alfabetizadores a

fundamentarem sua acdo pedagodgica, melhorando sua gestdo de trabalho, em funcdo dos
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elementos tratados nesta investigacdo. Quanto ao aspecto préatico deste estudo, seus resultados
contribuem com recomendacdes, a partir de posicionamentos tedricos, da opinido dos docentes
participantes da pesquisa de campo e da investigadora, contribuindo com a préatica docente
alfabetizadora e com as politicas publicas educacionais voltadas, principalmente, para a
formacdo de professores, para as avaliacbes em larga escala e para os livros didaticos de
alfabetizacdo, entre outros elementos estudados nesta investigacdo, como forma de garantir que
o direito fundamental a alfabetizacdo da crianca seja efetivado na pratica e nao fique s6 na teoria

dos documentos e nos discursos, por meio de uma gestdo com qualidade humana.

1.5 Delimitacdes e viabilidade da investigacao

Esta Tese de Mestrado investigou o campo do saber das Ciéncias Sociais, na area
cientifica da Ciéncia da Educacdo, mais especificamente no campo da Didatica, o principal
ramo de estudo da Pedagogia, que aborda temas como planejamento de ensino, pratica de ensino
e avaliacdo, na linha de pesquisa Gestdo com Qualidade Humana, orientada ao reconhecimento
da dignidade humana, que se manifesta através de uma atitude ética-profissional, direcionada
para a qualidade da educacdo/alfabetizacdo. No concreto, buscou saber a opinido dos
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapé, em 2023 sobre o0s elementos
que contribuem para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP. A amostra populacional
desta investigagéo foi composta por 40 (quarenta) professores de 1° e 2° ano do EF, de 06 (seis)
escolas municipais, de um total de 92 (noventa e dois) alfabetizadores, distribuidos entre 14
(quatorze) instituicdes escolares da area urbana de Santana, municipio distante a 18 km da
capital do Estado do Amapa. Os elementos estudados foram: o Planejamento de Ensino; a
Préatica de Ensino e a Avaliagdo. Os dados da pesquisa de campo foram coletados no més de
abril de 2023.

O estudo se tornou viavel em funcdo do material legal, bibliografico e tedrico esta
disponibilizado pelos 6rgdos competentes, em forma impressa e midiatica e da base teorica
especifica, que foi obtida por meio da participagdo dos investigados que responderam o

questionario impresso deste estudo.



29

CAPITULO Il - MARCO REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta a definicdo dos principais termos empregados no estudo, 0s
antecedentes investigativos sobre o tema/problema e as bases legal e tedrica que deram

substancia a tematica em questao.

2.1 Definicéo dos principais termos

Aqui, séo apresentadas as defini¢cdes conceituais/semanticas dos principais termos que
acompanharam toda esta investigacao.

2.1.1 O processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua Portuguesa

O processo de alfabetizacdo de criangas em LP, nesta Tese de Mestrado foi descrito sob

a concepc¢édo de Magda Soares (2020), correspondendo ao:

Processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo que é a escrita alfabética e das normas ortogréficas;
habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...);
aquisicdo de modos de escrever e de modos de ler — aprendizagem de uma certa
postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de escrever e ler,
seguindo convencdes da escrita, tais como: a dire¢do correta da escrita na pagina (de
cima para baixo, da esquerda para a direita); a organizagao espacial do texto na pagina;
a manipulagdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1 —
livro, revista, jornal, papel etc. (SOARES, 2020, p. 27).

2.1.2 Opiniéo docente

Neste estudo, o termo Opinido foi entendido nas palavras de René Descartes como sendo

amaneira de pensar, de ver, de julgar de cada individuo/professor em particular um determinado
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tema. O assunto aqui pensando, julgado por cada professor da Rede Municipal de Ensino de
Santana, Amapa, em 2023, foi o planejamento de ensino, a pratica de ensino e a avaliacéo,
como elementos que contribuem para o processo de alfabetizacdo de criangas em Lingua

Portuguesa.

2.1.3 Planejamento de Ensino

Nesta investigacao, o termo Planejamento de Ensino foi entendido nas palavras de Piletti
(1990) como sendo um ato de estudar, de Libaneo (2013), como um meio de pesquisa e reflexdo
e de Luckesi (2011, p. 165), como sendo “um ato decisorio politico, cientifico e técnico”, ligado
as concepgdes teoricas presentes nos documentos oficiais brasileiros, com destaque para 0s
PCN (BRASIL, 1997; 1998), a BNCC (BRASIL, 2017) e a PNA (BRASIL, 2019), inerentes
ao processo de alfabetizacdo de criancas em LP que o professor precisa conhecer e estudar para
poder escolher as mais coerentes com o seu fazer pedagdgico como alfabetizador. Neste estudo,
as concepgdes expostas nos documentos oficiais brasileiros inerentes ao processo de
alfabetizacdo que foram estudadas séo as de Lingua, de Ensino de Lingua Portuguesa e de

Alfabetizacéo.

2.1.4 Préatica de Ensino

Pratica de Ensino, numa perspectiva positivista, € o resultado da aplicacdo de
conhecimentos teoricos extraidos de diferentes &reas do conhecimento na resolucdo de
problemas, percorrendo um caminho no sentido dos principios teéricos a pratica de ensino.
Neste estudo, importou-se com a pratica de ensino fundamentada nas perspectivas tedricas
inerentes ao processo de alfabetizacdo de criangas em LP, porque essa pratica deve estar bem
orientada para alcancar os objetivos propostos, uma vez que 0 professor necessita de uma
instrumentalizacdo tedrica e técnica para que possa realizar sua pratica docente com éxito
(LIBANEO, 2013). Como referéncia para essa pratica docente bem fundamentada tém-se os
estudos de Magda Soares (1990; 2006; 2016; 2020), Morais (2021), Mortatti (2006; 2009;
2019), Tardif (2000; 2002), Morais e Albuquerque (2005), entre outros estudiosos.
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2.1.5 Avaliacéo

Neste estudo, o termo Avaliacdo foi entendido nas palavras de Luckesi (2005), como
sendo um instrumento que permite ao professor ter conhecimento do que o aluno aprendeu e
do que ndo aprendeu, para que 0 mesmo possa ser reorientado na superacdo de suas dificuldades
e venha a aprender o que lhe é ensinado e; de Piletti (1990), em que a avaliagdo nao € um fim,
mas um meio. Meio este que permite verificar até que ponto os objetivos estdo sendo
alcangados, identificando os alunos que necessitam de atencéo individual e reformulando o
trabalho com a adocdo de procedimentos que possibilitem sanar as dificuldades identificadas.
A avaliacdo estudada nesta Tese esta diretamente relacionada a LP e ao processo de aquisicdo
da leitura e da escrita dos alunos do ciclo de alfabetizagdo, fundamentada em BRASIL (2010,
2013); AMAPA (2019; 2019), LIBANEO (2012; 2013), HADJI (2001), entre outros tedricos.

2.2 Antecedentes investigativos sobre o tema/problema

Aqui sdo apresentados o antecedente motivador deste estudo e alguns antecedentes

investigativos, cujos trabalhos possuem uma relacéo direta com a temética deste estudo.

2.2.1 Antecedente motivador do tema/problema

SOARES, M.B., em 1985, publicou o estudo As muitas facetas da alfabetizacéo.
Considerando a multiplicidade de facetas do fendmeno alfabetizacdo, a estudiosa discute no
artigo algumas das principais perspectivas sob as quais o fendmeno pode ser estudado,
agrupando-as sob trés categorias: o conceito de alfabetizacdo, a natureza do processo de
alfabetizacdo (aspectos psicoldgico, psicolinguistico, sociolinguistico e propriamente
linguistico) e os condicionantes desse processo (pressupostos sociais, culturais e politicos).
Apontou as implicacBes das diferentes perspectivas para os problemas de método, material
didatico, definicdo de pré-requisitos e formacéao do alfabetizador, e defendeu a necessidade de

uma teoria coerente da alfabetizagdo, que concilie resultados e integre conjuntamente estudos
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sobre as diferentes facetas do processo. O estudo se assemelha a esta pesquisa por trazer para
a discussdo as muitas facetas e enfogques que possui o processo de alfabetizacdo de criangcas em
Lingua Portuguesa, mostrando as varias perspectivas pelas quais o fendbmeno pode ser

estudado.

2.2.2 Dimenséo 1: Planejamento de Ensino

2.2.2.1 Antecedentes para Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcOes tedricas
presentes nos documentos oficiais brasileiros (PNC, BNCC e PNA), inerentes ao processo de
alfabetizacéo de criancas em LP, como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo
de criangas em LP

2.2.2.1.1 Antecedentes para Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgoes teoricas de
Lingua, de Ensino de LP e de Alfabetizacdo presentes nos PCN, como elemento que contribui

para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP

SILVA, J.D., em 2018, publicou o artigo A relevancia dos PCNs de Lingua
Portuguesa para formacao docente e préatica do professor do ensino fundamental — Anos
Iniciais. Seu objetivo foi analisar os PCN agindo como norteadores que permeiam as atividades
pedagdgicas elaboradas pelo professor, com énfase no PCN de LP, pela necessidade de muitos
professores desconhecerem a importancia desse curriculo nacional para o fazer docente. Trata-
se de uma investigacdo qualitativa realizada com trés professores de uma escola publica do
municipio de Carpina- PB, atuantes nos Anos Iniciais do EF, por meio de entrevista com 12
perguntas abertas, discutindo a relevancia dos PCN para formacéo e préatica do professor; o
ensino de LP e a aquisicdo da Lingua Materna e; o PCN de LP como instrumento para o
planejamento didatico. O desconhecimento do que existe nesse documento oficial faz com que
o professor atue de maneira descontextualizada e ndo possua respaldo tedrico para embasar seu
planejamento e sua pratica de ensino. O resultado mostrou o desconhecimento quase que total
dos professores em relagdo aos Parametros, principalmente, o de LP. Embora ja tenham visto,

manuseado o documento néo o utilizam em seu planejamento de ensino. O estudo se assemelha
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a esta investigacao ao trazer para a discussdo o PCN de LP como documento norteador para o
trabalho docente do alfabetizador, reforcando a necessidade de os professores o conhecerem e

fazerem uso do documento em seu planejamento de ensino.

BRITO, E.V., em 2003, organizou e publicou o livro PCNs de Lingua Portuguesa: a
pratica em sala de aula. Os temas abordados na obra estdo fundamentados nos pressupostos
da Linguistica Contemporanea e alicercados pelo enfoque dos PCN. Segundo os PCN: “a lingua
é um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem significar o mundo e sua
realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s palavras, mas também os seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas” (BRASIL, 1997, p. 24). Segundo Brito, essa concepgao
de Lingua dos PCN tem motivado muitos educadores a pensar sobre as praticas do sistema de
ensino brasileiro, e de um modo ou outro, melhorar as atividades de sala de aula, com vista a
preparar o aluno para a cidadania plena, com respeito a diversidade. E meta dos PCN consolidar
a cidadania e sua concepcdo de ensino de Lingua Materna assume uma funcédo instrumental,
pois é pelo manejo proficiente da Lingua que o cidaddo pode desempenhar seus papéis:
consumidor, leitor, fiscal, entre outros, para o desempenho dos quais se requer um
conhecimento de estratégias de leitura e de producdo de textos e dos diversos registros da
Lingua. Assim, ensinar a LP deixa de ser um mecanismo de imposicdo de regras organizadoras
da variante padrdo-culta, materializada em textos de autores classicos, para se tornar pré-
requisito da mobilidade social. A estudiosa conclui que, embora esteja-se longe das certezas
quanto ao melhor ensino de LP, algumas reflexdes e sugestes de atividades praticas ja ndo
podem mais ser ignoradas no planejamento de ensino do professor, como as apontadas no livro,
a partir da vivéncia em sala de aula de seus autores. O estudo se assemelha a esta investigacdo
por focar nos PCN com vista nas concepcdes tedricas inerentes ao processo de alfabetizacdo de
criangas em LP e nos pressupostos da Linguistica, ciéncia estudada dentro deste trabalho como

uma das facetas do processo de alfabetizacéo.

FARIAS, AT.V., em 2020, publicou a Tese de Doutorado Formacdes iniciais e
continuadas e seus reflexos no discurso sobre a concepcéo de lingua e sobre a pratica de
ensino de professores alfabetizadores participantes do PNAIC. Trata-se de um estudo
qualitativo descritivo, que teve como objetivo geral compreender em quais concepgdes de
linguagem e em quais possiveis praticas de ensino os professores do ciclo de alfabetizacao,

participantes do Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), fundamentam-se
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para dar aula, buscando compreender como os professores que sdo pedagogos, que ndo tém
formacdo especifica em Lingua, mas que passam por formacdes continuadas, trabalham a
formacéo linguistica do aluno, pois segundo Luft (1985), o ndo conhecimento desses saberes
linguisticos interferem de forma negativa no processo de ensino/aprendizagem, ocasionando
uma falta de determinacdo sobre o qué, como e para que se ensina. Os dados foram analisados
de acordo com a concepc¢do de linguagem enquanto interacdo, defendida nos PCN. Seus
objetivos especificos foram discorrer sobre o ensino de LP baseado nos pressupostos dos PCN
e do PNAIC; observar quais saberes que se articulam sobre a LP circulam entre os professores
alfabetizadores, identificando a imagem de Lingua que se importa ao alfabetizar, assim como
0 gue se ensina sobre ela, como e por qué e; averiguar, através da analise das falas de
professores, se as suas praticas, durante o ciclo de alfabetizacdo se concretizam de acordo com
as orienta¢Oes dos documentos oficiais e da formacao continuada do PNAIC, que orientam a
prética de ensino da LP no Brasil. O instrumento de coleta de dados foi uma entrevista através
de questionario semiestruturado com 06 (seis) professores dos municipios de Campina Grande
e Queimadas, na Paraiba. Os resultados apontaram que as professores, em sua maioria, ndo tém
uma base em conhecimento linguistico que favoreca um planejamento mais consistente,
representado grande dificuldade relacionada ao Ensino de LP, por estarem diante de um
desencontro entre teoria e pratica e de uma falta de clareza quanto ao objetivo e a concepcao
de linguagem adotados pelas professoras que, em algumas situacdes, apresentam um trabalho
com a Lingua centralizado na Gramatica Tradicional. O estudo se assemelha aos interesses
desta investigacdo ao trazer para a discussdo as concepcBes de Lingua que os professores
fundamentam sua pratica docente. Aqui, buscou-se a opinido dos alfabetizadores sobre o
planejamento de ensino fundamentado nas concepc¢les teoricas inerentes ao processo de
alfabetizacéo presentes nos principais documentos oficiais como elemento que contribui para o

processo.

SARAIVA, G.G. e SOUSA, S.N.,, em 2019, publicaram o estudo Diversidade
Linguistica e a nocdo de adequacdo aplicada ao ensino da escrita no processo de
alfabetizacao. O objetivo foi estudar os reflexos da noc¢éo de adequacao no ensino da escrita,
durante 0 processo de alfabetizacdo, levantando a nogdo de adequacdo nos PCN de LP;
relacionando a nogdo de adequagdo com o fendmeno da variacdo linguistica e discutindo a
escrita no processo de alfabetizacdo na sua relagdo com o letramento. Trata-se de uma
investigacao bibliografica com analise documental. Nos PCN, a defini¢édo de alfabetizacao esta

relacionada a aquisicao da escrita alfabética e que para aprender a ler e escrever é preciso pensar
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sobre a escrita, 0 que ela representa e como representa graficamente a Lingua. No documento,
a alfabetizacdo se resume as propriedades fonologicas da Lingua e a relacao entre fonema e
grafema. O resultado do estudo apresentou que a escrita ndo deve ser vinculada a nocao de
adequacdo, uma vez que ela é heterogénea, assim como a Lingua, de modo que reflete os usos
que o falante faz da mesma nas suas distintas realiza¢6es. Assim, priorizar uma Unica variedade
linguistica para atender as exigéncias fundadas na variedade culta da lingua é desconsiderar as
praticas sociais de leitura e escrita que a crianca leva para a escola, além de negligenciar a
diversidade linguistica que se vivencia nesse espaco social, lugar fundamentalmente plural.
Dessa maneira, adequar é discriminar e ignorar a pluralidade social, cultural e linguistica dos
alfabetizandos. Este antecedente possui semelhanga com este estudo por discutir as concepcdes
de alfabetizacdo presente dentro de um documento oficial brasileiro, além de falar sobre a
questdo de adequacéo dentro dos estudos linguisticos que privilegiam as diferencas linguisticas

e ndo as chamadas “adequag¢des” dentro de uma norma padrao, privilegiada.

2.2.2.1.2 Antecedentes Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcdes teoricas de
Lingua, de Ensino de LP e de Alfabetizacdo presentes na BNCC, como elemento que contribui

para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP

STIEG, V. e ALCANTARA, R.G., em 2017, publicaram o artigo O percurso histérico
do Ensino de Lingua Portuguesa e os documentos oficiais: da Lei 5.692/71 a Base Nacional
Comum Curricular. Seu objetivo foi tematizar as modificacbes conceituais e metodoldgicas
gue tange ao ensino da LP na educacéo brasileira, buscando sua materializa¢cdo nos discursos
produzidos nos/pelos documentos oficiais que objetivaram balizar as praticas educacionais.
Buscou evidenciar as concepgdes de Lingua e linguagem que subsidiaram o Ensino da LP desde
a Lei n. 5.692/71 até a BNCC de 2017, no sentido da identificacdo e problematizacéo de
avancos, recorréncias e retornos de conceitos/concepgdes e metodologias. Trata-se de uma
pesquisa documental, tendo como referencial tedrico-metodologico a Abordagem Histérico
Cultural na pesquisa em ciéncias humanas e a perspectiva bakhtiniana de linguagem. As
consideracdes apontam para um retorno as concepcdes de Lingua e linguagem de vertente
estruturalista, evidenciando um retrocesso no que tange a possibilidade de uma abordagem
dialdgica e discursiva, na contramao da efetivacdo de enfoques metodoldgicos que trariam para

asalade aulaa Lingua para além de seus aspectos estruturais, salientando as questdes historicas,
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culturais e ideoldgicas que lhe sdo inerentes. Ao tematizar as modificagBes conceituais e
metodoldgicas sobre o ensino de LP, o estudo se assemelha a esta investigacdo, pois aqui se
discutiu sobre as concepcdes presentes nos documentos oficiais brasileiros inerentes ao
processo de alfabetizagcdo, com destaque para os PCN, a BNCC e a PNA e suas concepcdes de
Lingua, de Ensino de LP e de Alfabetizacao.

PATRIOTA, L.M., em 2018, publicou o estudo O lugar da variacéo linguistica na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo foi apresentar o lugar pensado para
o trabalho com a variacdo linguistica na BNCC nos Anos Finais do EF. Trata-se de uma
metodologia de natureza descritiva e interpretativa de abordagem qualitativa. Verificar a
concepcao de Lingua na BNCC foi um dos seus objetivos especificos. No documento, o termo
é conceituado como interacdo e os estudos linguisticos como uma préatica social situada na
esfera discursiva, além de atribuir caracteristicas de marcacao identitaria e cultural a Lingua,
também ressaltando a concepcao de poder e dominacédo instaurados por ela. Essa concepcao
abre espaco para as discussdes pertinentes ao campo da sociolinguistica, constatando que ha
um lugar para o trabalho com a variacéo linguistica na Base, o qual é demarcado como um dos
seis objetivos que norteiam e fundamentam a EB, mas sem a especificacdo de como deve
ocorrer este trabalho, porque a BNCC ndo se propde como curriculo. Neste estudo, o enfoque
se assemelha aos estudos de Patriota (2018), ao discutir o planejamento de ensino do professor
alfabetizador com vista aos documentos oficiais brasileiros como a BNCC, os PCN e a PNA,
em um trabalho com a alfabetizacdo, a partir dos enfoques conceituais sobre a Lingua

Portuguesa.

SOUSA, F.R.M. e SERAFIM, M.S., em 2019, publicaram o artigo Ensino de lingua
materna na BNCC: reflexGes sobre o eixo de analise linguistica. O objetivo foi propor
alguns apontamentos sobre como a BNCC concebe e define habilidades para o ensino do eixo
de analise linguistica na escola, em relagdo as outras praticas de linguagem. Trata-se de um
estudo exploratério de carater bibliografico-documental, que teve como objeto de estudo a
BNCC. Os estudiosos acreditam que ao conhecer e refletir sobre os fundamentos tedricos e 0s
saberes a serem desenvolvidos na préatica escolar estabelecidos pelas orientagdes curriculares,
tem-se a possibilidade de se criar estratégias praticas de inseri-los e desenvolvé-los de forma
eficaz no cotidiano da aula de LP. Os resultados demonstraram que o documento corrobora
com a necessidade de um ensino de Lingua Materna também preocupado com 0s componentes

linguisticos, analisados nos processos de leitura e compreensao de textos. Os autores concluem
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que a proposta para o ensino de analise linguistica apresentada na BNCC, ao enfocar nas
experiéncias de uso-reflexdo, promove um ensino e um estudo mais produtivo sobre o
funcionamento da Lingua, auxiliando os sujeitos a construirem experiéncias de linguagem mais
criativas, libertadoras e cidad&d. O estudo em questdo se assemelha com esta investigacdo ao
debater a tematica do eixo linguistico dentro da BNCC, discutindo e refletindo sobre os
fundamentos teodricos e 0s saberes linguisticos que precisam ser desenvolvidos pelos docentes

dos Anos Iniciais com os alunos em processo de alfabetizacéo.

SOUSA, K.R.R., em 2021, publicou o estudo Concepc0es de alfabetizacdo na BNCC
e na PNA: possiveis implicacdes pedagdgicas, com o objetivo de identificar as concepgdes de
alfabetizacdo subjacentes nos documentos, analisando os possiveis desdobramentos para as
praticas pedagolgicas. A autora buscou identificar os pressupostos tedricos com base no
mapeamento das abordagens de autores que tratam sobre alfabetizacéo e letramento, a fim de
analisar aproximacdes e distanciamentos entre os postulados tedricos que fundamentam tais
documentos e as possiveis implicacdes didatico-pedagodgicas no processo de ensino do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA). Trata-se de uma pesquisa documental de abordagem qualitativa,
na perspectiva da Analise de Conteudo. Os resultados apontaram que predomina na BNCC a
concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, embora a Base apresente
truncamentos conceituais que sugerem oscilag@es tedrico-metodoldgicas discutiveis. Quanto a
PNA, identifica-se a predominancia da abordagem de alfabetizacdo como aprendizagem de um
cddigo, distanciando-se da proposta pedagodgica que perpassa a BNCC. Aqui, novamente tem-
se um estudo que se assemelha a esta investigacdo ao trazer para a discussao pressupostos
tedricos para fundamentar o planejamento de ensino do alfabetizador sobre o processo de

alfabetizacdo de criancas, a partir de documentos norteadores nacionais oficiais.

2.2.2.1.3 Antecedentes para Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgdes tedricas de
Lingua, de Ensino de LP e de Alfabetizacdo presentes na PNA, como elemento que contribui

para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP

SOUZA, K.R.R., em 2021, publicou o estudo Concepcoes de alfabetizacdo na BNCC
e a PNA: possiveis implicacdes pedagogicas. O objetivo foi identificar as concepgdes de

alfabetizacdo subjacentes na PNA e na BNCC, analisando os possiveis desdobramentos para as
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praticas pedagdgicas. A autora buscou identificar os pressupostos tedricos com base no
mapeamento das abordagens de autores que tratam sobre alfabetizacéo e letramento, a fim de
analisar aproximag0es e distanciamentos entre os postulados teoricos que fundamentam tais
documentos e as possiveis implica¢Oes didatico-pedagogicas no processo de ensino do SEA.
Trata-se de uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa, na perspectiva da Analise de
Conteldo. Os resultados apontaram que predomina na BNCC a concepcéo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Quanto a PNA, identifica-se a predominancia da abordagem de
alfabetizacdo como aprendizagem de um cddigo. Dessa forma, a concepcao de Lingua na PNA
também é compreendida como um codigo e as praticas de leitura e escrita sdo reduzidas a a¢cdes
de codificar e decodificar, corroborando para a ocorréncia de um processo de ensino-
aprendizagem mecanico, repetitivo e descontextualizado. Os métodos de ensino dessa
perspectiva, ndo abordam textos reais, que circulam nos diversos campos e esferas sociais de
interacdo, partem das unidades menores para trabalhar com as unidades maiores, fragmentando
o0 aprendizado e dificultando a apropriacdo do funcionamento do SEA, sintetiza a estudiosa.
Este estudo se assemelha a esta investigacdo por tratar do planejamento de ensino do
alfabetizador fundamentado nas concepcdes teoricas inerentes ao processo de alfabetizacéo de
criangas em LP, por meio da mais nova PNA brasileira de 2019, documento bastante estudado

e criticado pelos estudiosos que versam sobre o fenbmeno.

COSTA, F.E., em 2021, publicou a Dissertacdo de Mestrado Politicas Publicas de
Alfabetizacdo no Brasil: analise do Pacto Nacional pela Educacdo na Idade Certa
(PNAIC) e da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA). O objetivo foi analisar a concepgéo
de alfabetizacdo presente no PNAIC e na PNA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e documental. Baseado no método fénico, o documento da PNA propde a énfase
do ensino de LP, no ciclo de alfabetizagdo, em seis componentes essenciais para a alfabetizacao:
consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica; fluéncia em leitura oral; desenvolvimento
de vocabulario; compreensdo de textos; e produgéo de escrita. Constatou-se que o PNAIC foi
um programa importante para a formacéo de professores e para a melhoria da qualidade da
alfabetizacéo e que, a PNA desconsidera parte da historia da alfabetizacdo construida ao longo
das ultimas décadas, ao retomar conceitos politicos e metodoldgicos, em certa medida ja
superados, sustentando a utilizacdo de um unico método para a aquisicdo da leitura e da escrita,
demonstrando um retrocesso na educacdo brasileira. Este estudo se assemelha & proposta

investigada porque trouxe para a discussao, elementos tedricos presentes na PNA, inerentes ao



39

processo de alfabetizacdo de criangas em LP, aqui estudados dentro do planejamento de ensino

do professor alfabetizador.

MONTEIRO, S.M., em 2019, publicou na Revista Brasileira de Alfabetizacao, o estudo
A concepcao de alfabetizagdo na Politica Nacional de Alfabetiza¢do/2019, com o objetivo
de analisar a perspectiva conceitual de alfabetizacdo no corpus da PNA. Tomou-se como
referéncia a discusséo sobre os conceitos de alfabetizacao e de literacia, no segundo item do
documento, quando séo apresentados os fundamentos e os principios da PNA. L4, diz que ndo
se tem no pais uma compreensdo objetiva de alfabetizacdo, mas segundo Monteiro, ndo se pode
afirmar que o termo vem sendo empregado de “modo impreciso”, resultando em “confusdo
Pedagogica”, ao contrario, defende-se a especificidade da alfabetizagdo (faceta linguistica),
sem, contudo, desconsiderar 0 avanco tedrico e metodolégico da introducdo do conceito do
letramento (faceta interativa e sociocultural) nas propostas pedagdgicas. Monteiro conclui
dizendo que, desconsiderando as areas das ciéncias linguisticas e pedagdgicas, a PNA restringe
as possibilidades da acdo educativa nas escolas quando desvincula o ensino explicitamente
voltado para o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonémica e da decodificagéo de
palavras de outras dimensdes da aprendizagem da Lingua Escrita (LE), que também devem
estar presentes na pratica pedagdgica de forma explicita e sistematica. O estudo se assemelha
a esta investigacao por discutir as concepcdes tedricas inerentes ao processo de alfabetizacao
de criangas em LP presentes na PNA, como fonte teodrica para o planejamento docente do

alfabetizador.

2.2.3 Dimensao 2: Prética de Ensino

2.2.3.1 Antecedentes para Préatica de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes

ao processo de alfabetizacdo de criancas em LP, como elemento que contribui para o processo
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2.2.3.1.1 Antecedentes para Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas sobre a
natureza psicologica, sociolinguistica e linguistica do processo de alfabetizacdo de criancas em

LP, como elemento que contribui para o processo

FREITAS, V.A., em 2018, publicou o estudo Construtivismo e teoria historico-
cultural: implicagbes no processo de aprendizagem inicial da lingua escrita em criancas
pequenas. O objetivo foi compreender as implica¢fes das teorias psicogenéticas de Piaget e
Vygotsky no processo de aquisi¢do da Lingua Escrita (LE). Trata-se de um estudo bibliogréafico
que analisou as literaturas académica e cientifica acerca das propostas de aquisi¢do da LE que
tém como embasamento tedrico as teorias de Piaget e Vygotsky. O estudo revelou as
especificidades do Construtivismo e da Teoria Histdrico-Cultural no que diz respeito a
compreensdo e as implicacBes que trazem no processo de aquisicdo da LE, bem como as
semelhancas que ha entre estas propostas. Tratam-se de mudancas que trouxeram grandes
contribuicbes para a compreensdo do processo e a atuacdo do professor alfabetizador, dando
destaque que a oralidade, a leitura e a escrita estdo interligadas; a alfabetizacdo é um processo,
portanto, nele, a crianca passa por fases; o texto deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada
do processo de alfabetizacdo e; a interagcdo social e escolar, tendo o adulto (sobretudo o
professor) como mediador, é fundamental para o éxito no processo de aquisic¢do da LE. O estudo
se assemelha a esta pesquisa pelo interesse em estudar as perspectivas teoricas da psicogenética
no processo de aquisicdo da LE, interesse também desta investigacdo dentro da pratica de

ensino do professor alfabetizador como fundamentacao tedrica.

NUNES, A.P.S. et al, em 2021, publicaram o estudo A relevancia dos saberes
socio(linguisticos) na pratica pedagdgica do professor alfabetizador. Trata-se de uma
pesquisa de natureza quali-quanti, desenvolvida com o objetivo de verificar e refletir sobre os
saberes sdcio(linguisticos) presentes na matriz curricular do curso de Pedagogia, da Unioste,
Campus de Foz do Iguacu — Parana, especialmente aqueles que envolvem o escopo da
Sociolinguistica Educacional e como a sua auséncia ou presenca colaboram ou implicam na
pratica pedagogica do alfabetizador dos Anos Iniciais. Tendo em vista que, tanto as formacdes
como as praticas pedagodgicas dos docentes sdo norteadas por documentos basilares, fez-se
também uma leitura da BNCC e da Proposta Pedagdgica Curricular da Associacdo dos
Municipios do Oeste do Parana (PPC/AMOP-2020). Seu viés metodologico pautou-se em uma

analise documental (Projeto Politico Pedagdgico do curso, ementas das disciplinas selecionadas
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e 0s respectivos planos de ensino) e a aplicagdo de um questionario direcionado a 10 graduandos
e graduados em Pedagogia. Como resultado, tem-se que o ensino e a aprendizagem da LP no
Ensino Fundamental (EF) I, em que se trabalha a alfabetizacdo e o letramento, podem ser
acrescidos pelas contribui¢des da Sociolinguistica Educacional e por um maior aprofundamento
dos saberes linguisticos presentes nas graduacdes em Pedagogia, haja vista que as pesquisas
tém demonstrado que a pedagogia da variacdo linguistica € significativa para o ensino,
principalmente o da LP, pois trabalha com fendmenos da Lingua em uso, com a relacao entre
Lingua e sociedade, assim como, com a sua aplicabilidade em sala de aula. O estudo tem
semelhanga com esta investigagdo por tratar dos saberes tedricos sociolinguisticos que o
professor alfabetizador precisa ter na sua pratica docente, assunto aqui teorizado dentro da
pratica de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a natureza sociolinguistica do

processo de alfabetizacdo de criangas em LP.

SOARES, M.B., em 2016, publicou o livro Alfabetizacéo: a questdo dos métodos. O
objetivo foi atualizar o assunto, focando a questdo dos métodos, a partir de uma revisao de
estudos nacionais e internacionais sobre o tema. Abordando relagfes entre a teoria e a pratica,
Soares, concebe a alfabetizagdo como um processo complexo, composto por trés facetas: a
linguistica, a interativa e a sociocultural. Na obra, Soares da énfase a primeira faceta, a
linguistica, pois segundo a estudiosa, a aprendizagem do sistema alfabético-ortografico é a
condicéo para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A autora parte de uma
cisdo entre alfabetizacdo (aprendizagem do SEA-Ortografico) e letramento (usos da leitura e
escrita nas praticas sociais). Nessa perspectiva, o letramento é considerado alicerce para as
facetas interativa e sociocultural, enquanto a alfabetizacao, a faceta linguistica da Lingua. Para
a estudiosa, apesar de ndo se poder separar essas trés facetas, pode-se fazé-lo por analise. A
semelhanca deste estudo, Soares discute a questdo dos métodos de alfabetizacdo, tematizando-
a como implicador educacional do processo de alfabetizagdo, que precisa ser estudado pelo

alfabetizador em funcdo de uma prética de ensino exitosa na alfabetizacéo.
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2.2.3.1.2 Antecedentes para Préatica de Ensino fundamentada das perspectivas tedricas sobre 0s
fatores condicionantes social, politico e econémico do processo de alfabetizacdo de criangas

em LP, como elemento que contribui para o processo

SILVA, M.C.K. e GODOY, D.M.A., em 2018, publicaram o estudo A consciéncia
fonoldgica no ensino da leitura para criancas de meios socioeconomicamente
desfavorecidos. O objetivo foi problematizar a nocdo de que o fator socioeconémico é
determinante no desempenho escolar das criangas de baixo nivel socioecondmico, apresentando
evidéncias, baseadas em estudos da Psicologia Cognitiva, de que o ensino explicito e
sistematizado da Consciéncia Fonoldgica (CF) pode auxiliar na superacao das dificuldades da
leitura dessas criancgas, contribuindo para o seu sucesso escolar. Contrariando a opinido de
alguns pesquisadores, como Andrews e De Vries (2012), que atribuem o fracasso escolar,
essencialmente, a questdo socioecondmica, o enfoque nas habilidades relacionadas a CF,
especialmente em criancas de niveis socioecondmicos desfavorecidos, em que ha pouca
estimulacdo das habilidades linguisticas em geral, se apresentam como um forte aliado no
combate as dificuldades de leitura. O estudo se assemelha a esta pesquisa ao discutir sobre o0s
fatores condicionantes que permeiam o processo de alfabetizacdo de criangas em LP, assim
como discute a importancia do ensino explicito sobre Consciéncia Fonoldgica, como um fator

essencial para a eficacia do processo de aquisicdo da leitura por parte dos alfabetizandos.

COLELLO, S.M.G., em 2018, publicou o livro Alfabetiza¢do: O que, por qué e como.
A autora convoca a todos os interessados a enfrentar os problemas do analfabetismo e do baixo
letramento no pais, pela compreensdo ampla desse desafio e pela revisdo de posturas
pedagdgicas. Em face dos aportes das Ciéncias Linguisticas, da Psicologia, da Sociologia e da
prépria Educacgdo sobre o assunto, fica evidente que, enquanto ndo mudarem as concepgdes
relacionadas ao ensino da Lingua, ensinar-se-a a ler e a escrever apenas para que 0s sujeitos
dominem o sistema e as regras da LE, perpetuando praticas pedagogicas distantes da realidade
dos alunos e dos apelos da sociedade moderna. Segundo a estudiosa, no Brasil, 0s
questionamentos acerca do ensino da LE tém o seu primeiro grande marco na década de 1960,
com a pedagogia critica de Paulo Freire. Tendo alfabetizado cerca de 300 adultos no Rio Grande
do Norte em apenas 45 dias, o educador chamou a atencdo para a natureza politica desse
processo e denunciou as praticas alienantes do ensino. Pela primeira vez na histéria da

educacéo brasileira, a leitura superou a dimenséo técnica do sistema para se assumir na relagdo
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do sujeito com seu mundo. A didatica que se vale do dialogo e do processo de conscientizacao
do aluno é fortalecida no pais com a chegada das Ciéncias Linguisticas nos anos 1980, que
defendem o respeito ao sujeito falante e a legitimidade das diferentes manifestacdes linguisticas
no seu contexto social. Por essa via, torna-se possivel combater as praticas autoritarias e
discriminatorias que, centradas no modelo da norma culta como a Gnica possibilidade legitima
de manifestacdo linguistica, acaba por silenciar a grande maioria da populacdo — nao raro,
gerando também o fracasso escolar. Este antecedente se assemelha a este estudo ao
discutir/teorizar sobre o fator condicionante politico do processo de alfabetizacdo de criangas
em LP, mediante posturas pedagogicas que influem no processo.

LIMA, J.C.P. et al, em 2017, publicaram o estudo Aquisi¢édo da linguagem escrita X
fracasso escolar: algumas questdes. O objetivo foi construir uma analise em torno do estigma
do fracasso escolar no processo de alfabetizacdo. Trata-se de uma pesquisa etnografica como
aporte metodoldgico, que além das observacdes in locus, feitas com criancas pertencentes a
uma escola publica, oriundas das classes populares, realizou entrevistas com diferentes sujeitos
do cenério escolar. Para a abordagem do tema, os autores se apoiaram nas contribuicdes
literarias de Patto (1999), em razdo da mesma apresentar importantes estudos acerca das
construgBes discursivas elaboradas pelo meio académico e reproduzidas pelos 6rgaos
federativos. Por vezes, tais discursos tentaram explicar o fracasso escolar predominante nas
classes menos favorecidas, atribuindo fatores ambientais e psicoldgicos que explicassem seus
fracassos. Segundo Lima, a educacdo, tal como salde, seguranca e demais servigos publicos
oferecidos pelo governo, refletem a gravidade perpetuada pela miséria, que nao é natural. Para
0 estudioso, a pobreza é uma larga escala reprodutiva nos espacos periféricos em nivel global
gracas ao poder do capital. O fracasso no processo de alfabetizacdo das classes populares, tantas
vezes, bioldgica ou psicologicamente atribuido ao aluno, apenas mascara o fracasso da
sociedade que opta em culpabilizar o outro, conclui o estudioso. O estudo se assemelha a esta
investigacdo ao discutir na pratica do alfabetizador o problema do fracasso escolar na
alfabetizacdo mediante os fatores condicionantes sociais e econémicos que permeiam as salas

de aulas das escolas publicas brasileiras.
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2.2.3.1.3 Antecedentes para Préatica de Ensino fundamentada nas perspectivas teéricas sobre o
método de alfabetizacdo, o LD de alfabetizacdo e a formacdo docente, como implicadores
educacionais do processo de alfabetizacdo de criangas em LP, como elemento que contribui

para 0 processo

SOARES, M.B., em 2016, publicou o livro Alfabetizacédo: a questdo dos métodos. O
objetivo foi atualizar o assunto, focando a questdo dos métodos, a partir de uma revisdo de
estudos nacionais e internacionais sobre o tema. Abordando relagdes entre a teoria e a prética,
a estudiosa concebe a alfabetizacdo como um processo complexo, composto por trés facetas: a
linguistica, a interativa e a sociocultural. Na obra, Soares da énfase a primeira faceta, a
linguistica, pois segundo a autora, a aprendizagem do sistema alfabético-ortografico é a
condicdo para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. A obra esta dividida em
nove secdes e a primeira delas diz respeito a Alfabetizacdo: o método em questdo, apresentando
um embate histdrico sobre perspectivas e conceitos relacionados a alfabetizacdo no Brasil, em
dialogo com o contexto internacional, discutindo o termo questdo em duas acepg¢des: como
problemadtica, ao resgatar a disputa histérica entre os métodos de alfabetizacéo, e como reflexao,
abordando questBes que estariam envolvidas no processo. Depois apresenta 0s métodos de
alfabetizacgdo analiticos e sintéticos, que se opunham ao método “tradicional” da soletracao, e
0 construtivismo, que criticava ambos os métodos anteriores. Na Ultima se¢do, fala sobre os
Métodos de Alfabetizacdo: uma resposta a questdo. Soares parte de uma cisdo entre
alfabetizacdo (aprendizagem do SEA-Ortografico) e letramento (usos da leitura e escrita nas
praticas sociais). Nessa perspectiva, o letramento é considerado alicerce para as facetas
interativa e sociocultural, enquanto a alfabetizacéo, a faceta linguistica da Lingua. Nesta ultima
sec¢do, a estudiosa aborda o objetivo final da alfabetizacdo como compreensao ou expressao de
mensagens. Esta investigacdo tem nos estudos de Soares (2016), ndo s6 um aporte referencial,
mas tedrico sobre a tematica dos métodos de alfabetizacdo de criangas em LP, teorizados dentro
da pratica de ensino fundamentadanas teorias sobre os implicadores educacionais do processo

de alfabetizacédo de criancas em LP.

SILVA, T. e SAGRILO, A.P.B., em 2022, publicaram o artigo Livros Didaticos do
PNLD (2013-2016): um retrato das concepc¢des de alfabetiza¢éo. Segundo as estudiosas, 0s
LD contam muito sobre a historia da alfabetizacdo de um determinado periodo. Assim, seu

objetivo foi analisar quais os discursos na area da alfabetizacdo séo representados por autores
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de LD e editores nos livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) dos anos de 2013
e 2016. O recorte temporal escolhido visou abranger as duas edi¢cdes do programa que
coexistiram no PNAIC. A ferramenta metodoldgica utilizada na investigacdo foi uma anélise
qualitativa do tipo documental e o material de analise foi o LD do Professor do 1° ano do EF
da Colecdo Apis. Conclui-se que houve uma tentativa de reorganizar a maneira como deveria
ser trabalhada a alfabetizacdo no 1° ano do EF na época, uma vez que, 0 PNLD é um Programa
brasileiro que busca se adequar as demandas que véo surgindo na educacao/alfabetizacdo. O
estudo se assemelha a esta investigacdo por analisar os discursos na area da alfabetizacdo
representados pelos autores de livros didaticos, teorias que os professores alfabetizadores
precisam conhecer como forma de ter respaldo teérico na sua pratica docente quando o assunto

for o LD de alfabetizacdo como implicador educacional do processo de alfabetizacéo.

MORTATTI, M.R., em 2019, publicou em seu livro Métodos de Alfabetiza¢do no
Brasil: uma histdria concisa, o ensaio intitulado Notas para uma historia da formacao do
alfabetizador no Brasil (2008). Trata-se de uma pesquisa documental com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento de pesquisas a respeito do tema, mediante a abordagem
historica com enfoque especifico na formagdo do professor responsavel pelo ensino da LE
(leitura e escrita) na fase inicial de alfabetizacdo. A estudiosa apresentou reflexdes decorrentes
das pesquisas e do Projeto Integrado de Pesquisa “Histdrias do ensino de lingua e literatura no
Brasil”. Essas reflexdes se referiam a formacéo do alfabetizador em instituicdes como a Escola
Normal, o Instituto de Educacdo e a Habilitacdo Especifica para o Magistério, com énfase no
periodo republicano brasileiro (1889 ao final do século XX) e no caso do Estado de S&o Paulo.
Nesses aproximadamente 120 anos de historia da formacdo do alfabetizador e suas relacdes
com a historia da alfabetizacao no Brasil, Mortatti destacou varias questdes para a reflexdo em
torno do tema, indicando gradativa mudanca de “paradigmas de superficie”, a qual, se, por lado,
obriga a uma periodica redefinicdo dos saberes necessarios ao professor para ensinar a ler e
escrever (alfabetizar), de outro, referenda sempre um perfil e atividade docente, que pouco ou
nada tem a ver com trabalho intelectual, permanecendo um modelo de formacdo docente
constituido de certos modos de pensar, sentir, querer e agir em relacdo a alfabetizacéo e a
formacao do alfabetizador, de acordo com o qual tendem a permanecer “separadas”, no sujeito
que ensina, as atividades especificas humanas de conceber, executar e avaliar. O estudo se
assemelha a esta investigacdo ao abordar a problematica sobre a formagdo docente, que aqui

nesta investigacdo foi teorizada como um implicador educacional dentro do processo de
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alfabetizacdo de criangas em LP que precisa fazer parte da fundamentacao teorica da préatica

docente alfabetizadora.

REIS, N.R., em 2021, publicou a Dissertacdo de Mestrado com o titulo Conhecimentos
profissionais para a atuagdo docente do professor alfabetizador. Seu objetivo foi
problematizar o que qualifica a acdo docente na alfabetizacdo em relacdo aos conhecimentos
que estdo na base da docéncia, partindo do seguinte questionamento: quais conhecimentos e
praticas sao necessarios ao exercicio da docéncia de professores alfabetizadores? A intencao
foi sistematizar alguns conhecimentos e préaticas necessarios ao alfabetizador que possam
nortear e fundamentar professores de formacédo inicial e continuada. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que usou como instrumento de pesquisa um questionario aplicado a 239
alfabetizadores de diferentes Redes de Ensino e cidades brasileiras. Os dados provenientes do
questionario e do grupo de discussdo operativo foram organizados em trés dimensoes:
conhecimento profissional que envolve a aquisicao de diferentes saberes que embasam a pratica
docente no cotidiano escolar, conhecimentos sobre as fases de desenvolvimento da LE; pratica
profissional que compreende os aspectos envolvidos na criacdo de condicdes didaticas e
metodoldgicas para a aquisi¢do da leitura e da escrita pelas criangas e; engajamento profissional
no que diz respeito ao sentido ético e social da acdo docente. Conclui-se que a sistematizacao
dos conhecimentos compartilhados pelos alfabetizadores podem nortear e fundamentar
processos de formacdo inicial e continuada de professores, bem como apoiar e qualificar o
acompanhamento da acdo docente de uma perspectiva formativa. O estudo se assemelha com
esta investigacdo ao discorrer sobre a formacdo docente e os saberes tedricos que o professor
alfabetizador precisa ter dominio como forma de garantir uma boa pratica docente

alfabetizadora.

2.2.4 Dimenséo 3: Avaliacdo

2.2.4.1 Antecedentes para Avaliagdo como elemento que contribui para 0 processo de

alfabetizacéo de criancas em LP
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2.2.4.1.1 Antecedentes para Avaliacdo Escolar de carater diagndstico, processual e somativo,

como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP

CARVALHO KOKAY, R.A. et al, em 2022, publicaram o estudo Praticas avaliativas
de professores alfabetizadores: caminhos para uma reflexdo. O objetivo foi descrever as
praticas avaliativas dos alfabetizadores, atuantes em turmas do 2° ano do EF de uma escola da
Rede Municipal de Horizonte - Ceara. Trata-se de uma investigacdo qualitativa com pesquisa
documental, a partir das DCNEB e da Avaliacdo do Processo de Ensino-Aprendizagem para 0s
Anos Iniciais do EF e entrevista semiestruturada destinada a 08 (oito) professoras. A partir da
analise dos dados, observou-se que as professoras percebem a avaliacdo da aprendizagem como
uma pratica permanente no processo de ensino e aprendizagem e relatam fazer uso dos
resultados na perspectiva formativa, utilizando diferentes instrumentos avaliativos como teste
diagnostico de leitura e escrita, portfolios, leituras, trabalhos com oralidade, dentre outros e
abordagens didatico-pedagogicas. Ressalta-se ainda a importancia da ampliacdo da tematica de
avaliacdo na formacao continuada para os professores, no sentido de ressignificar as praticas,
como também refletir acerca das formas de avaliacdo, especificamente, na alfabetizacdo. O
estudo se assemelha a esta investigagdo ao discutir sobre a avaliagdo para os alunos do ciclo de

alfabetizacdo nas suas diversas formas, de modo a contribuir para o processo de alfabetizagéo.

MOREIRA, C.A. e TEIXEIRA, V.L.M.O., em 2019, publicaram o artigo Avaliacédo da
aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo. Trata-se de um estudo bibliogréafico, com o objetivo
de discutir acerca da avaliagdo da aprendizagem preconizada pelos pesquisadores e pelas
orientagdes legais do MEC. O percurso metodologico constou de uma revisdo bibliografica com
énfase nos processos de avaliagcdo no ciclo de alfabetizacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB/1996), a BNCC/2017, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, as
DCNEB/2010 e os documentos curriculares do PNAIC serviram de base legal. Os resultados
sinalizaram que avaliar € muito mais que lancar médo de técnicas avaliativas, uma vez que 0
processo que se constroi no cotidiano docente exige a superacdo de velhos paradigmas que néo
contribuem para o desenvolvimento do aluno na contemporaneidade. Por esta raz&o, o livro de
avaliacdo proposto pelo PNAIC traz fichas de acompanhamento que evidenciam o que uma
crianca deve saber em determinado ano escolar, j& que a aprendizagem é progressiva e ela
iniciara a alfabetizacdo no 1° e terminara o processo no 3° ano do EF. Tais fichas permitem ao

professor compreender o que deve ser mais importante em cada periodo escolar e como pode
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aumentar o campo perceptual do aluno. O manual sugere fichas individuais pautadas nos
objetivos do planejamento, com vista a registrar o que a crianca ja consegue fazer e o que ainda
tem dificuldade. Assim, o professor podera tracar um perfil da turma e elaborar estratégias
eficientes no que tange a alfabetizagdo. O estudo se assemelha a este trabalho investigativo ao
discutir sobre a avaliacdo, com destaque para as avaliagfes produzidas pelo Ministério da
Educacao e as preconizadas pelos estudiosos para o ciclo de alfabetizacdo de criancas em LP,

como forma de melhorar a aprendizagem.

HUMMES, J.L. et al, em 2019, publicaram o estudo Avaliac¢éo, pesquisa e reflexdo no
processo alfabetizador. O objetivo foi analisar a eficacia do(s) modelo(s) de avaliacdo no ciclo
de alfabetizacdo em duas escolas do Estado do Rio Grande do Sul. Trata-se de uma investigacédo
qualitativa, realizada com 10 alfabetizadores, que responderam a um questionario que abordava
pontos acerca dos objetivos, métodos, instrumentos, tempos, espacos e concepgdes de avaliacdo
no processo de alfabetizacdo. O estudo fez uma breve retomada histdrica sobre a avaliacdo
escolar, abordando a mudancga do termo “exames escolares” para “afericao do aproveitamento
escolar”, na LDB/96, ocasionando mudanca do conceito de avaliagdo. Da ideia de provas e
classificacdo dos estudantes, se passa a concepc¢do de avaliagcdo processual, diagnostica e ndo
punitiva. Como resultado, percebeu-se que os docentes questionados ndo tém a avaliacdo
centrada em um unico momento ou instrumento; concebem seu papel como o de mediador da
aprendizagem e utilizam os dados das avalia¢des para identificar “dificuldades” e progressos
dos estudantes, bem como para rever seu proprio trabalho. Conclui-se que todo o discurso de
trabalho progressista, ancorado em avaliacbes processuais e continuas, pode ser
automaticamente anulado se, no final do ano, as criangas forem submetidas a comparacgdes de
padrdes preestabelecidos de aprendizagem e forem rotuladas como “inteligentes”, “aptas™ ou
“com dificuldades”. O estudo se assemelha a esta investigagao por trazer para a disCussao 0s
modelos de avaliacdo realizados pelos estudantes em processo de alfabetizacdo em LP, como

elemento que contribui para um processo eficaz de alfabetizagéo.

MIRANDA, I.N., em 2017, publicou o estudo Avaliacdo educacional: importéncia,
exigéncias e desigualdades. O objetivo foi fazer uma caracterizacdo das préaticas avaliativas
no processo de ensino aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que deu destaque
aos pressupostos da avaliacdo formativa, diagnostica e somativa. Nos referenciais
bibliograficos consultados, percebeu-se que a avaliagdo nos diferentes espacos de producéo do

conhecimento, tem sido tradicionalmente considerada como um fator que ocorre no final do
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processo de producdo do conhecimento e que a avaliacdo somativa, caracteriza-se por seu
aspecto autoritario e conservador e ndo tem a preocupacdo de auxiliar o aluno no seu
desenvolvimento, pois nela ficam expressos a autoridade do professor e a opressao do aluno, o
que cada vez mais dificulta o aprendizado. Ela ndo funciona como um instrumento dialético do
avanco, de novos rumos. E extremamente eficiente para manter a estrutura social, pois aumenta
a autoridade e oprime o aluno, impedindo o seu desenvolvimento. Dessa forma, a avaliagéo que
deve ser praticada é a processual, continua, onde o professor serd capaz de fazer um
acompanhamento do desempenho do aluno no processo de aprendizagem. Ao tratar sobre as
praticas avaliativas, o estudo de Miranda (2017) foi de interesse para esta investigacao, por ter
semelhanca quanto a tematica da avaliacdo nas mais diversas formas, como as aqui estudadas

para o ciclo de alfabetizacdo: processual, diagnostica e somativa.

2.2.4.1.2 Antecedentes para Avaliacdo em Larga Escala de compreensao leitora do PCA, em
funcdo dos objetivos propostos, da concepcdo de leitura e da matriz de referéncia, como

elemento que contribui para o processo de alfabetizagdo de criancas em LP

BATISTA, J.M. et al, em 2017, publicaram o artigo O Programa Alfabetizacdo na
Idade Certa (PAIC) e os resultados no Indice de Desenvolvimento da Educagéio Basica
(IDEB) em 2017. O objetivo foi analisar o desempenho da educacéo publica do Estado do
Ceard em relacdo aos indicadores nacionais, do Nordeste e no ambito do estado,
correlacionando com a Meta 07 do Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014). Os dados
possibilitaram, numa perspectiva mais ampla, avaliar a eficacia da politica da alfabetizacdo do
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (MAIS PAIC) nos municipios cearenses. Embora as
metas desejadas ainda constituam um caminho a ser percorrido, 0s dados apontaram para um
significativo crescimento do indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb) do Estado
em relacdo a meta nacional. 1sso sugere um movimento de atencdo a educacéo publica através
do foco no sucesso e na permanéncia do aluno na escola. O estudo se assemelha a esta pesquisa
ao discutir sobre a avaliacdo em larga escala de Lingua Portuguesa para os alunos do ciclo de

alfabetizacdo, em funcéo dos objetivos propostos.
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SOUZA, A.C.P. et al, em 2022, publicaram o artigo Por uma leitura de textos
sincréticos® em avaliag@es de larga escala: analise semidtica do Saeb 2017. O objetivo foi
tecer reflexdes sobre concepcdes de leitura e de perfil de leitores na EB, pela analise do
“Relatorio Saeb 2017”. Sua hipotese era a de que avaliagdes de larga escala influenciam a
construcéo (e manutencdo ou ndo) dessas concepgdes. Esse tipo de avaliagdo, segundo Souza,
fixa uma estrutura narrativa ancorada na racionalizacdo e centrada para a elaboracéo de testes
cognitivos e de uma escala de proficiéncia que aponta o nivel de leitura dos estudantes.
Ancorados na semidtica discursiva de linha francesa, foi possivel rever como ampliar conceitos
e tratamentos dados aos textos (verbais, visuais ou sincréticos), de maneira a desenvolver as
concepgdes citadas e contribuir com a EB. A semelhanca deste estudo, o antecedente aqui
apresentado possui interesse pela avaliacdo em larga escala realizada pelos estudantes do ciclo
de alfabetizacdo na disciplina de LP, em funcdo da concepcdo de leitura apresentada pelos

6rgdos promotores da avaliacao.

CABRAL, G.R. et al, em 2021, publicaram o artigo Avaliacdo em larga escala para a
alfabetizacao e os direitos de aprendizagem em lingua portuguesa: entre aproximacoes e
distanciamentos. Discorreu-se sobre as relagdes entre as matrizes de referéncias utilizadas na
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e os direitos de aprendizagem em LP dos alunos
do ciclo inicial de alfabetizacdo, com o intuito de problematizar as relagdes estabelecidas entre
eles. Tanto a ANA, quanto os direitos de aprendizagem, consolidaram-se no cenario nacional
como eixos norteadores do Pnaic. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de analise documental,
com énfase em aspectos descritivos e reflexivos de documentos oficiais relacionados aos eixos
norteadores do Pnaic. O estudo evidenciou um alinhamento entre os direitos de aprendizagem
definidos no eixo da formacao continuada do Pnaic e as politicas de avaliagdo propostas pelo
Governo Federal. O estudo em questdo se assemelha a esta investigacdo por tematizar sobre a
avaliacdo em larga escala de LP para estudantes do ciclo de alfabetizagdo, quanto a importancia
da matriz de referéncia utilizada para avaliar a aprendizagem dos estudantes em processo de

alfabetizacéo.

! Para a semiGtica discursiva, um texto sincrético coloca em agdo, nos seus planos de contelido e expressio, uma
ou mais linguagens com vistas a uma realizagdo global de sentido.
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2.2.4.1.3 Antecedentes para Avaliacdo em Larga Escala de fluéncia leitora do PCA, quanto aos
critérios avaliados, a forma de coleta de dados e ao nivel de leitura esperado, como elemento

que contribui para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP

SANTOS, AJ. e PACHECO, V., em 2017, publicaram o artigo A fluéncia e
compreensao leitora em diferentes niveis de escolaridade. O objetivo foi investigar em que
medida a velocidade, a precisdo e a compreensdo de leitura se relacionam com o nivel de
escolaridade. Os estudiosos avaliaram trés grupos de leitores: 1- leitores estudantes do 2° ano
do EF; 2- leitores estudantes do 2° ano do Ensino Médio e 3- leitores com Nivel Superior de
escolaridade. Nos trés grupos, foi utilizado o teste Cloze, desenvolvido por Taylor (1953).
Registrou-se que a fluéncia em leitura é a habilidade e a precisdo com que o individuo
decodifica um texto. Leitores em processo de escolarizagdo, por gastarem muito tempo na
decodificacdo, apresentam niveis de velocidade e precisdo inferiores aos niveis de leitores
alfabetizados. Por essa razdo, a compreensao da leitura também é comprometida, uma vez que
ndo sobra espaco e tempo para a realizacdo de operacGes complexas como andlise sintatica,
integracdo semantica dos constituintes da frase e integracdo das frases na organizacao textual,
processos importantes na compreensdo da leitura. A tematica do estudo de Santos e Pacheco
(2017) se assemelha ao interesse desta investigacdo ao discorrer sobre a fluéncia leitora dos
estudantes, que aqui nesta investigacao abordou a avaliacdo de fluéncia leitora realizada pelos
alunos do 2° Ano do ciclo de alfabetizacdo, na verificacao da relevancia dos critérios avaliados

na leitura dos estudantes, como elemento que favorece o processo de alfabetizacéo..

GOMES JR, J. etal, em 2019, publicaram o estudo Uso de Alinhadores Forgados para
Avaliacdo Automatica em Larga Escala de Fluéncia em Leitura. Segundo os estudiosos, a
utilizacdo de Sistemas para Reconhecimento Automatico de fala (ASR)? tem crescido bastante
nos Ultimos anos. No entanto, ndo existem muitos trabalhos que utilizam essa técnica para a
avaliacdo de fluéncia em leitura na alfabetizacdo. A utilizacao da transcricdo como Gnico meio

de avaliacdo, segundo Gomes Jr, traz alguns problemas, por mascarar a pronuncia incorreta de

2 0 reconhecimento de fala, também conhecido como ASR (Automatic Speech Recognition), reconhecimento de
fala por computador ou fala para texto, € uma capacidade que permite que um programa processe a fala humana
em um formato escrito. Embora seja comumente confundido com o reconhecimento de voz, o reconhecimento de
fala se concentra na conversédo da fala de um formato verbal para um de texto, enquanto o reconhecimento de voz
procura apenas identificar a voz de um usudrio individual. Para alcancar o objetivo, tais sistemas utilizam uma
arquitetura composta por um sinal de entrada, um decodificador e modelos acustico, Iéxico e de linguagem.
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algumas palavras. Assim, o estudo prop6s o uso de algoritmos de alinhamento forgado em
conjunto com o sistema de ASR. Os resultados mostraram que a abordagem proposta alcanca
resultados mais rapidos e com acuracia® 22,11% maior em base real de audios provenientes de
avaliacOes de oralidade, mostrando-se a alternativa mais aplicavel para a avaliagdo em larga
escala. O estudo de Gomes JR (2019) se assemelha a esta investigagdo ao trazer para a discussao
0 mecanismo utilizado para a coleta de dados da leitura dos alunos na avaliacdo de fluéncia
leitora, mecanismo este, muitas vezes criticado pelos professores alfabetizadores, por nédo
representarem um meio seguro e confiavel de transmissdo de dados coletados, ndo contribuindo
com os professores em funcdo de uma analise real dos resultados apresentados pelos alunos

avaliados.

DOSSENA, G.A., em 2022, publicou a Dissertacdo de Mestrado Prova Parana
Fluéncia 2019: reflexdes e desdobramentos. Seu objetivo foi refletir acerca da utilizagao dos
resultados da Prova Parana Fluéncia, considerando o Estado como seu provedor. Seu objeto de
analise foi a Avaliacdo de Fluéncia aplicada aos alunos matriculados no 2° ano do EF. L4,
registrou que a Avaliacdo de Fluéncia é o mais novo instrumento avaliativo voltado aos alunos
em processo de alfabetizacdo, a qual foi aplicada pela primeira vez como projeto piloto em
2018. Em 2019, foi aplicada em cinco estados brasileiros com o objetivo de apresentar
informacdes a respeito do nivel de habilidade de leitura de cada aluno. Esta avaliacdo em larga
escala tem sua origem em fungdo da publicacdo do Relatorio referente ao National Reading
Panel, onde a leitura fluente passou a ser uma habilidade que tem tomado papel de destaque
entre as avaliagbes externas em larga escala, tendo em vista sua importancia como
possibilitadora para o desenvolvimento da compreensdo leitora, contribuindo com o
desempenho escolar dos alunos. A metodologia utilizada para coleta de dados pautou-se em
pesquisa bibliografica, considerando fontes primarias: documentos oficiais e coleta de dados
do érgédo oficial e fontes secundérias: levantamento de teses, dissertacdes e artigos cientificos
que tratam do objeto de investigacdo, fundamentados na problematica de compreender como é
possivel avaliar a leitura fluente em larga escala e refletir sobre a utilizacdo dos resultados
apresentados a partir da Prova Parana Fluéncia, bem como compreender a intencionalidade do
Estado do Parand em prover uma avaliacdo para as escolas municipais. O estudo de Dossena

(2022) se assemelha a este estudo ao discutir sobre a avaliacdo de fluéncia leitora realizada

3 O termo acurécia se refere a proximidade entre o valor obtido experimentalmente e o valor verdadeiro na medicéo
de uma grandeza fisica.



53

pelos estudantes do 2° Ano do EF em func¢&o do nivel de leitura esperado pelos alunos no ultimo

ano do ciclo de alfabetizacéo.

2.3 Base legal

Esta Tese de Mestrado fundamentou-se em 11 (onze) documentos oficiais brasileiros

em vigor:

2.3.1 Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (CF/88)

O direito a educacdo, € dele faz parte a alfabetizacdo do cidaddo brasileiro, € direito
assegurado na CF/88, no seu capitulo I, Art. 6° e através da Emenda Constitucional n. 59/20009,
no seu Art. 214, a Carta Constitucional estabelece o Plano Nacional de Educagéo (PNE), de
duracédo decenal, com o objetivo de articular o Sistema Nacional de Educagdo em regime de

colaboracéo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias.

2.3.2 Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96)

Depois da CF/88, a maior preocupagdo com a questdo da educacdo/alfabetizagédo
acontece com a instituicdo da LDB 9.394/96, que em seu Art. 32, estabelece que o EF, com
duragdo minima de oito anos*, é obrigatdrio e gratuito na escola publica, com vista a formagéo
basica do cidaddo, mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo, o que perpassa por um processo de
alfabetizacdo através de um ensino com gestdo de qualidade humana, previsto no titulo VI da

Lei, que estabelece no seu Art. 61, uma formacédo de profissionais da educacdo, de modo a

4 Quando a LDB/96 foi promulgada, o Ensino Fundamental era de 08 anos. Hoje, ele é constituido de 09 anos, que
vai dos 06 aos 14 anos de idade.
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atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidade de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando. Esta formacéo deve ter como fundamentos a associacéo
entre teorias e praticas e o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicoes
de ensino e outras atividades. O Art. 62 da LDB reforga que essa formagéo de docentes para
atuar na EB deve ser feita em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacéo Infantil (EI) e no Ensino Fundamental I, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal. A Lei faculta os sistemas de ensino a desdobrar o EF em
ciclos. No Amap4, Estado da Federagdo onde foi realizado este estudo, o periodo de

alfabetizacdo compreende um ciclo com duracédo de 02 (dois) anos, 1° e 2° ano do EF.

2.3.3 Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/2014, ¢ um documento, cuja
finalidade é congregar informag6es necessarias a organizacdo das Politicas Publicas na area
educacional brasileira, com vista a uma intervencgéo que transcenda as a¢6es pontuais de curto
prazo. Nesse contexto, o PNE cumpre a funcéo de articular os esfor¢os nacionais em regime de
colaboracéo, objetivando universalizar a oferta da etapa obrigatoria (de 04 a 17 anos), elevar o
nivel de escolaridade da populacgéo, elevar a taxa de alfabetizacdo, melhorar a qualidade da EB
e Superior, ampliar o acesso ao Ensino Técnico e Superior, valorizar os profissionais da
educacdo, reduzir as desigualdades sociais, democratizar a gestdo e ampliar os investimentos
em educacdo. O documento é constituido de 20 metas educacionais. Dentre elas, tem-se a Meta
05, que prevé alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° ano do EF. Em funcéo
das deliberacdes de tal Meta, encontra-se o ciclo de alfabetizagdo nos Anos Iniciais do EF, aqui
compreendido em trés anos letivos sequenciais, modificado pela BNCC 2017, para dois anos
de duracdo. Nesse periodo, a crianca deve ser inserida na cultura escolar, na aprendizagem da
leitura e da escrita, na ampliacdo das capacidades de producdo e compreensdo de textos orais
em situacOes familiares e ndo familiares do seu universo de referéncias culturais, nas diferentes
areas do conhecimento. A Estratégia 5.2 da referida Meta diz respeito a instituicdo de
instrumentos de avaliacdo nacional periodicos e especificos para aferir a alfabetizacdo das

criancas, aplicados a cada ano, bem como estimular os Sistemas de Ensino e as escolas a criarem
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0S seus respectivos instrumentos de avaliagdo e monitoramento, implementando medidas

pedagdgicas para alfabetizar todos os alunos até o fim do ciclo de alfabetizacao.

2.3.4 Plano Estadual de Educacdo do Amapé (PEE/AP, 2015-2025)

A Lein. 1.907, de 24 de junho de 2015, dispde sobre o Plano Estadual de Educagéo do
Estado do Amapa (PEE/AP). Ele determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional do Estado no decénio 2015-2025. A Meta 2 do PEE/AP ¢é colaborar com os 16
municipios amapaenses para alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano do
EF.

2.3.5 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB/2010; 2013)

O Art. 5° dos fundamentos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica
(DCNEB) estabelece que “O direito a educacao, entendido como um direito inalienavel do ser
humano, constitui o fundamento maior destas Diretrizes. A educacdo, ao proporcionar o0
desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos direitos civis, politicos, sociais
e do direito a diferenca, sendo ela mesma um direito social, e possibilita a formacéao cidadé e o
usufruto dos bens sociais e culturais”. Em seu Inciso I diz que “O Ensino Fundamental deve
comprometer-se com uma educacdo com qualidade social, igualmente entendida como direito
humano” e que esta educagdo, Inciso II, seja “de qualidade, como um direito fundamental, é,
antes de tudo, relevante, pertinente e equitativa”. As DCNEB atualizadas em 2013 registram
que “Para evitar que as criancas de 6 (seis) anos se tornem reféns prematuros da cultura da
repeténcia e que ndo seja indevidamente interrompida a continuidade dos processos educativos
levando a baixa autoestima do aluno e, sobretudo, para assegurar a todas as criangas uma
educacédo de qualidade, recomenda enfaticamente que os Sistemas de Ensino adotem nas suas
Redes de escolas a organizacdo em ciclo dos trés primeiros anos do EF, abrangendo criangas de
06 (seis), 07 (sete) e 08 (oito) anos de idade e instituindo um bloco destinado a alfabetizagdo”
(BRASIL, 2013, p.122). Segundo as DCNEB (BRASIL, 2013), os trés anos iniciais do EF

devem assegurar a alfabetizacéo e o letramento; o desenvolvimento das diversas formas de
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expressao, incluindo o aprendizado da LP, da Literatura, da Musica e demais artes e a
continuidade da aprendizagem, com vista a complexidade do processo de alfabetizacdo e os
prejuizos que a repeténcia pode causar no EF como um todo, mais precisamente na passagem
do 1° para 0 2° ano de escolaridade e deste para o 3°, periodo correspondente ao previsto pelo
PNE para a alfabetizacdo dos estudantes. As DCNEB (BRASIL, 2013) enfatizam que “no inicio
do Ensino Fundamental, atendendo as especificidades do desenvolvimento infantil, a avaliacdo
devera basear-se, sobretudo, em procedimentos de observacédo e registro das atividades dos
alunos e portfélios de seus trabalhos, seguidos de acompanhamento continuo e de revisdo das
abordagens adotadas, sempre que necessario” (BRASIL, 2013, p.122-123).

2.3.6 Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997; 1998)

O Parecer CEB/CNE® 03/97 normatiza os PCN. O documento é definido como um
referencial de qualidade para a educacéo do EF em todo o pais. Sua funcédo, segundo o proprio
documento, é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discuss@es, pesquisas e recomendaces, subsidiando a participa¢do de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producéo pedagogica atual. Trata-se de uma proposta flexivel, a ser concretizada
nos ambitos regionais e locais sobre curriculos e programas de transformacdo da realidade
educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.
Né&o se definem como um modelo curricular homogéneo e impositivo, mas afirmam que podem
funcionar como um elemento catalisador de a¢des na busca de uma melhoria da qualidade da
educacdo brasileira, sem terem a pretensdo de resolver todos os problemas que afetam a

qualidade do ensino e da aprendizagem no Pais.

> CEB/CNE — As siglas utilizadas correspondem a Camara de Educacdo Bésica e ao Conselho Nacional de
Educacéo, 6rgaos publicos ligados ao Governo Federal brasileiro.
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2.3.7 Base Nacional Comum Curricular (BNCC — Lei n. 13.145/2017)

A BNCC é decorrente da Lei n. 13.145 de 16 de fevereiro de 2017. Trata-se de um
documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da EB,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua 0 PNE-2014/2024. A Base, conforme definido na LDB
9.394/96, deve nortear os curriculos dos Sistemas e Redes de Ensino das Unidades Federativas,
como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo o Brasil. Assim como 0os PCN, a BNCC,
segundo o MEC, por si s6, ndo altera o quadro de desigualdade presente na EB do Brasil, mas
se apresenta como essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos curriculos, ela
influencia a formacdo inicial e continuada dos docentes, a producdo de materiais didaticos, as

matrizes de avaliacOes e 0s exames nacionais que estdo sendo revistos a luz documento.

2.3.8 Referencial Curricular Amapaense — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
(RCA/2019)

Aprovado pela Resolucdo n. 15/2019, do Conselho Estadual da Educacdo/Amapa, o
Referencial Curricular Amapaense da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (RCA), foi
elaborado através do Regime de Colaboracéo entre o Estado do Amapa e os seus 16 Municipios,
para atender a todas as escolas publicas e privadas, da El ao 9° ano do EF. O Referencial,
segundo o proprio documento, pretende ser visto como um ente legal/orientador na vida de
todos os participantes do processo educacional amapaense (AMAPA, 2019, p. 76). O
documento da énfase aos principios da realidade local e notabiliza a ideia de que o
conhecimento ndo se transmite, mas se constroi mediante a realidade de cada sociedade. Ele se
fundamenta na BNCC, com contetdos contemplados e unificados em territério nacional e, na
sua diversificacdo, apresenta discussfes necessarias a realidade amapaense. O documento
estadual possibilita a ampliacdo de uma leitura indispensavel aos propositos da aprendizagem
pautada na construcdo do conhecimento, norteando um momento importante e historicamente

coerente para a educacdo do Estado. O RCA reforca a ideia de que o processo de alfabetizacao



58

de criangas deve ser o foco da acdo pedagdgica no 1° e 2° ano do EF, assim como também
reconhece que a responsabilidade pela alfabetizacdo deve ser tomada pelos docentes, gestores,
Secretaria de Educacéo e pelas instituigdes formadoras como um imperativo ético indispensavel
a construcdo de uma educacéo linguistica efetivamente democratica, social e justa (AMAPA,
2019, p. 84). Quanto a forma de avaliar, 0 documento sugere a avaliagdo continua das aptides
do aluno em contextos multissemioticos distintos, nos quais o professor podera alcancar os
objetivos de ensino e ampliar as necessidades de aprendizagem dos educandos (AMAPA, 2019,
p. 86).

2.3.9 Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA/2019)

O Decreto n. 9.765/2019 instituiu a Politica Nacional de Alfabetizacdo. Seu objetivo é
melhorar a qualidade da alfabetizacdo no territorio brasileiro e combater o analfabetismo
absoluto e o analfabetismo funcional. O decreto prevé que os programas e as a¢es da PNA
devem ter “énfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizacdo”: consciéncia
fonémica; instrucdo fonica sistematica; fluéncia em leitura oral; desenvolvimento de

vocabulario; compreensao de textos e producdo de escrita.

2.3.10 Programa Crianga Alfabetizada (PCA/2019)

O Projeto de Lei n. 0026/19 instituiu 0 Programa Crianca Alfabetizada - PCA, uma das
principais a¢gdes do Estado do Amapa em parceria com todos 0s seus 16 municipios para
transformar a realidade educacional amapaense, beneficiando estudantes do 1° ao 5° ano do EF.
A soma desses esforcos se concretiza em diversas acdes, por meio de um Termo de Cooperacao
Técnica e Financeira, criando 0 COLABORA-AMAPA, um Regime de Colaboracdo da
Educacdo. O PCA tem como referéncia o Programa de Alfabetizacdo do Estado do Ceard, o
Mais Paic. Do Programa, deriva o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do
Estado do Amapa (Sispaeap), em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da

Educacao, da Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais (Caed/UFJF), que avalia 0s



59

estudantes do EF. Os alunos do 2° ano realizam por meio desse Sistema uma avaliagdo em LP

para aferir sua compreensdo leitora e outra para verificar sua fluéncia leitora.

2.3.11 Regime de Colaboracdo da Educacdo do Estado do Amapa (COLABORA- Amapa, Lei
n. 2.448/2019)

O Regime de Colaboracio da Educagio do Estado do Amapa — COLABORA AMAPA,
instituido em de 02 de outubro de 2019, tem o objetivo de viabilizar e fomentar a colaboracao
entre a Rede Estadual e as Redes Municipais de Ensino, a partir do didlogo permanente e acdes
conjuntas ao fortalecimento da aprendizagem e a melhoria dos indicadores educacionais do
Estado do Amapa. Uma das metas estabelecidas no Programa é alfabetizar 100% das criangas
na idade certa. Sua estratégia para o fortalecimento da aprendizagem contempla material
didatico complementar; formacao continuada para os profissionais da educagdo, cooperacao e

incentivo aos municipios, monitoramento e avaliagéo.

2.4 Base tedrica

A fundamentacdo tedrica do presente estudo resultou da leitura e da analise dos
trabalhos de estudiosos que versam sobre o processo de alfabetizacdo de criancas em LP nos
Anos Iniciais do EF, por meio dos elementos que contribuem para esse processo, aqui
representados pelo Planejamento de Ensino, pela Pratica de Ensino e pela Avaliagao.

2.4.1 Dimenséo 1: Planejamento de Ensino

A perspectiva do planejamento € pratica de varias areas profissionais, principalmente,
da area docente, uma vez que representa um instrumento de trabalho e acdo. Planejar é uma
pratica natural da racionalidade do homem, que se sistematiza e se aprimora ao passo que 0S

desafios e as dificuldades da atividade laboral vdo surgindo. O processo racional de planejar
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consiste em estudar, refletir, agir, avaliar e, quando necessario, refazer todo o processo para que
0s objetivos sejam alcancados (PILETTI, 2004).

Etimologica e institucionalmente, o lugar de estudo da acéo de planejar ensino é da area
da Educacdo e da Pedagogia, tendo a Didatica como campo especifico de atuagdo. Mas
independentemente, do lugar tedrico ou institucional de sua observacdo, faz necessario se
considerar que o ato de planejar se movimenta sempre em relacdo a uma outra acdo e esta a um
objeto, sobre o qual recai o resultado esperado ou o atendimento a um objetivo esperado,
atendendo a uma necessidade.

Neste estudo, como dito anteriormente, o planejamento de ensino foi entendido nas
palavras de Piletti (1990; 2004) como sendo um ato de estudar; um meio de pesquisa e reflexdo
(Libaneo, 2013) e; “um ato decisodrio politico, cientifico e técnico (Luckesi, 2011) e tendo em
vista que esse planejamento é orientado e fundamentado por leis e documentos oficiais
norteadores, como os PCN/1997; 1998, a BNCC/2017 e a PNA/2019, é preciso conhecé-los e
inteirar-se para saber como essas diretrizes concebem os termos Lingua, Ensino de LP e
Alfabetizacdo. E preciso considerar que ensinar a Lingua Materna e alfabetizar um estudante
sem se fundamentar nas concepg¢0es teoricas inerentes ao processo de alfabetizacao de criancas
em LP dos documentos oficiais educacionais brasileiros, ndo ¢ mais suficiente. Assim, se
apropriar das concepcdes dos documentos oficiais no planejamento de ensino, ajuda o professor
a tomar decisdes mais acertadas e coerentes com o seu fazer pedagdgico alfabetizador.

Segundo Libaneo (2013), a escola é a principal agéncia que possibilita, por meio do
processo de escolarizacdo basica, prover aos individuos os conhecimentos cientificos e técnicos
necessarios para atuacdo. A este processo natural formal e intencional, quando posto em acéo,
denomina-se ensino. Por ser o ensino intencional e institucional, tem seus objetivos previamente
determinados nos planejamentos. A predeterminacdo de tais objetivos esta prevista em duas
esferas: a dos programas oficiais do MEC e a dos Projetos Politicos Pedagdgicos da escola, por
meio de documentos norteadores — aqui neste estudo representados pelos PCN/1997; 1998, pela
BNCC/2017 e pela PNA/2019, e da divulgacdo de conhecimentos cientificos especializados
sobre 0 objeto a que dado objetivo se refira, neste caso, a Lingua, o Ensino de LP e a
Alfabetizacdo. Nesta Tese, se manifesta uma situacao prévia ao planejamento de ensino, a de
os documentos oficiais educacionais brasileiros estarem ancorados em um pensamento tedrico
ou em modelos tedricos de analise do fendmeno a ser ensinado. Salienta-se, a necessaria relagdo
entre pensamento tedrico e planejamento, mas ndo a neutralidade dessa relagdo do ponto de
vista da elaboracdo de documentos norteadores, nem negligenciando as tensbes a que toda

situacao de planejar e executar agdes do processo de ensinar se submete, em vista da concepcéo
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de planejamento de ensino utilizada neste estudo. O conhecimento cientifico ndo €
independente de seus produtores, nem das circunstancias em que é produzido. Mas vale
ressaltar a importancia do conjunto de saberes de origem cientifica para o planejamento de
ensino. Para toda e qualquer situacdo de ensino, € necessario que se tenha minimamente
conhecimento cognitivo e historicamente acumulado. Para o caso da Lingua, do Ensino de LP
e da Alfabetizacdo, dos conhecimentos de senso comum, dos chamados leigos, aos
conhecimentos repassados pelos especialistas (RAJAGOPALAN, 2008), até as orientacdes
oficiais, destaque desse estudo, para encontrar-se teorias sobre o que é Lingua, o que é Ensino
de LP e o que é Alfabetizacdo, concepcbes que norteiam o planejamento do professor

alfabetizador.

2.4.1.1 Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcdes tedricas de Lingua, de Ensino
de LP e de Alfabetizacdo presentes nos PCN, como elemento que contribui para o processo de

alfabetizacdo de criancas em LP

Ao planejar seu ensino com base nas fundamentac@es tedricas dos PCN, o professor vai
encontrar que esses documentos sdo o primeiro nivel de concretizacdo curricular que norteia o
trabalho do professor, por isso eles devem fazer parte de seus estudos como fundamentacédo
tedrica para seu trabalho docente. O documento apresenta conceitos de Lingua, de Ensino de
LP e de Alfabetizacdo. Neles, “A linguagem ¢ uma forma de agdo interindividual, orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1997, p. 22).

Nessa perspectiva,

a lingua é um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem significar
o mundo e sua realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo sd as palavras, mas
também os seus significados culturais e, com eles, 0s modos pelos quais as pessoas
do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1997,
p. 22).

Assume-se assim, a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, em que o
discurso enunciativo deve ser analisado a partir da esfera social em que se insere, levando-se
em consideracdo a similitude entre os interlocutores, incluindo ou ndo o pesquisador, no
contexto direto e indireto (BAKHTIN, 2010).



62

Idealizada como uma réplica do didlogo social, “[...] a enunciacdo ¢ o produto de dois
individuos socialmente organizados e, mesmo que nao haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor” (BAKHTIN,
2010). Dessa forma, a enunciacdo caracteriza a realidade da Lingua e esta é de natureza,
essencialmente, social. Produzir linguagem significa, entdo, produzir discursos, ou seja, dizer
alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico.
Segundo os PCN, “o discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos” (BRASIL, 2007, p. 23). Estes sdo o produto da atividade discursiva, seja oral ou escrita,
formando um todo significativo.

A concepcdo de Ensino de LP/Materna na perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem, assume uma funcdo instrumental, pois segundo o documento, é pelo manejo
proficiente da Lingua que o aluno/cidaddo pode desempenhar seus varios papéis, como o de
consumidor, de leitor, de fiscal, entre outros, para o desempenho dos quais se requer um
conhecimento de estratégias de leitura e de producdo de textos e dos diversos registros da
Lingua. Ensinar a Lingua, nessa perspectiva, deixa de ser um mecanismo de imposicdo de
regras da variante padrdo-culta contra a ndo-culta, do certo contra o errado, ao se falar e se
escrever. Deixa-se de lado os textos classicos, para se trabalhar com os textos do cotidiano do
aluno/aprendiz. O ensino de LP, por essa 6tica, tem por objetivo preparar para a cidadania plena,
com respeito a diversidade, onde a variedade linguistica ganha espaco, indo de encontro aos
preconceitos linguisticos em um pais tdo diverso linguisticamente como o Brasil e; a Lingua,
como produto cultural, deve trabalhar com essa diversidade/variedade.

Os PCN consideram o ensino e a aprendizagem de LP na escola como resultantes da
articulacdo de trés varidveis: o Aluno — sujeito da acdo de aprender, aguele que age sobre o
objeto de conhecimento; a Lingua - o objeto do conhecimento, tal como se fala e se escreve
fora da escola, a Lingua que se fala em instancias pablicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente e; o Ensino — concebido como a prética educacional que organiza a
mediagéo entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Segundo 0s PCN, para que essa mediacéo
aconteca, o professor devera planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o
objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de agéo e reflexdo do aprendiz (BRASIL,
1997, p. 20).

Para os PCN, € habitual pensar sobre a area de LP como se fosse um foguete de dois
estagios: o primeiro para se soltar da Terra e 0 segundo para navegar no espaco. O primeiro
seria o que se costuma chamar de “primeiras letras” ou alfabetizagdo, e o segundo, o estudo da

Lingua propriamente dita. Durante o processo de alfabetizacéo, previsto para durar em geral
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um ano®, o professor deveria ensinar o SEA — a correspondéncia fonografica — e algumas
convencdes ortograficas do portugués — o que garantiria ao aluno a possibilidade de ler e
escrever por si mesmo, condigédo para poder disparar o segundo estagio do metaforico foguete.
Esse segundo estagio se desenvolveria em duas linhas bésicas: os exercicios de redacéo e 0s
treinos ortogréficos e gramaticais.

Segundo os PCN, por tras da pratica em dois estagios, esta a teoria que concebe a
capacidade de produzir textos como dependente da capacidade de grafa-los de préprio punho.
A compreensdo atual da relacdo entre a aquisicdo das capacidades de redigir e grafar rompe
com a crenga arraigada de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino
de Lingua e mostra que esses dois processos de aprendizagem podem e devem ocorrer de forma
simultanea. Um diz respeito a aprendizagem de um conhecimento de natureza notacional: a
escrita alfabética — a alfabetizacdo; o outro se refere a aprendizagem da linguagem que se usa

para escrever - letramento. E o que defende Magda Soares:

Alfabetizacdo e letramento sdo dois processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente
diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por
elas sugeridas evidenciam que sdo processos simultdneos e interdependentes. A
alfabetizacdo — a aquisicao da tecnologia da escrita — ndo precede nem € pré-requisito
para o letramento, ao contrario, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto &, de leitura e producdo de textos reais, de praticas de
leitura e de escrita (SOARES, 2020, p. 27).

Nos PCN, a alfabetizacao é considerada em seu sentido restrito de aquisi¢do da escrita
alfabética, ocorrendo dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da LP. Esse enfoque
coloca necessariamente um novo papel para o professor dos Anos Iniciais: o de professor de
LP. Segundo os PCN, a forma como o professor concebe a Lingua, altera sua postura
pedagdgica, ja que ele é o responsavel pelo planejamento e pela organizacéo das atividades que
proporcionam condicBes de aprendizagem, pela metodologia de ensino e pela forma como o
aluno participa do processo de aprendizagem em sala de aula. Para realizar essas acfes, 0
docente se apropria dos conhecimentos que tem acerca da LP para definir o percurso pelo qual
a aula se desenvolvera.

No documento dos PCN de LP (1998, p. 20), aparece a seguinte sentenga: “O dominio
da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema

simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢6es de possibilidade de plena

® Na edicdo de 1997, quando os Parametros Curriculares foram editados, o ensino da alfabetizagdo néo
correspondia a ciclos. Na 12 série deveria acontecer o processo de alfabetizacdo, na esséncia da palavra.
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participagdo social”. Esta sentenca reforca a ideia de interagdo, e que o se estuda nas escolas
deve ser vivenciado pelos alunos em suas relacBes sociais, uma vez que o0 objeto do
conhecimento, a Lingua, é visto como um elemento de interacéo, onde a linguagem é concebida
como uma forma ou processo de interacdo/lugar de interagdo, ou seja, uma visao interacionista
da linguagem. Nessa acepcdo, o falante tende a realizar acbes e ndo apenas expressar ou
transmitir informacdes. Travaglia (2006, p. 23) defende essa concepgao de Lingua e diz que “A
linguagem ¢ pois um lugar de interagdo humana, de interacdo comunicativa”, e o contexto em
que os sujeitos estdo inseridos faz com que os discursos proferidos construam sentidos. Assim,
"aprender uma lingua, seja materna, seja estrangeira, é aprender a relacionar-se com o outro a
fim de compartilhar com ele um universo de referéncias” (AZEREDO, 2007, p. 33).

Os PCN apresentam, segundo o excerto a seguir, forte preocupacdo com a participacdo
critica do aluno diante da LP e reconhece as variedades linguisticas e a pluralidade de uso da

Lingua, como forma de desenvolver a sua competéncia discursiva:

O propésito do Ministério da Educagéo e do Desporto, ao consolidar os Pardmetros,
¢ apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o0 mundo atual como
cidaddo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres. O
objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel tomar
como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a frase
que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia discursiva, que é
questdo central. Dentro desse marco, a unidade basica de ensino so pode ser o texto,
mas isso nao significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas
especificas que o exijam (BRASIL, 1997, p. 29).

Ainda que o documento apresente suas concepcdes tedricas aos docentes, ha quem
critique seu posicionamento. E o que acontece com o estudo de Lanzanova, Sippert e Rios
(2020), ao afirmarem que as principais criticas aos Parametros sdo relacionadas ao carater
impositivo do documento, considerados por alguns e a falta de dominio tedrico das questfes
contempladas a serem trabalhadas por profissionais dos Anos Iniciais do EF, pois mesmos 0s
docentes tendo tido contato com as teorias de Lingua Materna nos cursos de Pedagogia ndo
conseguem dar conta da complexidade destas abordagens tedricas. Sua critica positiva esta na
questdo da inclusdo de textos orais no ensino de LP, que até entdo privilegiava apenas a LE
refletida nos livros didaticos do periodo.

Todas essas concepgdes tedricas ajudam o professor a fundamentar seu planejamento
de ensino e organizar suas aulas de alfabetizacdo, pois elas direcionam para um caminho que
ajuda o docente a ter clareza sobre o que significam os termos Lingua, Ensino de LP e
Alfabetizacdo e como eles sdo importantes teoricamente e influenciam o planejamento e a

pratica docente bem-sucedidos do alfabetizador.



65

2.4.1.2 Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgdes teoricas de Lingua, de Ensino
de LP e de Alfabetizacdo presentes na BNCC, como elemento que contribui para o processo de

alfabetizacédo de criangas em LP

O planejamento de ensino fundamentado nas concepcdes tedricas de Lingua, de Ensino
de LP e de Alfabetizacéo presentes na BNCC € muito semelhante ao pautado nos PCN. O tempo
que separa homologacdo da BNCC e dos PCN é de duas décadas. Mesmo com esse
distanciamento temporal, os documentos possuem teorias e concepgdes afins. Assim como 0s
PCN, a BNCC traz em seu bojo as concep¢des de Lingua, de Ensino de LP e de Alfabetizacéo,
nortes que auxiliam os professores alfabetizadores a planejarem o ensino das criancas do ciclo
de alfabetizacdo. O documento é o mais estudado, recentemente, entre os docentes da EB, sendo
visto como indispensavel como base tedrica/legal para fundamentacdo do planejamento de
ensino dos mesmos.

A concepcdo de Lingua que fundamenta a BNCC refere-se a ela como interacao,
sobretudo pelo documento compreender os estudos linguisticos como uma prética situada na
esfera discursiva, além de atribuir caracteristicas de manutenc¢do identitaria e cultural a Lingua,
ressaltando a ideia de poder e dominacdo instaurados por ela. Esse conceito de linguagem como
forma de interag&o vista dentro da BNCC considera “o sujeito que fala e pratica agdes que ndo
conseguiria levar a cabo a ndo ser falando; e com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos € vinculos que ndo preexistiam a fala” (GERALDI, 1984, p. 41).

A LP € incorporada pela BNCC como um componente da area de Linguagem. O
documento justifica que as atividades humanas se realizam nas préaticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens. A alfabetizacdo € destacada dentro deste componente e 0 processo de
alfabetizacédo deve ser o foco da a¢do pedagogica. Segundo a BNCC, “aprender a ler ¢ escrever
oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social” (BRASIL, 2017, p. 71).

Segundo a BNCC, o documento ndo refuta os documentos anteriores, como 0s PCN,
mas se justifica que se alinha a eles e os atualiza em relagcdo as pesquisas recentes da area e as
transformac0es das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informacgéo e comunicagdo (BRASIL, 2017, p. 65).
A Base mantém a mesma concepcdo teorica sobre o labor com a LP dos documentos

curriculares anteriores. Sua proposta de ensino também se centra no texto, visto como uma
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unidade de trabalho relacionada as perspectivas enunciativo-discursivas. O exercicio com 0
texto requer associa-lo ao contexto de producéo e circulacdo nas esferas sociais, ao considerar

uma agdo comunicativa entre interlocutores. Nesse enfoque,

A preocupacao bésica é levar ao aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de
sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira
critica sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como
instrumento de interacdo social — isso é feito mediante a compreensdo, a analise, a
interpretacdo e a producdo de textos verbais (CAZARIN, 1995, p. 5-6).

Nesta visdo, ndo se quer banir a gramatica ou 0s conhecimentos das normas que sao
regidos por ela, mas oportunizar ao estudante a aproximacao com a modalidade padrédo culta
da Lingua, juntamente com todas as demais variantes. Todas funcionando como objeto de
estudos e reflexdo (ZANINI, 1999). Vale ressaltar, que na concepg¢éo enunciativo-discursiva, a
linguagem nao pode ser desvinculada de seu conteudo ideol6gico, uma vez que a linguagem se
constitui como fendmeno social de interacdo verbal, e como dito anteriormente, atraves da
enunciacao. E também, sob essa Otica, ndo ha erro linguistico, mas inadequacéo da variedade
linguistica utilizada em uma determinada situacao de interacdo verbal (TRAVAGLIA, 2008).

Para o0 ensino de LP, a BNCC prevé o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que vai avancando no decorrer dos anos de estudos do aprendiz. Para isso, prescreve que, a
alfabetizacdo, aqui vista distinta do letramento, deve ser o foco da acdo pedagdgica. Nesse
processo, é preciso que os aprendizes conhecam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura —
processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar” e
“decodificar” os sons da Lingua (fonemas) em material grafico (grafemas), o que desenvolve
uma CF e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos, além
do estabelecimento de relagbes grafofbnicas, entre esses dois sistemas de materializagdo da
Lingua (BRASIL, 2017). Assim, o documento prioriza na alfabetizagdo o alfabeto, a CF e a
“mecanica” da escrita e da leitura, ou seja, a codificacdo e a decodificacdo, ao mesmo tempo,
sem desconsiderar o trabalho a partir dos géneros textuais “mais simples”, contextualizados nos
campos de atuagdo, com a insercdo dos multissemidticos’.

A Base corrobora com a necessidade de ensino de Lingua Materna preocupado com 0s
componentes linguisticos, analisados nos processos de leitura e compreensdo de textos. O

ensino de andlise linguistica, ao focar nas experiéncias de uso-reflexdo, pode promover um

7 Textos multissemidticos sdo aqueles que envolvem o uso de diferentes linguagens. Neste sentido, a maioria dos
géneros que circulam socialmente sdo multissemidticos, pois envolvem no minimo a linguagem verbal e a visual
(fotos, ilustracdes, cores). Um poema visual, por exemplo, configura-se como um texto verbo-visual.
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ensino e um estudo mais produtivo sobre o funcionamento da Lingua, construindo experiéncias
de linguagens mais criativas, libertadoras e cidadas.

Segundo Smolka (2012), na perspectiva discursiva da linguagem, o aprendiz da Lingua
busca alternativas de escrita num processo de aproximacao da escrita convencional. O aluno
vai arriscando modos de escrita para se fazer comunicar; para isso, vai testando suas
elaboracdes sobre a Lingua em que esta inserido.

A BNCC concebe a alfabetizacdo como a apropriacdo do funcionamento do SEA em
um processo simultaneo as praticas sociais de leitura e escrita. Alfabetizar trabalhando com
textos diversos e que fazem parte do cotidiano do aluno, é o que prega o documento. Nele, a
alfabetizacdo deve ocorrer até o final do 2° ano do EF, processo que sera continuado nos anos
seguintes, segundo a Base, com o nome de “Ortografizacdo”. O documento ndo defende um
método especifico para se alfabetizar, dando autonomia as Redes de Ensino e reforca a
pluralidade de ideias e de concepc¢des pedagodgicas que devem fazer parte dos estudos do
planejamento de ensino do alfabetizador. A Base entende a alfabetizacdo como um processo

complexo — dominar o sistema escrito da LP ndo é uma tarefa facil:

“alfabetizar ¢ trabalhar com a apropriagao pelo aluno da ortografia do portugués do
Brasil escrito, compreendendo como se da esse processo (longo) de construcdo de um
conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo
estudante” (BRASIL, 2017, p. 90).

Para Soares (2006), tem-se tentado, nos ultimos anos, atribuir um significado muito
abrangente ao termo alfabetizacdo, considerando-o0 um processo permanente, que se estenderia
por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita. A autora entende
que, de certa forma, a alfabetizacdo é um processo permanente, ininterrupto. Porem, faz-se
necessario diferenciar um processo de aquisicdo da Lingua (oral e escrita) de um processo de
desenvolvimento da mesma, também oral e escrito que nunca é interrompido. Segundo a
estudiosa, ndo ¢é apropriado, nem etimol6gica nem pedagogicamente, que o termo alfabetizacdo
designe tanto um processo de aquisicdo da lingua escrita quanto de seu desenvolvimento:
etimologicamente a palavra ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisi¢ao do alfabeto”, ou
seja, ensinar o cadigo da LE, ensinar as habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir
um significado muito amplo ao processo de alfabetizacdo, segundo Soares (2006), seria negar-
Ihe a especificidade do termo, com reflexos indesejaveis na caracterizacdo de sua natureza,
como também na configuragdo das habilidades de leitura e escrita e na definicdo da

competéncia em alfabetizar.
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Lanzanova, Sippert e Rios (2020) publicaram o artigo O ensino de Lingua Portuguesa
nos anos iniciais: uma andlise sobre os reflexos dos estudos linguisticos nos documentos
oficiais. Os estudiosos registram que a passagem de uma abordagem estruturalista da Lingua
para uma abordagem enunciativo-discursiva produziu reflexo nos PCN e na BNCC,
documentos que orientam e normatizam a EB no Brasil. Nesses documentos, o Ensino de LP
deixa de enfatizar o ensino tradicional da palavra e das sentencas e passa-se a estudar os géneros
textuais, considerando a Lingua em uso. Essas diretrizes, segundo os autores do artigo,
apresentam limitacGes, mas também avanco significativo no planejamento e no ensino de LP
nos Anos Iniciais do EF, tendo como desafio a implementag&o dos novos conceitos tedricos em
praticas de ensino em sala de aula. Segundo Lanzanova (2020), o ensino de LP é fundamentado
na concepcao sociointeracionista da Lingua, tendo como eixos a leitura, a producéo textual, a
oralidade e a analise linguistica, mas deixa a desejar quanto a intensificacdo do ensino do SEA
para os alfabetizandos, que nédo fica no centro dos contetidos direcionados as criangas que estdo
no ciclo de alfabetizacéo.

Bakhtin (2003) estuda a Linguagem nessa perspectiva sociointeracionista. A ideia de
Lingua é mais do que um codigo do qual o individuo se apropria passivamente para fazer uso
dele de acordo com suas necessidades — visdo estruturalista da Lingua. A Lingua para Bakhtin
é resultado das intera¢Ges sociais entre os individuos e a ideia de que o sistema linguistico se
resume a uma abstracdo teorica por si sé ndo explica o real funcionamento da mesma, pois a
Lingua e produzida continuamente num processo evolutivo, porquanto o ser humano faz uso
da linguagem para atuar socialmente, uma vez que a Lingua e a linguagem se configuram como
atuacgdes interativas e sociais, como espaco de interlocucdo. O estudioso defendeu a natureza
histdrica, social e dialdgica da linguagem, em que os individuos verbalmente interagem através
de um processo de enunciacdo. Ele refuta a ideia de Lingua como sistema estavel, de forma
exterior ao individuo mediante difundido pelo estruturalismo de Saussure e contesta a
concepcdo de linguagem como acdo mental concentrada na expressdo subjetiva do individuo.

Posturas normativas, descritivas ou investigativas diante da Lingua determinardo, ou
ndo, caminhos distintos no planejamento realizado pelo professor alfabetizador, o que podera
engendrar a valorizacdo de um ensino pautado na descricdo da Lingua limitada a frase

descontextualizada ou do texto, contemplando a Lingua em uso, a Lingua contextualizada.
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2.4.1.3 Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcdes teoricas de Lingua, Ensino de
LP e de Alfabetizacdo presentes na PNA, como elemento que contribui para o processo de

alfabetizacéo de criangas em LP

Assim como 0s PCN e a BNCC, a PNA esta entre os documentos norteadores para o
planejamento de ensino do professor alfabetizador, pois trata-se de uma credencial voltada
particularmente para a alfabetizagdo, diferente dos dois documentos analisados anteriormente
que sdo mais abrangentes e a alfabetizacdo € dedicada parte nos documentos.

A PNA homologada pelo MEC, através da Secretaria de Alfabetizacdo sob Decreto n.
9.765, de 11 de abril de 2019, é considerada um marco na educacdo brasileira, segundo o
Ministro da Educacdo da época. Em fungdo dos resultados insatisfatorios nas avaliacdes
nacionais no campo da alfabetizagdo, o Governo Federal, por meio da PNA tem o objetivo de
oferecer as Redes de Ensino e aos alunos brasileiros a contribuicio das Ciéncias Cognitivas®,
em especial, a Ciéncia Cognitiva da Leitura® que apresenta um conjunto de evidéncias sobre
como as pessoas aprendem a ler e a escrever e indica 0s caminhos mais eficazes para o ensino
da leitura e da escrita.

Ao planejar seu ensino, tendo como referéncia a PNA, o professor alfabetizador
verificara que na apresentacdo do documento, a Politica aparece como um esforco do MEC
para melhorar os processos de alfabetizacdo e os seus resultados. Nela, aparece no item 2.1 O
que ¢ alfabetizacdo que a palavra “alfabetizagdo” é muitas vezes usada de modo impreciso, o
gue da vazdo a uma confusdo pedagdgica e didatica, além de dificuldade de didlogo entre as
pessoas envolvidas na educagdo, entre elas, os alfabetizadores. A PNA a define como sendo “o
ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, 2019, p.18).
Esse Sistema Alfabético € descrito como sendo aquele que representa com o0s caracteres do
alfabeto (letras) os sons da fala. Ensinar a ler e a escrever em um sistema alfabético significa
ensinar um modo de representacdo grafica que representa sons por meio de letras (MORAIS,
2014). Para a PNA, quando uma crianca ou um adulto ndo alfabetizado se da conta de que os

caracteres alfabéticos ndo sd@o meros sinais graficos, mas que sozinhos ou em grupo,

8 Por Ciéncias Cognitivas, segundo a PNA, se designa o campo interdisciplinar que abrange as diferentes
disciplinas que estudam a mente e sua relacdo com o cérebro, como a Psicologia Cognitiva e a Neurociéncia
Coghnitiva.

9 A Ciéncia Cognitiva da Leitura se ocupa especialmente dos processos linguisticos, cognitivos e cerebrais
envolvidos na aprendizagem e no ensino das habilidades de leitura e de escrita e procura responder como funciona
e 0 que muda no cérebro de quem esta aprendendo a ler e como acontece essa aprendizagem na parte cerebral do
aprendiz.



70

representam os sons da fala (fonemas), diz-se que essa pessoa compreendeu o principio
alfabético, passo determinante para quem esta em processo de alfabetizacdo. Esse principio que
se concretiza na correspondéncia grafema-fonema, deve ser ensinado de forma explicita e
sistematica, indo do mais simples para 0 mais complexo nas relagdes grafofonémicas. Segundo
a PNA, essa aprendizagem ndo ocorre de forma espontanea, como em um “passe de magica” e
da mera exposicdo a material escrito, como muitos acreditam.

Na PNA, Lingua é concebida como um sistema de codigos imutaveis que transmite
mensagens de um emissor para um receptor. A base dessa concep¢do estd na teoria da
comunicacdo, em que a Lingua é vista como um codigo, constituido de um conjunto de signos
gue se combinam. Ela corrobora com o pensamento de Saussure ([1916] 2006), quanto a
definicdo de Lingua como um produto social da linguagem composta por um sistema de signos
que funcionam a partir de um conjunto de regras, constituindo uma estrutura e aceitos por uma
comunidade linguistica. Esse sistema, segundo Saussure, € homogéneo, estavel, social e
expresso em termos de relacGes de oposicdo e de regras. A Lingua deve ser estudada em si
mesma e por si mesma, pois a preocupacdo recai para a estrutura retratada a partir de suas
relacdes internas. Essa concepc¢éo é apoiada pelos estruturalistas, que se interessam pelo estudo
do sistema da Lingua, omitindo seus aspectos sociais, culturais, historicos e ideolégicos que
interferem no seu uso. Dessa perspectiva estruturalista, resulta a concepgdo de Lingua como
codigo, cujo propdsito € a comunicacdo humana através de um emissor que passa determinada
mensagem a um receptor.

O centro organizador de todos os fatos da Lingua para essa tendéncia situa-se no sistema
linguistico, a saber: o sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais da Lingua e o ensino
de LP na alfabetizacdo, ou seja, desse codigo, nesta acep¢ao, estd baseado na Teoria Cognitiva
da Leitura e voltado para o desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonémica, instrucéo
fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreenséo de
texto e producdo escrita, usando como método exclusivo de alfabetizagcdo, o0 método fonico.
Segundo a PNA,

Ao aprender as primeiras regras de correspondéncia entre grafema-fonema/fonema-
grafema, a pessoa comeca a decodificar, isto é, a extrair de uma sequéncia de letras
escritas a sua forma fonologica (ou prondncia), e a codificar, isto é, a combinar em
sinais graficos (letras ou grafemas) os sons produzidos na fala. Em outras palavras,
comeca a ler e a escrever (BRASIL, 2019, p. 19).

Essas habilidades de leitura e de escrita, conforme o documento, sdo o que constitui o

processo de alfabetizacdo em LP. Dessa forma, para a PNA, esté alfabetizado significa que o
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aprendiz é capaz de decodificar e codificar qualquer palavra em sua Lingua, 0 que nédo
representa o produto final da alfabetizacdo, uma vez que o objetivo € fazer com que o aluno
seja capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomial® e compreenséo, e ndo somente
a aquisicao de uma técnica de codificacdo e decodificacao.

Sem esses requisitos, 0 processo de alfabetizacdo em LP, segundo a PNA n&o é frutifero,
pois ler e escrever palavras com precisdo e fluéncia, dentro e fora de textos, é apenas 0 comeco
de um caminho que deve ser consolidado por meio de atividades que estimulem a leitura e a
escrita de textos cada vez mais complexos, para que o alfabetizando seja capaz de usar essas
habilidades com independéncia e proficiéncia para aprender, transmitir e até produzir novos
conhecimentos, representando, segundo Morais (2017), a primeira categorizacdo da
alfabetizacéo.

Os pesquisadores José Morais e Jodo Batista Oliveira sao dois defensores dos postulados
tedricos da PNA. Oliveira (2010), diz que certas concepcles de alfabetizacdo, atualmente
dominantes no pais, ndo sdo coerentes com as descobertas da Ciéncia Cognitiva da Leitura,
revelando-se vazias de contetdo e propde, com base na Ciéncia Cognitiva da Leitura, principios
pedagogicos eficientes. A obra apresenta conceitos, informagcbes e implicacbes que se
contrapGem, quase sempre frontalmente, ao que é veiculado em documentos oficiais como os
PCN de Alfabetizacdo, em livros e publicacdes disponiveis nas bibliotecas universitarias e
usadas em curso de formacao e de capacitacdo de alfabetizadores.

Para Oliveira (2010), “alfabetizar” refere-se ao alfabeto. Este € um cddigo, ou seja, um
mecanismo de convencdo de comunicagdo oral em outro tipo de registro, o escrito. Neste caso,
0 alfabeto codifica os fonemas em sinais chamados de grafemas. Decodificar consiste entdo em
transformar fonemas em grafemas. A especificidade da alfabetizacdo, como definida por José
Morais (2017), € a mesma usada por Oliveira (2010), residindo em extrair a prondncia ou o
sentido de uma palavra a partir de sinais graficos e em decodificar graficamente os sons
correspondentes a uma palavra. Segundo Morais (2017), o que € especifico a alfabetizacdo ndo
é a compreensao do sentido da palavra; isso o leitor ja traz para a leitura a partir de seus
conhecimentos e experiéncias anteriores. O especifico da alfabetizacdo € a capacidade de
identificar palavras, sejam elas reais ou ndo, pois segundo o autor, o bom leitor ndo Ié

decodificando; ele identifica as palavras automaticamente. O entendimento desse conceito €

10 Segundo a PNA, ler e escrever textos com autonomia significa conhecimento do codigo alfabético e as
correspondéncias grafofonémicas a ponto de conseguir ler e escrever apropriadamente, sem a intervencao, antes
necessaria, de um mediador. E ser capaz de ler e de escrever corretamente qualquer palavra da Lingua, até mesmo
uma palavra nunca antes lida ou ouvida, ou pseudopalavra que atenda as regras do codigo ortografico, fato ndo
aceitavel na BNCC, que justifica um ensino com palavra do meio social e real do aluno.
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vital, segundo Oliveira (2010), para o progresso dos conhecimentos tedricos e praticos sobre
alfabetizacdo. Ignorar a especificidade da decodificacdo, confundindo o processo com o
objetivo (que é a compreensao, o letramento) resulta em descaminho que impedem o avango
das politicas e praticas de alfabetizacdo no Brasil. Segundo Oliveira (2010), no processo de
alfabetizacdo, a decodificacdo ocupa espaco central. Porém, isso é apenas 0 processo e este é
melhor sucedido quando acompanhado por métodos materiais adequados e tem menos sucesso
quando se exige do aprendiz, ao mesmo tempo e a partir de textos inadequados, que preste
atencdo as multiplas dimens6es da linguagem, perdendo a concentracéo e o foco no processo.
Mas isso ndo basta, segundo Oliveira, pois 0 objetivo da alfabetizacdo ndo é ensinar a ler
palavras, mas a compreender textos, a partir da leitura de textos e contextos. Para Oliveira
(2010), ha no Brasil uma confusdo entre os termos alfabetizacdo e letramento decorrente
também da confusdo inicial entre o objetivo e o processo de alfabetizacdo. Para o estudioso,
reconhecer a relacdo entre os dois termos ndo autoriza concluir que ambos sdo processos
indissociaveis, simultaneos e interdependentes.

Segundo Oliveira (2010), a superacdo do fracasso escolar ndo se faz com palavras de
ordem ou com uma retérica a favor desta ou daquela abordagem, mas com argumentos solidos
do ponto de vista conceitual, 16gico e cientifico. E que no estado atual do conhecimento, 0s
argumentos pesam contra os proponentes do uso de textos auténticos como instrumentos ideais
ou privilegiados para promover a alfabetizacdo. Para o estudioso, a “tragédia” da exclusdo e
nédo alfabetizacdo se da dentro do ambiente escolar, alimentada por uma pedagogia que se nega
a compreender a especificidade das habilidades que compdem o processo de alfabetizacéo e 0s
requisitos e pré-requisitos que a escola precisa oferecer para 0s que nao os tém. Os curriculos
de alfabetizacdo comecam enfatizando a compreensdo dos textos. Eles saltam a importante
etapa da decodificacdo e ignoram o0s requisitos e pré-requisitos desse processo. Resultado: os
alunos ficam repetindo anos ou sendo aprovados de modo automatico sem sequer aprender a
identificar automaticamente as palavras.

Para Oliveira (2010), atualmente, a Ciéncia Cognitiva da Leitura permite analisar com
clareza quais as competéncias, habilidades ou requisitos que o aluno precisa ter para aprender
a ler de forma adequada. Ao mapear essas habilidades, torna-se possivel saber por onde deve-
se comecar um curso de alfabetizagdo e planejar um ensino fundamentado em bases sélidas. Se
0 aluno néo apresenta as competéncias ou ndo tem prontiddo, precisa adquiri-las antes de dar o
passo seguinte. Essas competéncias estdo relacionadas a consciéncia dos fonemas e ao dominio

do principio alfabético, requisitos para uma alfabetizacéo eficaz, completa o estudioso.
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Na PNA, a alfabetizacéo é concebida como a aprendizagem de um codigo. O documento
registra que nao se afasta das perspectivas na BNCC, a forma como a alfabetizacao deve ocorrer
é que se difere, pois ndo concebe a alfabetizagdo na perspectiva das préaticas do letramento, nem
considera a psicogénese da LE, teorias que embasam também os PCN, além de priorizar a
alfabetizacéo no 1° ano do EF:

A priorizagdo da alfabetizagdo no 1° ano do ensino fundamental é uma diretriz de
implementacdo da PNA que beneficia sobretudo as criangas mais pobres, visto que
estas, diferentemente das criancas de nivel socioecondmico mais elevado, muitas
vezes ndo encontram em casa o0 estimulo a préaticas de literacia e por isso costumam
ter mais dificuldades em aprender a ler e a escrever. Ora, um ensino sistematico e
explicito das habilidades relacionadas a alfabetizacdo ajuda a superar essas
dificuldades decorrentes da condicdo socioecondmica (BRASIL, 2019, p. 42).

As principais concepg0es de linguagem que norteiam o ensino de LP surgem mediante
a compreensdo de que toda e qualquer metodologia de ensino esta relacionada a uma escolha
politica e social que envolve teorias e compreensdo e interpretacdo da realidade. O
entendimento sobre a concepg¢éo de Lingua, de Ensino de LP e de Alfabetiza¢do ou a concepcao
delas reveladas na pratica de ensino por meio das atividades, apresentam-se como um fator
significativo para o ensino de LP e de alfabetizagcdo e para o planejamento de ensino do

professor alfabetizador.

2.4.2 Dimenséo 2: Préatica de Ensino

Na perspectiva positivista, a pratica de ensino € o resultado da aplicacdo de
conhecimentos teoricos extraidos de diferentes &reas do conhecimento na resolucdo de
problemas, indo dos principios teodricos a pratica de ensino. Nesta investigagdo, importou-se
com a pratica de ensino fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao processo de
alfabetizacdo de criancas em LP, porque a préatica alfabetizadora precisa estar bem orientada
para alcancar o0s objetivos propostos, uma vez que o professor necessita de uma
instrumentalizacdo tedrica e técnica para que possa realizar uma pratica exitosa (LIBANEO,
2013). O professor coloca em pratica o conhecimento técnico-cientifico no qual se fundamentou
para saber 0 qué, como e para que ensinar aos alunos em processo de alfabetizacao.

Dado ao processo de alfabetizacdo apresentar varias facetas (SOARES, 2006), esta Tese

de Mestrado elegeu como segunda dimensdo de estudo a pratica de ensino fundamentada nas
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perspectivas tedricas inerentes ao processo de alfabetizacdo de criancas em LP, por tratar-se de
um elemento que contribui positivamente no processo. Aqui, a pratica de ensino tem
importancia, ao fundamenta-se nas perspectivas sobre a natureza, os fatores condicionantes e
os implicadores educacionais do processo de alfabetizacéo.

A teoria é fundamental para uma pratica de ensino alfabetizadora exitosa, uma vez que
aborda uma série de perspectivas que serdo vivenciadas na pratica alfabetizadora. Pode-se dizer
que seria impossivel uma pratica docente sem um embasamento tedrico, pois cada educador
agiria de acordo com suas proprias concepcBes acerca do ensinamento, as metodologias
adotadas ndo surtiriam o efeito esperado, deixando muito aprendizes no meio do caminho. As
teorias vém ao encontro de observacdes que marcaram e marcam o mundo da educacdo. O que
seria do processo de alfabetizacdo de criangcas em LP sem o arcabouco de Piaget, de VVygotsky
(indispensaveis no estudo das teorias do desenvolvimento da aprendizagem); da Teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky (que explica como os aprendizes
pensam que se estrutura o SEA); dos estudos sobre alfabetizacdo de Soares e de Morais; das
teorias sobre formacdo docente de Mortatti; entre outros pesquisadores que foram estudados
nesta Tese de Mestrado?

A préatica de ensino eficaz é resultado de uma abordagem teorica rica e bem
fundamentada. O alfabetizador s6 pode ensinar, de fato, depois que obter o conhecimento
necessario para passar aos alfabetizandos. O estudo e 0 embasamento nas varias perspectivas
teoricas sobre o processo de alfabetizacdo de criangas em LP d&o origem a essa habilidade de
conhecer e transmitir os contetidos por meio de metodologias que visam a alfabetizacdo dos
alunos. Quando o alfabetizador compreende o aspecto tedrico e 0 usa para sua pratica de ensino,
h& uma possibilidade muito grande de promover a transformacédo nos seus alunos. Alfabetizar

por meio de fundamentacéo tedrica € essencial para o trabalho docente.

2.4.2.1 Prética de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas sobre a natureza psicoldgica,
sociolinguistica e linguistica do processo de alfabetizacdo de criancas em LP, como elemento

que contribui para o processo

A prética de ensino fundamentada nas perspectivas tedricas sobre a natureza do processo
de alfabetizacdo € um elemento importante e decisivo para o direcionamento do trabalho

docente alfabetizador. Para Soares (2006), a alfabetizacdo ndo é uma habilidade, mas um
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conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fendmeno de natureza complexa e
multifacetada. Essa complexidade e multiplicidade de facetas que tem a alfabetizacdo explicam,
segundo a pesquisadora, por que o processo de alfabetizacdo tem sido estudado por diferentes
profissionais, que privilegiam ora estas, ora aquelas habilidades, mediante a éarea de
conhecimento a que pertencem. Por isso, segundo a autora, ter-se uma visao fragmentada do
processo é por ora, também, uma aparente incoeréncia entre as analises e interpretacGes
propostas. Para a estudiosa, uma teoria coerente de alfabetizacdo exige uma articulagdo e
integracao dos estudos e pesquisas a respeito de suas diferentes facetas.

Em Soares (2006), registra-se que a perspectiva de natureza ou de faceta psicoldgica é
a que tem predominado nos estudos e pesquisas sobre alfabetizacdo. Sob ela, estudam-se os
processos psicologicos considerados necessarios como pré-requisitos para a alfabetizacao e os
processos psicoldgicos, por meio dos quais o individuo aprende a ler e a escrever. Sua énfase
recai nas relacdes entre inteligéncia (QI) e alfabetizagdo, e nas relages entre 0s aspectos
fisioldgicos e neuroldgicos e 0s aspectos psicoldgicos da alfabetizacdo (percepcdo do esquema
corporal, estruturacao espacial e temporal, discriminacgéo visual e auditiva e psicomotricidade).
Nos anos de 1980, o foco da analise psicologica da alfabetizacdo, segundo Soares, voltou-se
para abordagens cognitivas, sobretudo da Psicologia Genética de Jean Piaget, embora o
estudioso ndo tenha realizado pesquisas com reflexos sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita, varios pesquisadores tém estudado o fendmeno a luz de sua teoria dos processos de
aquisicdo do conhecimento.

A teoria de Piaget investigou o desenvolvimento cognitivo da crianga desde o seu
nascimento até a adolescéncia. Nela, a crianca é o proprio agente de seu desenvolvimento, a
partir de quatro determinantes basicos: a maturacdo do sistema nervoso central, a estimulacéo
do ambiente fisico, a aprendizagem e a tendéncia do equilibrio. As pesquisas de Piaget buscam
compreender como o aprendiz passa de um estado de menor para maior conhecimento, o que
esta relacionado com o desenvolvimento pessoal do individuo. Piaget destaca o ambiente
escolar como estimulante e favorecedor da interagdo, devendo este estd fundamentado numa
proposta de trabalho que tenha como caracteristica processos dinamicos para a construcdo
cognitiva. Para o pesquisador, a aprendizagem do sujeito ativo exige uma atividade organizada
na interacdo estabelecida entre o aprendiz e o contetido a ser aprendido, além de estar vinculada
a sua aprendizagem de desenvolvimento alcangcado no processo ensino-aprendizagem. Para
isso, 0 professor precisa saber com antecedéncia o estagio de desenvolvimento em que se
encontra o aprendiz, para apresentar propostas que possam ser capazes de realizar. No processo

de ensino e aprendizagem, a capacidade do aluno em aprender depende ndo somente do ensino,



76

mas também das formas de pensamento que ele predispBe para assimilar o que lhe é ensinado,
ou seja, depende do nivel de competéncia cognitiva do aprendiz. Para o estudioso, 0 mecanismo
da equilibracdo tem um jogo duplo de assimilacéo e de acomodacéo e depois, busca o equilibrio
entre a tendéncia de esquemas para assimilar a realidade e a tendéncia contréaria de se acomodar
e modificar-se, atendendo as suas resisténcias e exigéncias.

Segundo Piaget (1972), estes esquemas, embora continuos, sdo caracterizados por
diversas fases, concebidas por ele como: sensério-motor (0 a 2 anos) — a crianca é capaz de
explorar o meio fisico através de seus esquemas motores, mas nao representa mentalmente os
objetos; pré-operatdrio (2 a 7 anos) — o infante simboliza, evoca objetos ausentes, estabelecendo
diferenca entre significante e significado'?, o que possibilita distancia entre o sujeito e o objeto,
por meio da imagem mental; operatério-concreto (7 a 11 anos) — o aprendiz € capaz de realizar
uma acdo interiorizada, executada em pensamento, reversivel, pois admite a possibilidade de
uma inversao e coordenagdo com outras a¢des, também interiorizadas. Ele necessita de material
concreto para realizar essas operagdes, porém ja esta apto a considerar o ponto de vista do outro,
fase em que esta saindo de egocentrismo e; operatorio-formal — o adolescente tem as estruturas
intelectuais para combinar as proporcdes, as noc¢des probabilisticas, raciocinio hipotético
dedutivo de forma complexa e abstrata. Torna-se mais consciente de seu proprio pensamento e
consegue refletir sobre ele.

Na Teoria de desenvolvimento infantil de Vygotsky (2007), a crianca ja nasce com
fungdes psicoldgicas elementares e que com o aprendizado da cultura e as experiéncias
adquiridas, essas funcdes tornam-se fungdes psicoldgicas superiores, que sdo 0 comportamento
consciente, a acdo proposital, a capacidade de planejamento e o0 pensamento abstrato. Na teoria
Sociointeracionista de VVygotsky (2007), as relacGes entre aprendizagem e desenvolvimento séo
aspectos muito importantes, porque para o estudioso, o desenvolvimento € promovido pela
aprendizagem, e a interacdo entre 0 meio e o individuo é essencial para esse processo. O
aprendiz internaliza as interacdes com o ambiente e assim ocorre o desenvolvimento. Este se
d& de fora para dentro e a cultura é uma das principais influéncias para que aconteca o
desenvolvimento mental. Ela é responsavel pelos caminhos e pelas peculiaridades da sua
conexdo com o mundo. E no ambiente escolar onde tudo isso sera vivenciado e onde a crianca

ird associar suas a¢des a concepcao de mundo em que ela esta inserida. Para isso, necessita de

11 Significante: E o elemento tangivel, perceptivel, material do signo. Significado: E o conceito, o ente abstrato
do signo.
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atividades especificas proporcionadas por intermédio de experiéncias e intera¢cdes nas quais for
submetida.

Vygotsky (2007) apresenta em sua teoria a concepc¢do de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) — que é onde o professor vai fazer intervengdes para uma aprendizagem
satisfatdria e a relagdo entre pensamento e linguagem, pois é por meio desta que o aprendizado
¢ mediado. Isso acontece porque a linguagem é o principal instrumento de representacdao
simbolica que os seres humanos possuem. A sua funcéo inicial € a comunicacdo e a expressao,
funcdo diretamente ligada ao pensamento, permitindo a interacdo social. Para Vygotsky (1998),
a linguagem ¢ associada a fala, e por isso, inicialmente, o seu desenvolvimento ocorre com a
finalidade de comunicacdo. A segunda fungdo ¢ o “pensamento generalizante”, definido como
a associacdo da linguagem ao pensamento. O uso da linguagem entdo se da de forma mais
elaborada e por meio de outros processos mentais superiores, o que difere 0 homem de outras
espécies. O conceito de ZDP é muito relevante acerca da teoria de Vygotsky, pois partindo da
compreensdo das concepcles de Zona de Desenvolvimento Real, que é o que a crianca ja sabe
fazer sozinha, e a de Zona de Desenvolvimento Potencial, que é o que a crianca ainda ndo sabe
fazer sozinha, mas é capaz de fazer com a intervencao do outro, pode-se compreender que a
ZDP é a area que fica entre o que ja foi aprendido e o que esta em processo de apreensdo. Sua
importancia se dad em funcdo de permitir intervencbes e possibilitar a promogdo de
transformacoes. Vygotsky chama a atencdo dos educadores porque o teoérico valoriza a escola,
a acao pedagogica e a intervencao. Ter um mediador que direcione a aprendizagem é primordial
no processo de constru¢do do conhecimento.

Segundo Morais (2021), a teoria da psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1979), é baseada nos conceitos piagetianos e tem como base o processo de
construcdo da escrita, focando na criangca como protagonista do seu proprio aprendizado. Sua
principal contribuicdo no mundo educacional, com énfase na alfabetizacéo, € explicar como 0s
aprendizes pensam que se estrutura o SEA. As estudiosas dividiram os estagios de
desenvolvimento da aquisicdo do SEA em quatro fases: a pré-silabica — garatuja, desenho; a
sildbica com e sem valor sonoro; a silabica alfabética e a alfabética.

A teoria de Ferreiro e Teberosky, segundo Morais (2021), trouxe grandes contribuicdes
e desafios, mas também grandes lacunas, ao desbancar os métodos tradicionais de alfabetizac&o.
A teoria vem sendo difundida em cursos de formagéo inicial e continuada de professores e faz
parte da fundamentagdo tedrica de documentos do MEC, como os PCN de LP, das antigas 1% a
42 série, de 1996.
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A Psicogénese da Escrita, segundo Morais (2021), tem insistido em dois pontos que
parecem essenciais para se entender por que a tarefa do alfabetizando nao é aprender um codigo,
mas se apropriar de um sistema notacional: primeiro, porque precisa-se reconhecer que para o
aprendiz do SEA, as regras de funcionamento ou propriedades do sistema ndo estdo ja
disponiveis, dadas ou prontas em sua mente, uma vez que ele ndo sabe como as letras
funcionam, ndo pensam em fonemas como unidades isoladas, tdo pouco que duas letras isoladas
podem ser lidas, entre outros fatores; segundo porque, a teoria mostra que a internalizagcdo das
regras e convencdes do alfabeto ndo € algo que se da da noite para o dia, nem pela mera
acumulacdo de informacdes que a escola transmite, prontas, para o aprendiz. A perspectiva
evolutiva adotada pela psicogénese da escrita pressupde que, para dominar o SEA, o aluno
precisa compreender as propriedades do alfabeto como sistema notacional.

O ensino de LP é influenciado por diferentes concepg¢des de Lingua, em decorréncia de
rupturas e das investiduras de novas tendéncias tedricas ou, como no caso de interesse deste
estudo, em virtude de (re)formulacdes norteadoras do ensino em nivel nacional como os PCN
e a BNCC que incorporam a concepcéo de linguagem interacionista e propem um ensino de
LP e de alfabetizacdo pautado nos géneros textuais, ndo limitando esse ensino as estruturas
tipoldgicas e a gramatica normativa. Os professores precisam estar sensiveis as variedades
linguisticas presentes nas classes de alfabetizacdo e trabalharem a oralidade como uma
manifestacdo da diversidade cultural que envolve fatores linguisticos e extralinguisticos dos
alunos. Assim, o ensino e a aprendizagem da LP que trabalha com a alfabetizacdo podem ser
acrescidos pelas contribuices da Sociolinguistica, que estuda os fendbmenos da Lingua em uso,
em sua relacdo entre Lingua e sociedade (BORTONI-RICARDO, 2004). O alfabetizador que
fundamenta sua pratica docente e trabalha com a norma institucionalizada e as variantes
linguisticas sob a Optica da Sociolinguistica contribui para uma aquisi¢do linguistica que faz
sentido aos alunos, independentemente da classe socioeconémica a que pertengam. E na
concepcdo linguistica como atividade social que esté a Sociolinguistica Educacional, pois ela
trata a Lingua como um elemento importante no desenvolvimento do ensino e aprendizagem.
Assim, “a lingua portuguesa, como todas as outras linguas humanas, ¢ para ser compreendida
como um organismo vivo, heterogéneo, passivel de variacdo e mudanca, que sofre influéncia
de varios fatores linguisticos e ndo linguisticos” (BORTONI-RICARDO, 2004).

A Sociolinguistica trata dos usos sociais da Lingua, considerando as variacOes
existentes e sua relevancia no processo de ensino de LP e de alfabetizag&o. Esta ciéncia concebe
0 processo de alfabetizagédo de criangcas em LP como um ponto intrinsecamente relacionado aos

usos sociais da Lingua, considerando que as dificuldades em se alfabetizar estdo na transi¢ao
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da fala para a escrita. E a partir da perspectiva sociolinguistica da alfabetizacio que se passou
a considerar as relacdes entre oralidade e escrita na alfabetizacéo, trabalhando as relagées com

a diversidade linguistica por uma ¢tica histdrico-social, conforme Cyranka (2015):

[...] E pela sociolinguistica educacional que nasce, trazendo a possibilidade de se
proceder a uma grave revisdo nos programas relativos a tarefa precipua da escola de
levar os alunos a desenvolverem sua competéncia comunicativa tanto na modalidade
falada quanto na escrita (CYRANKA, 2015, p. 32).

Para Frago (1993), a sociedade alfabetizada colocou a cultura oral num patamar de
desvalorizacédo, ao passo que a cultura escrita ocupa o apice desse patamar, sendo considerada
superior a Lingua Oral (LO), gerando problemas no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita,
em grande parte, devido a falta de estimulo da oralidade, pois esta forma de expressdo é
imprescindivel para um processo de alfabetizacéo eficaz.

Para Soares (2006), sob a perspectiva sociolinguistica, a alfabetizacdo é vista como um
processo estreitamente relacionado com o0s usos sociais da Lingua e que uma questdo
fundamental que se coloca, nessa concepgao, € o problema das diferencas dialetais*?, uma vez
que quando a crianca chega a escola para ser alfabetizada, ela ja domina um determinado
dialeto® da LO. Segundo Soares (2006),

esse dialeto pode estar mais préximo ou mais distante da lingua escrita convencional,
que se baseia numa norma padréo que, na verdade, ndo é usada, na lingua oral, por
falante nenhum, mesmo em situacBes mais formais. H4, entre os dialetos orais e a
lingua escrita, diferencas relativas a correspondéncia entre o sistema fonoldgico e o
sistema ortogréfico, e também diferencas de léxico, morfologia e sintaxe. Essas
diferencas sdo maiores ou menores, segundo a maior ou menor proximidade entre o
dialeto particular falado pela crianca e a lingua escrita (SOARES, 2006, p. 20).

Conforme Soares (2006), as repercussdes dessas diferencas sobre o processo de
alfabetizacédo sdo grandes. Na perspectiva do certo e do errado nas aulas de LP, o dialeto que o
aprendiz traz de casa, da familia, ndo é aceito dentro na escola, que insiste em trabalhar com a
norma culta, deixando mesmo que seja negado o estudo da diversidade, do heterogéneo de uma

Lingua em um pais tdo plural como o Brasil.

12 variag&o dialetal é a forma como uma Lingua ¢ realizada numa regio especifica. Trata-se de uma variedade ou
variante linguistica. Também chamada de variacao diatopica ou geolinguistica.

13 Dialeto ou variedade da Lingua; maneira de falar propria de determinado grupo de falantes da Lingua. Identifica-
se por peculiaridades de pronancia, de vocabulario e de gramética. No sentido tradicional e mais restrito do termo,
refere-se ao uso da Lingua proprio de determinada regiao.
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Além das diferencas dialetais, Soares (2006) aponta outro problema de natureza
sociolinguistica no processo de alfabetizacdo em LP, a diferenca entre LO e LE, uma vez que
as duas servem a diferentes fungbes de comunicagdo, sdo usadas em diferentes situacdes
sociais, além de serem usadas com objetivos distintos. Registra-se ainda que, além disso, essas
funcOes, situagdes e objetivos distintos variam de comunidade para comunidade, seja
geografica ou social do estudante.

Ferreira et al (2020) defendem que o ensino inicial da leitura e da escrita tenha como
base tedrica 0s preceitos da Linguistica, instrumento, segundo as estudiosas, muito importante
para a aprendizagem, pois parte do ensino das relacbes entre letras e fonemas, sem
desconsiderar a diversidade linguistica do aprendiz, uma vez que quando a criangca comeca a
produzir textos em ambiente escolar, tende a produzi-los na lingua escrita, da mesma forma que
o0 produziria em lingua oral (CAGLIARI, 2009; FARACO, 2015). O professor deve direcionar
essas construcdes textuais, sem esquecer da variagao dialetal de quem as produz, ndo impondo
de imediato uma forma correta sobre uma forma errénea da escrita. Para Faraco (2015) €
necessaria uma pedagogia que permita o acesso a ‘“norma-padrdo-culta”, porém sem a
desvalorizacédo das variagcGes linguisticas.

Segundo Magda Soares (2006), o processo de alfabetizacdo é, essencialmente, de
natureza linguistica, principal faceta do processo. A autora cita Silva (1981), ao dizer que, do
ponto de vista propriamente linguistico, o processo de alfabetizacdo, na sua esséncia, € um
processo de transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia espaco-direcional da
escrita, e de transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica escrita, e que essa
transferéncia sonora da fala para a escrita, corresponde a aprendizagem da leitura e da escrita;
um processo de estabelecimento de relacdes entre sons e simbolos graficos, ou seja, entre
fonemas e grafemas. Na LP escrita, ndo ha uma relacdo univoca entre fonemas e grafemas, o
que se tém sdo regularidades e irregularidades, significando que, se alfabetizar, no sentido
restrito da palavra, € dominar as relagdes de regularidades e irregularidades entre o sistema
fonoldgico e o sistema ortografico do portugués. Esse dominio para Soares, deve ocorrer de
forma adequada e progressiva, obedecendo etapas, que se definem a partir de uma descricédo
das relagcGes entre os dois sistemas da LP e; a partir dos processos cognitivos que a crianca
utiliza para superar as barreiras da transferéncia, para o sistema ortogréafico, do sistema
fonoldgico do dialeto oral que ja domina.

Morais (2021) tem o foco no SEA e acredita que esse sistema deve ser ensinado
sistematicamente. Ele defende a metodologia de orientacdo construtivista porque a escrita

alfabética & um sistema notacional, como ensinam Ferreiro e Teberosky (1979) e ndo um
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codigo. Seu aprendizado envolve um complexo trabalho conceitual, no qual a crianga reconstroi
em sua mente 0 SEA e precisa entender as regras ou propriedades do sistema alfabético. A CF
tem um grande papel nessa empreitada e ela ndo se reduz a consciéncia fonémica e tampouco
é suficiente para um aluno dominar o SEA, reforga Morais.

Para o estudioso, 0 SEA e a linguagem que se usa ao escrever sdo dois dominios ou
objetos de conhecimento, que o aprendiz precisa reconstruir, cada um com suas propriedades
(a serem compreendidas) e com suas convencgdes (a serem aprendidas) de modo bem
sistematico. E quando ha apropriacéo de qualquer sistema notacional, tem-se que compreender
e internalizar suas regras e aprender suas convencdes; e 0 professor precisa ter clareza sobre
quais sdo as propriedades desse sistema que o aluno precisa reconstruir, para poder ajuda-lo
nessa aprendizagem que é complexa. Morais (2021) descreve essas propriedades que o aprendiz
precisa reconstruir para se tornar alfabético, da seguinte forma:

1. Escreve-se com letras e que estas ndo podem ser inventadas, que tém um repertério

finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variacdes produzem mudangas em sua

identidade (p,q,b,d), embora uma letra assuma formatos variados (P,p,P,p);

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao

mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem todas

as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que sdo pronunciadas e

nunca se leva em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que

substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais pronunciadas;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro

e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas (acentos)

que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinacgdes entre consoantes e vogais (CV,

Cccv, Cvyv, CV(C, V, VC, VCV, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no

portugués € a silaba Consoante + Vogal, e todas as silabas do portugués contém, ao

menos, uma vogal.
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Para Morais (2021), a Teoria da Psicogénese da Escrita ensina que a apropriagdo do
SEA pressupde um percurso evolutivo de reconstrucdo, no qual a atividade do aprendiz é o que
gera, gradativamente, novos conhecimentos rumo a “hipotese alfabética” e que embora, desde
1980, hajam outros modelos psicolégicos propondo o aprendizado da escrita alfabética, a teoria
proposta por Ferreiro e Teberosky (1979), é o unico modelo que, seguindo uma preocupacgao
piagetiana, busca explicar a génese ou origem dos conhecimentos. A teoria trata de explicar de
onde surgem as formas de compreender o sistema de escrita que a crianga demonstra ter
elaborado a cada etapa do processo de alfabetizagdo. As estudiosas assumiram que um novo
conhecimento sobre o SEA néo surge do exterior, a partir de informacdes transmitidas pelo
meio, mas € fruto da transformacao que o proprio aprendiz realiza sobre seus conhecimentos
prévios sobre 0 mesmo sistema, ao lado das novas informagdes com que se defronta e que ndo
se encaixam naqueles conhecimentos prévios, funcionando como fonte de desafio e conflito.
Nessa perspectiva construtivista, a crianga passa por fases ou etapas, formulando respostas
(hipoteses para duas questdes conceituais basicas: O que a escrita representa ou nota? e Como
a escrita cria representacfes ou notagdes?

A primeira fase, denominada de pré-silabica, corresponde a um longo periodo, no qual
para a pergunta o qué, as variadas respostas que a crianca vai elaborando tém em comum um
desconhecimento: ndo descobriu que a escrita nota ou registra no papel a pauta sonora, mas
pouco a pouco faz grandes avangos na maneira de interpretar como essa escrita cria notagdes.
Na tentativa de diferenciar entre si as palavras que escrevem, a crian¢a formula dois tipos de
hip6teses originais, nunca ensinadas pelos adultos, segundo Morais (2021) e que cedo foram
descritas por Ferreiro e Teberosky (1985): a hipdtese de quantidade minima, na qual a crianga
passa a julgar que para uma palavra poder ser palavra, passivel de ser lida precisa ter pelo menos
trés (e, menos frequentemente, duas) letras e a hipotese de variedade, na qual o aprendiz
constata que ndo se pode ler sequéncias, nas quais todas as letras sdo iguais e que, para escrever
palavras diferentes, ndo se pode produzir notagdes iguais. Para criar variagdes entre as palavras
e no interior delas, a crianga vira a “jogar”, entdo, com as possibilidades disponiveis: o numero
de letras que cada palavra vai ter, a ordem em que as letras aparecerdo ou o repertorio mesmo
de letras que usara para cada palavra, o que Ferreiro (1985) chamou de variacdo inter e
intrafigurais'*. O aprendiz realiza uma série de reflexdes sobre a escrita alfabética que

correspondem a algumas das propriedades do SEA. Se o professor observar isso, podera

14 No critério intrafigural, a crianca preocupa-se com a quantidade minima de letras a serem usadas nas palavras.
No critério interfigural a preocupacdo da-se com a variacdo interna que existe na sequéncia de grafismos das
palavras.
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praticar um ensino mais adequado, ndo sO porque permite a crianca viver essas descobertas na
Educacdo Infantil, mas porque inclui atividades intencionalmente planejadas para fazé-la
pensar e discutir aquelas propriedades, completa Morais.

Na segunda fase, chamada de silabica, a crianca comeca a interpretar que o que a escrita
nota ou registra é a pauta sonora das palavras que se falam. Quanto a segunda questdo, segundo
Morais (2021), no auge da hipotese sildbica, o aprendiz concebe que em cada silaba
pronunciada, deve-se colocar uma letra. Ele descobre que o vinculo se da entre as partes orais
e as partes escritas. Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), citadas por Morais (2021), a adogéo
de uma hipotese silabica, ao lado dos avancos alcancados, implica novos conflitos cognitivos
para o aprendiz, decorrentes das hipo6teses de quantidade minima e de variedade que ele tinha
elaborado na fase precedente. Nesta fase, Morais (2021) discorda de Ferreiro (1985), quando a
mesma nega o papel da CF como requisito para que a crian¢a alcance uma escrita silabica, uma
vez que quando transforma uma silaba oral em uma letra, a crianga esteve analisando
fonologicamente as palavras em pauta, acionando duas habilidades: a de segmentar uma palavra
oral em suas silabas e as habilidades de contar aquelas silabas orais.

Na terceira etapa, denominada de silabico-alfabética, o aprendiz desvenda o que a
escrita alfabética nota, em lugar de achar que se escreve colocando uma letra para cada silaba,
descobre que € preciso “por mais letras”, mostrando mais sua reflexdo sobre o interior das
silabas orais, de modo a buscar a notar os pequenos sons que as formam, em vez de p6ér uma
unica letra para cada silaba, como na fase anterior. Entra nesse periodo, um nivel de reflexéo
metafonoldgica mais sofisticado, o que implica consciéncia fonémica e ndo so6 de silabas.

Na fase alfabética, diz-se que o aprendiz est& na etapa final do processo de apropriacdo
da escrita alfabética, resolvendo as questdes o qué e como, como fazem os adultos alfabetizados
e usuarios do portugués: colocando, na maioria das vezes, uma letra para cada fonema
pronunciado, mas ainda cometendo erros ortograficos, o que é natural, segundo Morais (2021).
O aprendiz continua a acreditar no principio alfabético, onde prevalece a ldgica, segunda a qual,
cada letra deveria equivaler a um Unico som e que este s6 deveria ser notado por uma Unica
letra. O aluno pensa que seus problemas de apropriacdo do sistema acabaram ao chegar nesse
periodo, mas esse pensamento ndo pode atingir também os professores e elaboradores de
politicas publicas de alfabetizacdo, completa Morais. Para o autor, ndo se pode confundir
hipotese alfabética com estar alfabetizado. A passagem da primeira para a segunda condicéo, é
0 resultado de um cuidadoso processo de ensino-aprendizagem ndo mais de aspectos
conceituais, mas das convencdes som-grafia, ao lado de oportunidades de leitura e de producéo

de textos, pois estes requerem um dominio razoavel das correspondéncias entre os sons da LP



84

e uma familiarizacdo com o uso dessas correspondéncias nas diferentes estruturas silabicas do
portugués, aléem da tradicional, consoante mais vogal (C+V), mais frequente no portugués.
Morais (2021) ressalta que o aprendiz precisa estar familiarizado com os diferentes tipos de
letras com que se produzem escritos no meio letrado.

Morais (2021) discute a questdo da CF e alfabetizacdo. Para o autor, CF é um grande
conjunto de habilidades de reflexdo sobre os segmentos sonoros das palavras que varia
consideravelmente. Uma primeira fonte de variacdo € o tipo de operagédo cognitiva que € feito
sobre as partes das palavras: pronuncia-las, separando-as em voz alta; juntar partes que se escuta
separadamente; contar as partes das palavras; comparar palavras quanto ao tamanho ou
identificar semelhancas entre alguns pedacos sonoros; dizer palavras parecidas quanto a algum
segmento sonoro. Outra fonte de variedade é o fato de que os segmentos podem estar em
diferentes posicOes nas palavras, assim como podem ser diferentes quanto ao tamanho,
constituindo fonemas, silabas, unidades intrassilabicas maiores que os fonemas, rimas formadas
por mais de uma silaba. Segundo Morais, para avancar em relacdo a uma hipotese alfabética da
escrita, o aprendiz precisa desenvolver algumas habilidades metafonoldgicas como: analisar as
quantidades de silabas orais das palavras; identificar palavras comecadas com a mesma silaba;
identificar palavras que compartilham apenas o mesmo fonema inicial; identificar palavras que
rimam ou produzir uma palavra que rime com outra.

Ao se estudar sobre a alfabetizacdo e a apropriacdo do SEA da LP, é necessario discorrer
sobre o sistema fonologico e o sistema ortografico do portugués. O professor alfabetizador
precisa ter conhecimento tedrico sobre o assunto para poder ajudar o aluno no processo de

alfabetizacdo em sua pratica de ensino. Segundo Cagliari,

E impressionante como os erros dos alunos revelam uma reflexdo sobre os usos
linguisticos da escrita e da fala. S6 a escola ndo reconhece isso, julgando que o aluno
¢ distraido, incapaz de discriminar, aprender, memorizar, se concentrar no que faz. E
quando ¢é injustamente criticado pelo seu esfor¢o, desilude-se com a escola, ou tenta
aprender apesar dela (CAGLIARI, 1991, p. 61).

Isso porque, muitos desses “erros” t€ém sua origem na forma da Lingua que o aprendiz

ja domina, antes de chegar ao ambiente escolar, sua LO. Ele ndo tem memoria fotografica®®

1> Meméria fotografica é um conceito usado em LP quando se refere as informac@es sobre a escrita correta das
palavras que se guarda na mente ao serem lidas em algum registro. Faz-se uso dessa memoria quando ha a
necessidade de grafar uma palavra, que normalmente, requer um conhecimento mais apurado da escrita das
palavras, por essas apresentarem alguma irregularidade na relacdo entre fonemas e grafemas, por exemplo.



85

suficiente para escrever as palavras corretamente, em funcdo de sua pouca leitura, langando
méao de sua oralidade em sua producéo escrita.

A relacéo entre sistema fonoldgico e sistema ortografico € muito relevante e muitas
vezes é ignorada ou desconhecida dos professores que trabalham com a alfabetizagdo. Silva
(1981) adverte que para um aprendiz fazer a transferéncia da forma sonora para a forma gréafica,
tem que abordar trés aspectos distintos do sistema fonoldgico e determinar sua correspondéncia
na escrita: o aspecto fisico da corrente da fala (o som propriamente dito); o0 som como elemento
significativo, no sistema de comunicacdo (as entidades segmentéveis) e; tragos que incidem
sobre a corrente da fala codificando a mensagem (as entidades suprassegmentaveis®).

Silva (1981) propde que o docente ndo deve abandonar totalmente o ensino das letras,
isoladamente, como representacdo dos fonemas na forma escrita, mas aconselha iniciar-se a
alfabetizacdo com um treinamento que leve o aluno a distinguir as formas graficas entre si,
porém sem relaciona-las com seu valor fonoldgico.

As relacGes entre os sistemas fonoldgico e ortografico tém sido objeto de anélise de
diversos pesquisadores que observam sua influéncia na aprendizagem de escrita e de leitura.
Lemle (1987), partindo de uma discusséo das relagdes entre esses sistemas, abstraindo fatores
intervenientes, aponta hipoteses que o alfabetizando constréi acerca das relagdes entre os sons
da fala e as letras do alfabeto, propondo trés etapas a serem respeitadas no processo de ensino-
aprendizagem da LE, a partir dessas hipoteses: a primeira etapa refere-se a teoria da relacéo
univoca entre sons e letras; a segunda fase refere-se a poligamia com restricdes de posicéo,
decorrente da rejeicdo da hipdtese monogamica entre sons e letras e; a etapa da consciéncia das
partes arbitrarias do sistema ortografico, pois nele encontra-se um grupo de letras que, numa
mesma posicdo, pode representar 0 mesmo som e a escolha da grafia correta é totalmente
arbitraria, ndo havendo regra que justifique a notacdo considerada correta. Segundo Lemle
(1987), o alfabetizador precisa ter respaldo tedrico para responder as perguntas feitas pelos
estudantes, mediante suas duvidas e curiosidades representadas nessa terceira fase em que o
aprendiz se encontra. Sua pratica de ensino precisa estar bem fundamentada para o sucesso de

seus estudantes em processo de alfabetizacéo.

16 Suprassegmentais sio elementos prosodicos, ou seja, fatos fonicos que ndo se submetem & dupla articulacio das
linguas e que surgem sobrepostos ao fonema. Séo elementos que ndo entram na segmentacdo monematica e
fonética. A entoacdo, a duracdo, os acentos e os tons sdo elementos suprassegmentais.
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2.4.2.2 Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas sobre os fatores
condicionantes social, politico e econémico do processo de alfabetiza¢do de criancas em LP,

como elemento que contribui para 0 processo

A prética docente do professor alfabetizador precisa estd fundamentada nas perspectivas
teoricas sobre os fatores condicionantes social, politico e econdmico que envolvem o processo
de alfabetizacdo de criancas em LP, aqui discutidos de forma bem entrelagada, sem muita
divisdo por fator condicionante, visto que séo interligados.

Para Soares (2006), o fracasso escolar na alfabetizacdo ndo é sé justificado pela
complexidade de sua natureza psicologica, sociolinguistica ou linguistica, visto na secao
anterior, caso contrario, segundo a estudiosa, ndo se justificaria a predominante incidéncia
desse fracasso nas criangas das classes populares. Em sua obra, a autora ndo retoma as
discussdes sobre os conhecidos e discutidos conceitos de escola como “aparelho ideologico do
Estado” (cf. Althusser (1985), como o principal mecanismo de reproducao social (cf. Bourdieu-
Passeron (1970) ou como instituicdo dualista e divisora (cf. Baudelot-Establet (1987). A
estudiosa diz que basta afirmar que o processo de alfabetizacdo, no ambiente escolar, sofre a
marca da discriminagdo em favor das classes socioeconomicamente privilegiadas. A instituicdo
escolar, independentemente do espaco social em que esta inserida, valoriza a LE e discrimina
a LO espontanea que o aluno traz de casa e de seu meio social, pois se afasta muito da LE
considerada culta ou padrdo. As criangas oriundas das classes privilegiadas, quando chegam a
escola, adaptam-se mais rapido a esse ensino que privilegia a norma culta, uma vez que sua LO
estd mais proxima da lingua padrdo ensinada no ambiente escolar. Diz-se préxima, porque
nenhuma LE, ensinada em instituicbes escolares, representa na sua integridade a LO de
qualquer falante, seja ele de classe privilegiada ou desfavorecida, completa Soares (2006). Os
alunos da classe economicamente favorecida, atentem com mais proximidade as expectativas
da escola, tanto com relacgdo as funcgdes e usos da LE, quanto em relacdo ao padrdo culto de LO
que possuem.

Segundo Soares (2006), fica evidente que a escola brasileira mascara os preconceitos
linguisticos e culturais existentes no pais, afetando o processo de alfabetizacdo das criancas,
levando os alfabetizandos das classes desfavorecidas ao fracasso escolar. Uma forma de
solucionar esse problema, segundo a autora, sdo 0s programas de “educagdo compensatoria”,
que partindo de pressupostos falsos, como ‘“caréncia cultural”, deficiéncia linguistica”-

injustificaveis do ponto de vista cientifico e do ponto de vista ideoldgico, ndo tém levado a
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resultados satisfatdrios e ainda por cima, tém reforcado a discriminacdo das criancas das classes
populares, reforca a estudiosa. Em Kramer (1982, p. 59), essa educagdo compensatéria quando
ndo exitosa faz recair sobre os alunos e sua familia a responsabilidade pelo insucesso na
alfabetizacdo dos aprendizes, uma vez que Ihes foram dadas oportunidades educacionais para
reverter a situacao vexatoria que € alfabetizar criancas das classes populares no Brasil. Quando
a escola fracassa na sua funcdo de alfabetizar, ela se torna um instrumento que aumenta, ao
invés de diminuir, as diferencas socioeconémicas, diz Oliveira (2010). E muito facil culpar a
pobreza ou a falta da participacdo das familias dos alunos do que modificar o entendimento
sobre o processo de alfabetizacdo, reforca o estudioso. E ainda, a alfabetizacdo é uma forma de
a crianca se apropriar das funcdes sociais da escrita, e que 0s desempenhos que nao possam ser
representados por alfabetizandos de classes sociais diferentes no decorrer do processo de
alfabetizacdo em LP ndo mostram capacidades desiguais, e sim 0 acesso maior ou menor a
textos lidos desde os primeiros anos de vida (FERREIRO, 1991), destacando o papel da
ideologia no conjunto de acOes que a educacdo Sse apropria para mascarar a realidade
constrangedora presente nas instituicdes escolares. Paulo Freire (1984) discorre sobre as

fungdes sociais da escrita, ao dizer que:

O carater magico emprestado a palavra escrita, vista ou concebida quase como uma
palavra salvadora, ¢ uma delas. O analfabeto, porque ndo a tem, ¢ um “homem
perdido”, cego, quase fora da realidade. E preciso, pois, salva-lo, e sua salvacao esta
em passivamente receber a palavra —uma espécie de amuleto — que a “parte melhor”
do mundo Ihe oferece benevolente. Dai o papel do analfabeto ndo seja o de sujeito
de sua propria alfabetizacdo, mas o de paciente que se submete socialmente a um
processo em que ndo tem ingeréncia (FREIRE, 1984, p. 33).

A alfabetizacdo, segundo o estudioso, ndo deve ser concebida como uma pratica de
ensino permeada por um ato inconsciente, acritico. Ela precisa ser um ato democratico,
consciente e politico. O pedagogo afirma que: “O que temos que fazer, entdo, enquanto
educadores ou educadoras, é aclarar, assumindo a nossa opgéo, que é politica, e ser coerentes
com ela, na pratica” (FREIRE, 1984, p. 29) e refor¢a seu pensamento ao dizer que quanto mais
conscientemente forem docentes e discentes, mais rapido perceberdo as dificuldades que teréo
que enfrentar para se libertarem do dominio econémico, politico e sociocultural.

Reforcando o pensamento de Freire, Soares (2006) acrescenta ao contexto de falsos
pressupostos sociais, culturais e linguisticos, em que a escola atua na area de alfabetizacdo, a
teoria de que o ensino oferecido é neutro, despido de qualquer carater politico, pois, segundo
Freire (1984), “Educar ¢ um ato politico”, o que significa dizer que, ndo existe neutralidade no

fazer pedagdgico, portanto, trata-se de um ato politico, reforca o estudioso:
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O mito da neutralidade da educacdo, que leva a negacdo da natureza politica do
processo educativo e a torna-lo como um quefazer puro, em que nos engajamos a
servico da humanidade entendida como uma abstracdo, € o ponto de partida para
compreendermos as diferencas fundamentais entre uma pratica ingénua, uma préatica
astuta é outra critica (FREIRE, 1984, p. 26).

Segundo Freire (1984), o professor ndo pode se deixar dominar nem ser escravo do
sistema manipulador, tornando sua pratica de ensino um fazer pedagdgico neutro. O professor
alfabetizador, como qualquer outro docente, tem o compromisso e a responsabilidade com o
processo educativo e a educacdo deve ser concebida como um ato politico, pensado

racionalmente e critico:

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo significa, porém,
que a natureza politica do processo educativo e o carater educativo do politico
esgotem a compreensdo daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de
um lado, como ja salientei, uma educacdo neutra, que se diga a servigo da
humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica esvaziada de
significacdo educativa (FREIRE, 1984, p. 26).

Para Soares (2006), a escola deixa transparecer que ensinar a ler e a escrever é significar
a aquisicdo de um instrumento para a futura obtengdo de conhecimentos; desconhecendo esse
processo como forma de pensamento, processo de construcdo do saber e meio de conquista de
poder politico. A pesquisadora reforca esse carater instrumental da alfabetizacdo na escola
como pertencente apenas as classes favorecidas, privilegiadas, para as quais aprender a ler e a
escrever €, realmente, adquirir um instrumento de obtencdo de conhecimentos, em razdo de
suas condicdes de classe que ja dominam a forma de saber considerado legitimo e ja detém o
poder politico.

A questdo da postura politica em relacdo ao significado da alfabetizacéo afeta o processo
de aprender a ler e a escrever. Segundo Soares (2006), a diferenga entre uma postura
pretensamente “neutra” e uma explicita postura politica fica evidente quando se compara o
trabalho em alfabetizacdo desenvolvido nas escolas com um trabalho na linha de Paulo Freire,
para quem a alfabetizacdo é um processo de conscientiza¢do e uma forma de agéo politica.

Para Soares (2006), é preciso acrescentar os fatores sociais, politicos e econémicos que
condicionam o processo de alfabetizacdo a sua natureza complexa, com suas facetas
psicoldgica, sociolinguistica e linguistica ja descritas neste estudo. Para a autora, uma teoria
coerente da alfabetizacdo so sera possivel se a articulacdo e a integracdo das varias facetas do
processo forem contextualizadas, relacionadas social e culturalmente e iluminadas por viséo

politica que resgate seu verdadeiro significado.
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O fator socioeconémico tem sido considerado por alguns estudiosos como um
determinante na influéncia do rendimento escolar, deixando transparecer, que pouco ou hada
se pode fazer para auxiliar no desempenho das criangas de classes menos favorecidas. E o que
demonstrou o trabalho de Andrews e Vries (2012). Seu estudo, financiado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), analisou a questdo
socioecondmica dos brasileiros em mais de 5.500 municipios, nos anos de 2005, 2007 e 20009,
com relagdo ao desempenho educacional. O objetivo foi verificar o impacto da pobreza sobre
o0 ldeb em escolas de EF. Segundo os autores, estudos realizados nos anos anteriores a 2005,
procuraram identificar os fatores que teriam impacto sobre o rendimento escolar dos estudantes,
como a qualificacdo docente, tamanho de turmas, infraestrutura, entre outros fatores. Os
resultados foram inconclusivos, porém, a condi¢do socioecondmica das familias chamou a
atencdo dos pesquisadores, como um fator extraescolar, que demonstrou impacto sobre o
desempenho académico dos estudantes. Controles estatisticos construidos para isolar os efeitos
familiares, permitindo que outros fatores fossem analisados, mostraram que aqueles
relacionados as caracteristicas da escola tinham um impacto muito pequeno sobre o
desempenho das criancas e que o rendimento escolar da crianca estd muito mais relacionado a
sua condi¢do socioeconémica do que as condicdes escolares. Verificando a relacdo entre a
variavel dependente (Ideb) e a independente (nivel de pobreza), a pesquisa de Andrews e Vries
(2012) constaram que no ano de 2005, mais de 60% da variacdo do Ideb pode ser explicada
pela variacdo do nivel de pobreza no municipio, percentual que caiu para 54%, em 2009.
Registraram que quanto maior o nimero de individuos vivendo abaixo do nivel de pobreza no
municipio, menor era o desempenho escolar da cidade.

Pesquisas na area da Psicologia Cognitiva tém se dedicado a estudar de que maneira o
fator social realmente influencia no processo de aprendizagem da leitura e se haveria formas de
minimizar ou até mesmo suprimir essa influéncia.

A pesquisa de Raz e Bryant (1990), realizada duas décadas antes do estudo de Andrews
e Vries (2012), apresentou uma varidvel que pode auxiliar na superacdo da influéncia
socioecondmica dos estudantes do ciclo de alfabetizacdo. O estudo trouxe elementos
interessantes sobre CF, aprendizagem da leitura e fator socioecondmico. Os pesquisadores
fizeram um estudo longitudinal com 80 criangas, divididas em dois grupos: 1- criancas oriundas
de classe média e 2- criangas de classes socioeconomicamente desfavorecidas, para verificar
de que forma a variavel socioeconémica interfere na relacdo entre CF e o desenvolvimento da
leitura. Foi verificado que antes de entrar na escola, o nivel de CF e o nivel de leitura dos dois

grupos era 0 mesmo. Mas depois do inicio da escolariza¢do, uma grande lacuna se abriu entre
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0s grupos, com relacdo as habilidades de CF e de Leitura. Enquanto as criangas de classe média
se desenvolviam muito bem nessas habilidades, as de classes menos favorecidas apresentaram
um baixo rendimento. Através de uma analise estatistica, em que foi relacionado o desempenho
em leitura com o da CF, verificou-se que algumas das diferencas no nivel de leitura puderam
ser explicadas como efeito das diferencas em CF. Porém, um fato interessante foi que a
diferenca na habilidade de leitura de palavras foi reduzida e, em alguns casos, até deixou de
existir, quando foi controlada a diferenca de CF. Isso mostrou para 0s estudiosos que,
independentemente do grupo socioecondémico a que as criangas pertenciam, elas haviam
conseguido alcangar um bom desempenho em leitura mediante o desenvolvimento da CF,
deixando claro que esse fator, CF, € mais relevante para o fator leitura, que o nivel social dos
estudantes.

Contrariando a opinido de alguns pesquisadores, como Andrews e Vries (2012), os
estudos de Raz e Bryant (1990), que atribuem o fracasso escolar, essencialmente, a questdo
socioecondmica, o enfoque nas habilidades relacionadas a CF, especialmente em criancgas de
nivel social baixo, em que hd pouca estimulacdo das habilidades linguisticas em geral, se
apresentam como um forte aliado no combate as dificuldades de leitura. Faz necessario, entéo,
que os professores alfabetizadores tenham acesso a essas informag6es tedricas para utilizarem
em suas praticas de ensino, para que as mesmas ndo se resumam em préaticas ndo exitosas, por

ndo terem fundamentacdo daquilo que precisam para atuar na alfabetizacéo.

2.4.2.3 Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas teodricas sobre o método de
alfabetizacéo, o LD de alfabetizacao e a formacgdo docente como implicadores educacionais do

processo de alfabetizacao de criangas em LP, como elemento que contribui para o processo

A prética de ensino do professor alfabetizador precisa da fundamentacéao tedrica sobre
os implicadores educacionais do processo. Quando se discute sobre o processo de alfabetizacao
de criancas em LP e a préatica docente do professor alfabetizador e o foco gira em torno de seus
implicadores educacionais, o primeiro a vir a mente é o método de alfabetizacéo que o professor
utiliza para ensinar o SEA. Essa visdo, no entanto, é reducionista e muito simploria, porque o
tema é muito complexo e multifacetado, como ja foi dito. Contudo, os métodos de alfabetizacao
sdo imprescindiveis e dizem muito sobre a metodologia adotada pelo professor ou pela escola.

Esse pensamento é confirmado pelas palavras de Cagliari (2007, p. 52), ao dizer que os métodos
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ndo sdo uma coisa irrelevante na escola. Pelo contrario, na escola e na vida, eles sdo
fundamentais porque conduzem a resultados esperados ou nao. Eles trazem o sucesso ou trazem
o fracasso. Porém, os métodos nédo séo tudo.

Em volta as discussfes de qual(is) método(s) € (sdo) mais eficiente(s) para alfabetizar,
surgem os estudos de Ferreiro, fundamentados nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem
de Piaget e VVygotsky, teorizando uma nova discussdo, agora, pautada nas habilidades da crianca
e na maneira como desenvolve suas hipoteses de escrita, e ndo mais no ensino como centro do
processo e suas estratégias.

Para Telma Weisz (2008) “a historia da alfabetizacdo pode ser dividida em antes e
depois de Emilia Ferreiro”, isso porque, antes as discussoes eram em torno da eficacia dos
métodos, do ensino, e com Ferreiro, os estudos tinham em vista a forma como a crianca aprende
e como ela participa de maneira ativa do processo de construcdo da prépria aprendizagem. Essas
discussdes causaram mudancas na base tedrica das producdes cientificas, a partir da década de
1980 (MORTATTI, 2006):

[...] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacéo, resultante
das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora
argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das discussfes dos
métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianga (sujeito cognoscente),
o construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como uma “revolucao
conceitual”, demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e
praticas tradicionais, desmetodizar-se o0 processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas (MORTATTI, 2006, p. 10).

Vale ressaltar que o foco dos estudos de Ferreiro ndo estava no ensino da LE, mas na
forma como a crianga aprende a ler e a escrever, com énfase no aprendiz e seu processo de
construcdo desses saberes, independentemente do método utilizado (FERREIRO, 1985). Isso
se da, segundo Teberosky (1970) porque o conhecimento da escrita pela crianca inicia muito
antes de ela chegar a escola. Ela sabe, por exemplo, que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas e importantes. Essa crianga é aquela que a escola vai terminar de
alfabetizar, porém ha outras que necessitam da escola para apropriar-se da escrita, por ndo
terem ainda esse pensamento. Por isso, 0 professor precisa identificar o conhecimento que a
crianca ja traz de casa, por meio de avaliacdo diagndstica, para saber por onde deve comecar
ou continuar o processo de alfabetizacdo do aprendiz.

Considerando que os métodos de alfabetizacdo funcionam como respostas pedagdgicas
a apropriacdo de forma sistemética do conhecimento, pode-se dizer que a pratica de muitos

alfabetizadores ainda se encontra distante de uma fundamentacéo tedrica bem embasada e
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coerente com a realidade de sala de aula, o que gera uma préatica equivocada, que ndo auxilia o

aluno aprender de maneira eficiente e satisfatoria. Segundo Soares (2006),

A natureza complexa e multifacetada do processo de alfabetizacdo e seus
condicionantes sociais, culturais e politicos tém importantes repercussdes no
problema dos métodos de alfabetizagdo, do material didatico para a alfabetizagao,
particularmente a cartilha, da definicdo de pré-requisitos e da preparacdo para a
alfabetizacdo, da formacdo do alfabetizador (SOARES, 2006, p. 23).

Assim, para Soares (2006), uma analise psicoldgica, sociolinguistica e linguistica do
processo de alfabetizacdo de criancas em LP deixa explicito que a diferenca entre métodos de
alfabetizacdo ¢ justificada pela consideracao prioritaria, em cada um deles, de um ou outro

aspecto do processo, ignorando-se, normalmente, os demais aspectos. Portanto,

a questdo dos métodos, que tanto tém polarizado as reflexdes sobre a alfabetizacéo,
serd insolvel enquanto nao se aprofundar a caracterizagdo das diversas facetas do
processo e ndo se buscar uma articulacdo dessas diversas facetas nos métodos e
procedimentos de ensinar a ler e a escrever (SOARES, 2006, p. 24).

E essa articulacdo precisa estar explicita no material didatico para as criangas do ciclo
de alfabetizacdo, como operacionalizacdo do método que é, além de uma regionalizacdo do
material didatico que deve trabalhar a realidade social, cultural e linguistica do aprendiz.
Ensina-se a norma culta oral e escrita da Lingua, mas num paralelo com LO, com o vocabulario,
com a sintaxe do aprendiz vindos de seu ambiente social e familiar, complementa Soares
(2006). Para a estudiosa, se articula teoria e pratica sobre alfabetizacdo, com o objetivo de se
pensar o fendmeno com método e ndo em métodos de alfabetizacdo, ndo é preciso escolher um
ou outro método de alfabetizagcdo, mas em se pensar em um conjunto de conhecimentos que
ressignifique o trabalho com a leitura e a escrita de maneira que estas nao sejam um fim em si
mesmas. O mais importante para Soares (2016) ndo sdo 0s métodos como centro da discussao,
mas uma das discussdes dentro da alfabetizacdo. O método de alfabetizacdo pode ser entendido
como “[...] um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios,
orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que é que comumente se denomina
alfabetizacdo” (SOARES, 2016, p. 16). Mediante a autora, a questao ndo estd na defesa de um
ou outro método, como ja foi dito anteriormente, para a alfabetizaco ser eficaz, o necessario,
é pensar que a alfabetizacdo é constituida de multiplas facetas, também ja estudado nesta
investigacao, e a faceta linguistica compde-se de subfacetas, cada qual alinhada a teorias que

as ancoram de modo a viabilizar o processo de ensino e de aprendizagem.
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Para Mortatti (2009), a alfabetizacdo se tornou fundamento da escola obrigatoria, laica
e gratuita. A leitura e a escrita, por sua vez, se tornaram objetos de ensino e aprendizagem
escolarizados, submetidos a organizacdao sistematica, 0 que demanda uma preparacdo de
profissionais especializados, como se vera com detalhe mais adiante. Dessa forma, a
alfabetizacdo se apresenta como o signo mais evidente e complexo da relagdo probleméatica
entre educacdo e modernidade, vindo a ser tornar o principal indice de medida e testagem da
eficiéncia da educacéo escolar. E a recorréncia do fracasso desse ensino vem sendo apresentada
como problema estratégico a demandar solugdes urgentes, mobilizando os mais diversos
profissionais, desde administradores publicos até os alfabetizadores e os métodos de
alfabetizacdo entram nessa problematica como um dos assuntos centrais. O capitulo 11 da obra
de Mortatti (2019) é intitulado Histérias dos métodos de alfabetizacdo no Brasil. Nele, a
estudiosa diz contribuir com o debate a respeito do tema da alfabetizacdo e que a histéria da
alfabetizacdo escolar tem sua face mais visivel na questdo dos métodos de alfabetizacdo,
gerando tensas disputas relacionadas com ‘“antigas” e ‘novas” explica¢cdes para um mesmo
problema: a dificuldade das criancas em aprender a ler e a escrever, especialmente, na escola
publica brasileira. Mortatti enfatiza a historia dos métodos, a partir das disputas pela hegemonia
de determinados métodos e o periodo compreendido entre as décadas finais do século XIX e os
dias atuais. A partir das duas ultimas décadas do século XX, a questdo dos métodos, segundo
Mortatti, passou a ser considerada tradicional e os antigos problemas da alfabetizacdo vém
sendo pensados, no &mbito das politicas publicas e correspondentes praticas de ensino, a partir
de outros pontos de vista, com destaque para a compreensdao do processo de alfabetizacéo de
acordo com a psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky.

E o0 que destaca também Soares (1990), ao dizer que ha severas criticas & utilizacao de
métodos no processo de ensino/aprendizagem da LE, em fungdo de estudos e pesquisas no
quadro da psicogénese da lingua escrita. Para Soares (1990), a pergunta: Alfabetizacdo: em
busca de um método? em uma perspectiva historica surpreende, porque ha pouco tempo essa
pergunta ndo teria sentido, pois se tratava de uma afirmativa e ndo de uma indagacdo. Ha
tempos vinha se buscando o melhor método para se alfabetizar, até os anos de 1970. Isso
porque, esse era o problema central da alfabetizacdo. Pesquisas sobre a producdo académica e
cientifica apontavam o tema como o mais pesquisado sobre qualquer outra faceta do processo,
diz Soares (1990). Hoje, a pergunta ndo surpreende, em fungdo do que se vive no mundo
educacional com vista a alfabetizagcdo e em virtude de uma radical mudanga de paradigma, nos
altimos anos, nos estudos e pesquisas sobre alfabetizacdo e essa mudancga vem se refletindo na

pratica da alfabetizacéo.
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Como foi dito, em se¢do anterior, os estudos de natureza psicoldgica sobre o0 processo
de alfabetizacdo foram os que passaram a ter destaque no mundo académico e cientifico. A
psicologia genética de Piaget teve destaque. Para Soares, é esse fator que a mesma denomina
de radical mudanca de paradigma, uma vez que se reflete com clareza na questdo do método de
alfabetizacdo. Na perspectiva associacionistal’, o método é fator essencial do processo de
aprendizagem da LE, porgue € considerado determinante dessa aprendizagem. A psicogenética
deslocando o eixo de compreensao do processo pelo qual a crianca aprende a ler e a escrever,
desbancou os métodos de alfabetizacdo do lugar central das pesquisas em alfabetizacdo, uma
vez que essa teoria alterou a concepcdo do processo de aquisicdo da LE, em aspectos
fundamentais: a crianca, de aprendiz dependente de estimulos externos para produzir respostas
que, forcadas, conduziriam a aquisicdo da LE — concepcao basica dos métodos tradicionais de
alfabetizacdo — passa a sujeito ativo capaz de construir o conhecimento da LE, interagindo com
seu objeto de conhecimento; os chamados pré-requisitos, visto 1& na natureza psicologica do
processo de alfabetizacdo, para a aprendizagem da escrita (SOARES, 1990). Esses pre-
requisitos sdo negados por uma visdo interacionista de alfabetizacdo, pois esta rejeita uma
ordem hierarquica de habilidades, afirmando que a aprendizagem se da por uma progressiva
construcdo de estruturas cognitivas, na relacdo da crianga com o objeto “lingua escrita”. Na
perspectiva interacionista, as dificuldades da crianga no processo de aprendizagem da LE
passam a ser vistas como “erros construtivos”, como resultado de constantes reestruturagdes,
no processo de construcdo do conhecimento da LE. E em funcio dessas mudangas conceituais
que 0 método passa a ser questionado, pois segundo a psicogenética é a crianca que aprende a
ler e a escrever e ndo método que ensina.

Segundo Soares (1990), a discussdo sobre método de alfabetizacdo, na atualidade, é
dificil porque se apresenta contaminada pelo fato de que o problema da aprendizagem da leitura
e da escrita tenha sido considerado, nos paradigmas tradicionais, como um problema sobretudo
metodoldgico, o que leva a que se rejeitem métodos de alfabetizacdo ao mesmo tempo em que
se rejeitam esses paradigmas que ja ndo sdo mais aceitos e; pela razdo de que método, na area
da alfabetizacéo, tornou-se um conceito estereotipado. Mas nédo se deve esquecer que método,
na area do ensino, € um conceito generico, sob o qual podem-se abrigar quantos quadros

conceituais existirem ou vierem a existir, explica Soares:

17 A ideia geral da teoria associacionista é que a mente tem suas proprias regras de funcionamento e todas elas
podem ser expressas em uma ideia: nossa capacidade de refletir se baseia em algum tipo de associacdo mental.
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um “método” é a soma de a¢des baseadas num conjunto coerente de principios ou de
hipoteses psicolégicas, linguisticas, pedagdgicas, que correspondem a objetivos
determinados. Um método de alfabetizacdo serd, pois, o resultado da determinacéao
dos objetivos a atingir (que conceitos, habilidades, atitudes caracterizardo a pessoa
alfabetizada?), da opcéo por certos paradigmas conceituais (psicolégico, linguistico,
pedagdgico), da definicdo, enfim, de ac¢Bes, procedimentos técnicos compativeis
com os objetivos visados e as opgOes tedricas assumidas (SOARES, 1990, p. 48).

O livro didatico tem uma relacéo direta com o método utilizado para alfabetizar. Moretto
(2017) retine estudos que se utilizam de diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas para
discutir sobre o LD, que segundo a autora € uma ferramenta muito utilizada no dia a dia das
escolas e que as pesquisas que o tomam como objeto de analise tém crescido muitos nos ultimos
anos, mas, mediante Moretto, se faz necessario ainda muitas discussées em torno dele, que ora
é visto como um instrumento de transformacéao social, ora se transforma como instrumento de
alienacéo e reproducéo da ideologia dominante ou dos interesses mercantis. Os textos que
compdem o livro de Moretto, estdo no sentido de levar o professor a reflexdo sobre as
contribuicbes ou ndo dos materiais didaticos no desenvolvimento do conhecimento e da
aprendizagem, aqui na pesquisa, representada pelos conteddos relacionados a alfabetizacéo de
criancas em LP.

Morais, Albuquerque e Leal (2005) organizaram o livro intitulado Alfabetizag&o:
apropriacdo do sistema de escrita alfabética. O objetivo da organizacdo do material foi
contribuir para a ampliacdo do debate sobre a alfabetizacdo, teorizando sobre a pratica de
professores alfabetizadores, fornecendo-lhes subsidios para melhor compreender as
concepcdes, 0s conceitos, 0s procedimentos, as atividades e as atitudes que subjazem ao seu
fazer pedagogico. Morais e Albuquerque (2005) encerram a publicacdo com a abordagem sobre
o LD, considerado por eles, um importante instrumento para o professor. Eles discutem sobre
as mudangas nos livros de alfabetizacdo, desde as tradicionais cartilhas aos livros de
alfabetizacdo recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e sobre
alternativas de uso em sala de aula pelos professores.

Na teoria de Morais e Albuquerque (2005), se for perguntado hoje aos professores de
alfabetizacdo se 0s mesmos usam e/ou seguem um LD em sua préatica de ensino alfabetizadora,
serdo dadas as mais diversas respostas. Entre elas que, 0 usam, mas s6 como apoio e ndo
somente um, mas Varios tipos de materiais. Alguns dirdo que ndo usam um livro especifico,
mas que retiram atividades de diferentes livros. Outros dirdo que ndo usam livros, uma vez que
0s que tém chegado até as escolas apresentam um nivel muito elevado para seus alunos e sao
dificeis de trabalhar. Segundo os autores, essas respostas se dao em fungdo do surgimento de

um forte discurso contrario ao uso desse material e as mudancas ocorridas nos LD, a partir do
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PNLD pelo MEC. Eles funcionavam como um material de regulagcdo de muitos aspectos da
pratica do professor, entre eles, os conteldos a serem ensinados, a ordem em que eles devem
ser trabalhos, as atividades a serem desenvolvidas, os textos a serem lidos, a forma de correcéo
de exercicios. Tudo como forma de engessar o fazer pedagdgico, na visdo de muitos professores
alfabetizadores.

Por outro lado, segundo Morais e Albuquerque (2005), essa utilizacdo foi apontada
como vinculada a desqualificacdo do professor, que ja receberia tudo pronto, sem precisar ter
uma formacéo especializada para conduzir suas aulas de alfabetizacdo. Em contrapartida, os
livros passaram a ser criticados por apresentarem erros conceituais e por se constituirem em
campo da ideologia e das lutas simbdlicas, revelando um ponto de vista parcial e comprometido
sobre a sociedade. Em especial as cartilhas, as criticas sdo em fungdo de métodos tradicionais
de alfabetizagéo e textos forjados, que nao fazem parte daqueles que circulam em sociedade.

Novas concepgdes relacionadas ao ensino de LP, nas areas da Linguistica,
Psicolinguistica, Analise do Discurso, entre outras, passaram a ser divulgadas no Brasil. Tudo
isso, exigia mudanca nas praticas docentes, que deveriam deixar de usar os livros baseados em
orientagdes tedrico-metodologicas consideradas ultrapassadas. Assim, desde 1998, o professor
s6 pode “escolher” livros didaticos “recomendados” pelo MEC.

O exame dos atuais LD de alfabetizagdo, segundo Morais e Albuquerque (2005),
revelou uma adesao de seus autores, no plano do discurso, as mais recentes perspectivas tedricas
nas areas de Linguistica e de Psicologia. E a mudanca mais visivel estd na diversidade textual,
se distanciando das cartilhas tradicionais e os seus considerados “pseudotextos”.

Segundo Morais e Albuquerque (2005), os autores dos atuais livros LD de alfabetizacdo
parecem estar mais preocupados com o eixo do letramento (diversidade e representatividade do
repertorio textual, natureza e diversidade das praticas de leitura e producéo textual) e, no que
diz respeito a apropriacdo do SEA, tém deixado a desejar, tanto em relacdo ao nimero de
atividades quanto a natureza delas, deixando os professores perceberem a falta de um ensino
mais sistematico voltado para o eixo “alfabetizacdo”, refletindo, segundo os estudiosos, o
pensamento dos professores de que os livros ndo sao eficazes para o processo de alfabetizacéo.

Para Pereira (2014), os LD contribuem com a préatica de ensino do professor, facilitando
o trabalho do educador, ao planejar suas aulas em um espaco menor de tempo. Mas observa
gue os mesmos sdo oferecidos ao professor como se fosse um ato de generosidade de quem os
produz ou da editora, funcionando como um manual a ser seguido. Dessa forma, o educador,
segundo o estudioso, deve pesquisar e refletir sobre a importancia deste material, buscando

adapta-lo ao planejamento e as singularidades dos alunos, para proporcionar novas experiéncias
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de aprendizagens. Oliveira (1984), vai mais além, ao dizer que o LD é um instrumento
manipulador da ideologia dominante porque seu autor € quem decide o qué, como e quando
ensinar determinado conteddo didatico. Independentemente das criticas, ao se falar da pratica

docente alfabetizadora, o LD é lembrado, isso porque

[...] o livro didatico parece apresentar vantagens em relacdo aos outros livros; sua
existéncia na sala de aula ja esta legitimada por tradigdo (néo é necesséario institui-10),
ele ajuda o professor a resolver problemas, - provendo exercicios que os alunos podem
fazer sozinhos — e, por intermédio do manual didatico, o professor pode receber
orientagOes pedagogicas que seriam muito mais dificeis de chegar até ele por outros
meios escritos — principalmente porque, no manual, as orientacdes estdo vinculadas a
atividades especificas que ele pode pdr em préatica durante o ano letivo (LERNER,
2004, p. 115-116).

Para Soares (1996), o LD é um material bastante complexo, e por isso, deve ser
estudado, a partir de postura atenta e critica, diante de todas as suas facetas. Essa complexidade

também é vista nos estudos de Apple sobre os livros didaticos:

[...] a0 mesmo tempo, o resultado de atividades politicas, econdmicas e culturais de
lutas e concessdes. Eles sdo concebidos, projetados e escritos por pessoas reais, com
interesses reais. Eles sdo publicados dentro dos limites politicos e econémicos de
mercados, recursos e poder. E o que significam os livros e seu uso envolve disputas
em comunidades com compromissos evidentemente diferentes e também entre
professores/as e aluno/as (APPLE, 1997, p. 74).

O LD de alfabetizagcdo também é tema nos PCN de LP (1997). Eles trazem indagacGes
aos professores para que 0s mesmos repensem sobre a escolha dos mesmos para sua préatica de
ensino. As perguntas sdo do tipo: 0s conceitos estdo corretos? Sdo adequados? Os exercicios
ajudam o aluno a pensar e desenvolver o raciocinio critico? As ilustracfes contribuem para a
compreensdo dos textos? Essas sdo algumas indagacdes pertinentes, entre outras tantas, que o
professor precisa se fazer antes de escolher um LD para trabalhar. Mas vale ressaltar que o
material € apenas um dos instrumentos de apoio ao trabalho do professor, que por melhor que
seja, pode ser complementado com outros livros ou materiais didaticos. Acredita-se que o
professor sempre precisara de materiais complementares, uma vez que nao existe um material
completo e perfeito como Unico instrumento usado pelo docente. O LD ndo pode funcionar
como unico instrumento que o professor lance mdo em seu trabalho pedagdgico. O ideal é que
o docente conceba o LD apenas como umas das ferramentas, como ja foi escrito acima, entre
tantas outras capazes de Ihe proporcionar condi¢Ges de ministrar uma pratica exitosa. Mas sabe-
se que nem sempre isso acontece. Soares (2002), aponta as dificuldades quanto a utilizacdo

desse recurso didatico:
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Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas
um apoio, mas ndo o roteiro do trabalho dele. Na verdade, isso dificilmente se
concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou insistir, por culpa das
condic@es de trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para
ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de manh4, de tarde
e, frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa que ndo tem tempo de preparar
aula, que ndo tem tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no
livro didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio,
mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do professor no seu ensino
(SOARES, 2002, p. 2).

Por outro lado, um ponto positivo desse material didatico é que, segundo Soares (2002),
seu conteudo de LP era os textos dos autores classicos das literaturas brasileira e portuguesa.
Hoje, ao lado dessa realidade, aparecem nos LD textos que abarcam os diferentes falares e as
diferentes caracteristicas regionais do Brasil. O que para a autora é positivo, pois acredita que
a mescla entre 0s géneros literarios e 0s géneros textuais, de modo que contemplem diferentes

praticas sociais é uma situacdo favoravel ao processo de ensino da alfabetizacéo:

E preciso preparar o aluno para as habilidades de leitura e de diversos tipos, diversos
géneros de textos. Dai a entrada de textos de jornal, textos da revista, a publicidade, a
charge, etc. — a entrada de todos esses géneros no livro de Portugués. O que tem
ocorrido, no meu entender, é que essa invasdo esta um pouco violenta demais, talvez
excessiva demais, em prejuizo do texto literario. Porque o texto literario esta se
tornando cada vez mais ausente dos livros didaticos de Portugués. Por causa do
critério que devem estar na aula aqueles tipos de texto que circulam mais intensamente
na sociedade. Mas é preciso pensar no outro lado da questdo, cabe a escola tambhém
suprir aquilo que ndo circula intensamente na sociedade e que é importante que o
individuo conhega e, preferencialmente, aprenda a gostar dos textos literarios. Que é
0 caso do texto literério, a prosa literaria, o poema, etc. (SOARES, 2002, p. 4).

A formacdo docente é outro implicador educacional do processo de alfabetizacdo de
criancas em LP estudado nesta investigacdo. Ainda nessa articulacdo entre método de
alfabetizacédo e LD de alfabetizacdo, precisa-se, segundo Soares (2006), acrescentar a formacao
docente, seja inicial ou continuada, do professor alfabetizador, uma formacdo que o leve a
compreender todas as facetas, os condicionantes e os implicadores educacionais do processo de
alfabetizacdo, conduzindo-o a operacionalizacao dessas diversas perspectivas.

Tardif (2000) fala sobre a oposicao que ha entre a teoria e a pratica de ensino, teorizando
que é pouco pertinente e simploria, a formacao do professor, no que se refere aos processos
epistemoldgicos e conceituais que a profissdo exige. Para o estudioso, os docentes devem se
apoiar em conhecimentos especializados e formalizados, dentro das universidades e centros de
formacéo de professores, atraves de disciplinas cientificas, em sentido amplo, como as Ciéncias

Naturais e Aplicadas, as Ciéncias Sociais e as Ciéncias da Educacéo (TARDIF, 2000, p. 6).
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Em Tardif (2002), enfatiza-se que o professor deve conhecer sua matéria, os conte(dos
que precisa ensinar e ter embasamento relativo as Ciéncias da Educacdo e a Pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em suas praticas diarias, nas quais vai aumentando seu
potencial formativo, uma vez que teoria e pratica, devem andar juntas, aumentando o
conhecimento e a seguranga do professor ao ensinar. Tardif (2002) ressalta que tanto em suas
bases tedricas, quanto em suas consequéncias praticas, 0os conhecimentos da profissdo sdo
evolutivos e progressivos e para que isso ocorra, faz-se necessario, por parte do professor, uma
formacdo continua e continuada, pois sabe-se 0s conhecimentos de ontem, muitas vezes, podem
n&o servir para ensinar hoje. O professor precisa estar em constante formacgao.

Para que haja eficAcia no processo de alfabetizacdo de criancas, um dos fatores
preponderantes da formacao do professor alfabetizador, é ter o dominio sobre os conhecimentos
linguisticos da LP. Eles devem ser ensinados aos professores, na formacdo inicial ou
continuada, mas as matrizes curriculares do Curso de Pedagogia, pouco tem destinado espaco
nos curriculos de formacdo de professores, disciplinas ou contetdos especificos linguisticos,
voltados para o0 ensino da Lingua e da alfabetizacdo, como mostram os estudos de Libaneo
(2010), que dao destaque as didaticas, as metodologias especificas e ao estudo de conteudos
das disciplinas ensinadas nos Anos Iniciais do EF.

Cagliari (1991), ao definir a Gramatica Descritiva, diz que “Uma gramatica descritiva
é, portanto, o conhecimento que se tem da estrutura e funcionamento e usos de uma Lingua,
nos seus mais diversos aspectos ou niveis, como fonético, fonoldgico, morfoldgico, semantico,
pragmatico, do discurso, sociolinguistico”. Essa definicdo ajuda a compreender quais
conteudos os professores precisam aprender para melhorar o ensino voltado para alfabetizagdo
de criangas em LP. Segundo Cagliari (2009) “sem o conhecimento competente da realidade
linguistica compreendida no processo de alfabetizagdo, € impossivel qualquer didatica,
metodologia ou solucao de outra ordem” para ajudar na alfabetizagao.

N&o se pode esquecer que, o estudo e o dominio das teorias de aquisi¢do da linguagem
escrita, por parte dos professores em seus cursos de formacéo, também s&o importantes para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alfabetizandos e para que isso aconteca, o

professor alfabetizador precisa ser competente em LP, pois segundo Soares,

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo de
alfabetizacdo e do processo do letramento. Conhecer esses processos exige conhecer,
por exemplo, as préaticas sociais e usos da lingua escrita, os fundamentos do nosso
sistema de escrita, as relagdes fonema/grafema que regem nosso sistema alfabético,
as convencoes ortograficas /.../ exige ainda a apropriacdo do conceito de texto, de
géneros textuais /../ Mas, além de conhecer o objeto da aprendizagem, seus
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componentes linguisticos, sociais, culturais, o alfabetizador precisa também saber
como € que a crianga se apropria desse objeto, ter uma resposta para a pergunta: “como
é que se aprende ler e escrever? (SOARES, 1993, p. 8).

Esse pensamento de Soares so reforca o que ja foi escrito nesta Tese nas palavras de
Morais (2021) quando se discorreu sobre a faceta ou perspectiva linguistica da alfabetizacao.
Dessa necessidade de o professor ter o dominio com pericia do conteudo teorico/linguistico do
que vai ensinar ao aprendiz do SEA que aparece, muitas vezes, de forma muito simpléria nos
LD voltados para o ciclo de alfabetizagdo de criangas em LP, o que ndo garante ao professor
um conhecimento mais aprofundado, permitindo-lhe uma boa gestdo de trabalho, para que o
mesmo produza resultado.

Mortatti (2019) contribui para o desenvolvimento de pesquisas a respeito do tema,
mediante a abordagem historica com enfoque especifico na formagéo do professor responsavel
pelo ensino da leitura e da escrita na fase inicial de alfabetizacdo. A estudiosa apresenta
reflexdes decorrentes das pesquisas € do Projeto Integrado de Pesquisa “Histdrias do ensino de
lingua e literatura no Brasil”. Essas reflexdes se referem a formagdo do alfabetizador em
instituicdes como a Escola Normal, o Instituto de Educacdo e a Habilitacdo Especifica para o
Magistério, com énfase no periodo republicano brasileiro (1889 ao final do seculo XX) e no
caso do Estado de S&o Paulo. Segundo Mortatti (2019), o crescente processo de especializacdo
e interdisciplinarizacdo da alfabetizacdo como objeto de estudo e pesquisa vem contribuindo
também para certas proposicdes especificas relativas a formacdo do professor que alfabetiza,
tendendo a separé-la, equivocadamente, da formacdao para o ensino das diferentes matérias nos
anos escolares da etapa de “pos-alfabetizacdo”; e que, ndo ha no Brasil, cursos destinados
exclusivamente a formacdo inicial do professor alfabetizador.

Diferentes sentidos da alfabetizacdo ndo foram gerados externamente as
instituicbes/cursos de formacéo de professores para o Ensino Fundamental I, assim como estes
ndo foram o lécus isolado de producédo e disseminacdo desses novos sentidos. A querela em
torno dos métodos de alfabetizacdo é a face mais visivel dessas disputas, que envolvem uma
relagdo complexa entre permanéncias e rupturas e das quais decorre a fundamentacao, em cada
momento, de uma (nova) tradicdo a respeito da alfabetizacéo.

Nesses aproximadamente 120 anos de histéria da formacdo do alfabetizador e suas
relagdes com a historia da alfabetizacdo no Brasil, Mortatti destaca varias questdes para a
reflexdo em torno do tema, entre elas: ao longo desse periodo historico, foi se consolidando um
modelo de formacéo de professores, de acordo com o qual o que essencialmente o alfabetizador

precisa saber para ensinar a ler e escrever € aplicar as novas propostas para o ensino da leitura
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e escrita na fase inicial de escolarizagéo de criangas, constantemente respostas, de acordo com
as urgéncias de cada momento; dadas as constantes dificuldades dos professores em aprender
e aplicar adequadamente as novas propostas para o ensino inicial da leitura e escrita, para a
configuragdo desse modelo se foram aperfeigoando e consolidando certos recursos didatico-
pedagogicos, em especial: as cartilhas de alfabetizacdo e os manuais de ensino destinados aos
cursos de formacdo de professores; a formacdo do alfabetizador foi se tornando,
gradativamente, “profissionalizante”, perdendo seu carater de formagao com base em estudos,
tanto de cultura geral quanto de fundamentacgdo tedrica especifica, passando, cada vez mais
explicitamente, a se caracterizar por um lado, pela busca de elevacédo de nivel e formacéo, e por
outro, pelo predominio do aprender a aplicar/executar o que se considera moderno e
revolucionario em cada momento histérico; a medida que se foi consolidando esse modelo de
formacéo docente e como fator que dele decorre ou 0 determina, o lugar e a fungéo do professor,
como o responsavel por ensinar determinado contetdo escolar, por meio inclusive da
transmissdo de conhecimentos, foi sendo relativizado e complementado, ou mesmo substituido,
seja pelos LD, seja pela énfase nos processos de aprendizagem dos alunos, cujo processo de
construcdo de conhecimento passa a ser teoricamente independente de métodos e contetidos de
ensino, reservando-se ao professor a fun¢do apenas de “intermediario” ou “facilitador” do
processo de aprendizagem e; observa-se assim, gradativa mudanca de ‘“paradigmas de
superficie”, a qual, se, por lado, obriga a uma periddica redefinicdo dos saberes necessarios ao
professor para ensinar a ler e escrever (alfabetizar), de outro, referenda sempre um perfil e
atividade docente, que pouco ou nada tem a ver com trabalho intelectual, permanecendo um
modelo de formag&o docente constituido de certos modos de pensar, sentir, querer e agir em
relacdo a alfabetizacdo e a formacdo do alfabetizador, de acordo com o qual tendem a
permanecer “separadas”, no sujeito que ensina, as atividades especificas humanas de conceber,
executar e avaliar.

O professor se vai caracterizando como apenas “intermediario” ou facilitador” ou
“diagnosticador/avaliador”, e o processo de ensino tende a ficar exclusivamente subordinado
ao ritmo de aprendizagem dos alunos e as suas condig¢des sociais e culturais, caracterizando-se
a educacdo formal como um meio de adequagdo e conformacdo a fins pré-estabelecidos e
autoexplicaveis.

Fica evidente em tudo isso, a complexidade que é o processo de alfabetizacéo, levando
0 docente a um estudo mais aprofundado e atualizado sobre o seu papel enquanto professor
alfabetizador, assim como possuir embasamento tedrico/pratico sobre a avaliacdo, tendo-a

como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP.



102

2.4.3 Dimenséo 3: Avaliacdo

A terceira dimens&o deste estudo tem a avaliagdo como um elemento contribuinte para
0 processo de alfabetizacdo de criangas em LP. Nos PCN, ha um destaque de como esse

instrumento é considerado, nas seguintes palavras:

A avaliacdo é considerada como elemento favorecedor da melhoria de qualidade da
aprendizagem, deixando de funcionar como uma arma contra o aluno. E assumida
como parte integrante e instrumento de auto-regulagcdo do processo de ensino e
aprendizagem, para que 0s objetivos propostos sejam atingidos. A avaliacdo diz
respeito ndo sd ao aluno, mas também ao professor e ao proprio sistema escolar
(BRASIL, 1997, p. 42).

A concepgao de avaliacdo dos PCN (1997, p. 55) “vai além da visao tradicional, que
focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como
parte integrante e intrinseca ao processo educacional”. A avaliagdo, nessa perspectiva, “é
compreendida como um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de alimentar, sustentar e
orientar a intervencdo pedagdgica. Ela deve acontecer de forma continua e sistematicamente
por meio da interpretacéo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno” (BRASIL, 1997,
p. 55) e deve estar relacionada com as oportunidades oferecidas, isto é, a adequagdo das
situagdes didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estéo
em condicdes de enfrentar. A avaliacdo, ainda segundo os PCN, subsidia o professor com
elementos para uma reflexdo continua sobre a pratica, a criagdo de novos instrumentos de
trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como
adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo o grupo (BRASIL, 1997, p.
55).

Para o aluno, segundo os PCN de 1997, a avaliagdo € um instrumento de tomada de
consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacdo de seu
investimento na tarefa de aprender, cabendo a escola definir prioridades e localizar quais
aspectos das agdes educacionais demandam maior apoio. Sendo assim, a avaliacdo devera
ocorrer sistematicamente durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo somente apds
o fechamento de etapas do trabalho, como € de praxis. Dessa forma, é possivel realizar ajustes
constantes, num mecanismo de regulagao do processo de ensino e aprendizagem, que contribui
para que a tarefa educativa tenha sucesso efetivo. Cabe nessa perspectiva, 0 acompanhamento

e a reorganizagéo do processo de ensino e aprendizagem na escola, incluir uma avaliacéo inicial
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para o planejamento do professor e uma avaliacdo ao final de uma etapa de trabalho. No tocante

a avaliacdo, o Referencial Curricular Amapaense (RCA-2019) ressalta que:

Nas discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, encontram-se subsidios
para refletir sobre o que € avaliar e alguns que auxiliam a tomar uma nova postura
pedagdgica. Deve ficar claro que avaliar envolve o exercicio de apreciacdo sistematica
e construtiva do processo de desenvolvimento das habilidades e de construcédo de
conhecimentos pelos educandos. Envolve, também, a readequacdo constante da
postura e da pratica do professor em funcéo da aprendizagem significativa do aluno
(AMAPA, 2019, p. 325).

O documento diz ainda que, o papel do professor é estabelecer critérios e construir
estratégias necessarias para avaliar os mais variados momentos do processo de ensino-
aprendizagem e que a avaliacédo do sistema deriva dos objetivos e dos interesses definidos no
processo de ensino em sala de aula, a partir das Diretrizes e das propostas pedagdgicas
elaboradas, coletivamente, pelas escolas em seus Projetos Politico-Pedagdgicos e orientar-se
pela sua préatica, baseada nas identidades comuns em meio as diversidades locais, com o
objetivo de garantir a autonomia da instituicdo escolar na definicdo dos critérios e formas de
avaliar.

O RCA recomenda que a avaliagdo deve ser pratica constante das mais variadas formas
e um instrumento de reflexdo e autoavaliacdo do aluno, da classe e do professor no seu
desenvolvimento. O Referencial reforca a ideia sobre avaliacdo dizendo que ela toma a
aprendizagem em multidimensdes, nos campos sociais, pedagogicos, afetivos, culturais, tanto
como produtos de conhecimentos, quanto processos de conhecimento pelo alunado.

Segundo Cruz e Albuquerque (2012), uma das caracteristicas do ciclo de alfabetizacdo
é a ndo retencdo dos alunos entre 0s anos de ensino e a necessidade de progressao escolar, do
ensino e da aprendizagem, pois a avaliagdo, nessa nova estrutura escolar, supera o objetivo de
aprovacao/retencdo e procura focar nas necessidades de aprendizagens dos alunos, repensando
0S processos de ensino e aprendizagem.

No ambito desta investigacdo, foram estudadas a avaliacdo escolar, promovida pelo
professor e pela escola; e as avaliagcdes de LP em larga escala, de compreensao e fluéncia leitora,
promovidas pelo governo amapaense para discentes do 2° ano do EF, por meio do Programa
Crianga Alfabetizada.
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2.4.3.1 Avaliagdo Escolar de carater diagnostico, processual e somativo, como elemento que

contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP

A avaliagéo escolar, como um elemento que contribui para o ensino e a aprendizagem
da alfabetizacdo de criancas em LP, segundo Libaneo (2013), pode ser definida como um
instrumento que visa, atravées da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar
a correspondéncia destes com 0s objetivos propostos e orientar a tomada de decisdes para as
préximas atividades a serem direcionadas aos alfabetizandos. I1sso porque, segundo o estudioso,
“a avaliacdo ¢ uma aprendizagem qualitativa sobre os dados relevantes do processo de ensino
e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho”. Assim como o
planejamento de ensino, a avaliagdo também € um ato decisério, que requer do professor
tomada de decisdes importantes para sua pratica docente e para o desenvolvimento do aprendiz.

Na parte especifica sobre avaliacdo referente ao EF, as DCNEB dizem que nos

processos avaliativos, parte integrante do curriculo, ha que partir do que determina a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em seus artigos 12, 13 e 24,
cujos comandos genéricos prescrevem o zelo pela aprendizagem dos alunos, a
necessidade de prover meios e as estratégias para a recuperacao daqueles com menor
rendimento [...] (BRASIL, 2013, p. 123).

Segundo as DCNEB (2013, p. 123), a avaliagdo promovida pelo professor e pela escola
aos estudantes do ciclo de alfabetizac&o, é redimensionadora da agao pedagogica e deve assumir
um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagndstica.

A avaliacdo diagnostica, segundo a BNCC, se constitui como um instrumento muito
importante dentro do planejamento de ensino dos professores alfabetizadores e das Redes
Municipais e Estaduais para garantir as aprendizagens primordiais das criangas em processo de
alfabetizacdo em LP. Ela € utilizada, como o proprio nome sugere, para diagnosticar o
desenvolvimento dos aprendizes em determinados conte(idos. E por meio dela que os
alfabetizadores podem identificar as dificuldades iniciais e finais, especificas de cada aluno, na
assimilacdo do conteddo, a fim de conhecer a realidade de cada turma e analisar o grau de
dominio dos estudantes sobre as competéncias e as habilidades do conhecimento de LP,
especificos para o processo de alfabetizacdo de criangas. Essa sondagem pode ser feita através
de varios instrumentos, como observacdo e acompanhamento; provas abertas ou de maultipla
escolha; autoavaliacdo; trabalho e/ou discussdo em grupo. Através desse tipo de avaliacao,
pode-se, além de avaliar as competéncias e as habilidades dos alunos, avaliar o método de
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ensino utilizado pelo professor ou pela escola, o que gera um resultado mais analitico e rico
para averiguar as causas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e suas reais necessidades.

Soares (2020) da énfase em sua obra sobre as atividades ou avalia¢Ges diagnosticas.
Para ela, diagndsticos periddicos da aprendizagem, elaborados, aplicados e corrigidos pelos
proprios professores, guiam o processo de ensino (SOARES, 2020, p.13).

Para Oliveira (2010), a forma mais pratica e eficaz de se resolver as questdes primarias
do processo de alfabetizacéo, € o curriculo da alfabetizacdo comecar onde a crianca esta. Para
saber a respeito, precisa-se conhecer as competéncias que antecedem o processo de
alfabetizacdo para fazer um diagnostico adequado, e, com base nele, tracar um programa de
ensino com estratégias, métodos e materiais adequados. Para alfabetizar, o professor precisa
conhecer 0s conceitos corretos, quais as competéncias necessarias para alfabetizar e saber
desenvolvé-las de forma prética na sala de aula nas avalia¢des da aprendizagem ou diagnosticas,
realizadas no inicio e mesmo no final de cada etapa da alfabetizacdo do aluno, tendo papel
primordial para apurar 0 que a crianga sabe 0 que ndo sabe e organizar um plano de estudo
adequado, atendendo suas necessidades especificas para conseguir se alfabetizar.

Para Luckesi (2009), na avaliacdo diagndstica, o objeto avaliado serd tanto mais
satisfatério quanto mais se aproximar do ideal estabelecido, como prot6tipo ou como estagio
de um processo. Em Piletti (1990), a avaliacdo diagnoéstica deve ser levada em consideragéo,
dado a funcédo que ela tem de ampliar a visao do alfabetizador, averiguando os conhecimentos
que o aluno ja tem e a partir dai, projetar seus planos e objetivos para atender aos alunos do
ciclo de alfabetizagéo.

A avaliacdo diagnostica elaborada pelo professor e pela escola no inicio e no final dos
ciclos de aprendizagem é muito importante, mas além desse carater diagnostico, o professor e
a escola avaliam seus alunos durante todo o ano letivo, atraves de atividades processuais ou
formativas. Com essas questdes, Luckesi (2009, p. 81) reconhece possibilidades na avaliagcdo
diagnéstica como “um instrumento de compreensdo do estdgio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa
avancar no seu processo de aprendizagem”.

As ideias fundamentais de Charles Hadji (2001), no que tange a avaliagdo diagnostica é
que ela tem por objetivo formar. Avaliar para formar, essa é sua epistemologia. Segundo o
teorico, parte significativa dos professores cedeu a burocracia do sistema da educagéo a respeito
da avaliagdo. Sdo professores acomodados que ndo estdo dispostos & mudanca, aplicam provas
e desenvolvem trabalhos, com o objetivo, tdo simplesmente, em exigéncia a respeito ao

conceito, associado ao desempenho, em referéncia ao aproveitamento com o carater de
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aprovacdo ou reprovagdo, ao final de um ano letivo, o que para Hadji (2001) é condenével. O
estudioso valoriza a avaliacdo, cuja epistemologia denomina-se de formativa, aquela voltada
para o conhecimento mais aprofundado de cada aluno e, por consequéncia, para a melhoria da
aprendizagem. Conhecer o aluno, seus limites, para ajuda-lo na complementaridade do
desenvolvimento do seu saber, a avaliacdo, segundo o estudioso, tem a finalidade de conhecer
0s estagios de atraso para melhor realizar a formacéo do discente. Ela ndo deve ser para medir
conhecimento para aprovagdo ou reprovacdo, mas um instrumento pedagdgico necessario em
funcdo do sucesso dos alunos e ndo de seus fracassos. O teorico diz que o professor deve estar
constantemente avaliando a sua pratica, até mesmo a ideologia da pedagogia, seu fundamento
filosofico. Ser avaliado e avaliar os outros. E uma atividade pedagdgica essencial. Hadji (2001)
afirma que a natureza da avaliacdo € inquestionavel, o caminho ndo podera ser diferente e que
0 grande segredo consiste em como fazé-la pedagogicamente correta.

A avaliagéo escolar processual ou formativa, segundo as DCNEB (2013), deve ocorrer
durante o processo educacional, buscando identificar as potencialidades do aluno e detectar
problemas de aprendizagem e de ensino. A intervencdo imediata no sentido de sanar
dificuldades que alguns estudantes evidenciam é uma garantia para 0 seu progresso nos estudos.
Quanto mais se atrasar essa intervengéo, mais complexo se torna o problema de aprendizagem
e, consequentemente, mais dificil sana-lo. A avaliagdo formativa, segundo Perrenoud (1999), é
um instrumento que permite ao professor a analise das aprendizagens dos alfabetizandos;
oferece condigdes ao alfabetizador de perceber quais os saberes que realmente os alunos
dominam e quais ainda ndo dominam, visto que esse instrumento ou forma de avaliar é
construido para atender a essa demanda. Nesse tipo de avaliacdo, a énfase é dada & compreenséo
dos processos cognitivos utilizados pelos alunos, que analisados e interpretados
qualitativamente, ddo ao professor condicdes para dar prosseguimento no processo de
alfabetizacdo das criancas em LP, uma vez que tem em maos um diagnoéstico preciso do nivel
de aprendizagem de seus alunos (PERRENOUD, 1999). Mas, para o desenvolvimento eficiente
da avaliagdo formativa, é necessario haver uma selecdo criteriosa de tarefas, a qual deve
promover a interacdo, a relacdo e a mobilizacdo inteligente de distintos saberes e que, por isso,
possui elevado valor educativo e formativo.

Perrenoud (1999) considera que a avaliagdo formativa desenvolvida pela regulagéo é
vista sob a perspectiva de um processo deliberado e intencional, que tem por objetivo controlar
0S processos de aprendizagem para que se possa consolidar, desenvolver ou redirecionar essa
aprendizagem. Esse tipo de avaliacdo carrega a ideia de que 0S processos cognitivos e

metacognitivos dos estudantes desempenham um papel fundamental na regulacdo e
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autorregulacdo das suas aprendizagens. Desta forma, os aprendizes constituem parte ativa, por
intermédio da mobilizacdo consciente de um conjunto de recursos cognitivos, metacognitivos
e afetivos. No processo de desenvolvimento da avaliagdo formativa, deve estar bem claro para
o0 professor e para a instituicdo escolar, o estagio de desenvolvimento no qual o aprendiz se
encontra e o instrumento utilizado para essa avaliagcdo deve fornecer dados claros e objetivos
sobre 0 que € necessario fazer depois dos resultados apresentados, para ajudar o aluno em seu
processo de aprendizagem. A avaliacdo processual permite fazer um acompanhamento do ritmo
da aprendizagem do educando, além de ajustar a ajuda pedagdgica as caracteristicas individuais
dos estudantes e modificar estratégias do processo de alfabetizagcdo. A grande dificuldade de
fazer esse tipo de avaliacdo é conciliar esse tipo de teste com a diversidade de aprendizagem
individual dos discentes. Esse € um grande desafio para as escolas tradicionais, visto que as
mesmas seguem formatos homogéneos de trabalho, o que para Lacueva (1997) ndo é nenhuma
dificuldade, mas possibilidades em se criar ambientes ricos e oportunos para troca de saberes e
elaboracdo de conhecimentos diversificados, fazendo com que a avaliagdo seja vista sobre uma
nova optica. Corroborando com o pensamento de Lacueva (1997), Perrenoud (1999, p. 14-15)
entende que a avaliagdo formativa ou processual introduz uma ruptura ao propor “deslocar essa
regulacéo ao nivel das aprendizagens e individualiza-la”. Segundo Perrenoud (1993), mudar a
avaliacdo significa mudar a escola, o que leva a alterar também as préticas habituais, o0 que gera
inseguranca e angustia por parte da escola e do professor e mesmo do aluno. Mas segundo 0
estudioso, € um obstaculo que ndo pode ser negado e deve envolver toda a comunidade escolar.

Além das avaliagdes de carater diagndstico e processual para os alunos do ciclo de
alfabetizacdo, tem-se a avaliagdo somativa, que segundo Luckesi (2009), deve estar
comprometida com a investigacdo da qualidade do produto final da acdo pedagdgica, dessa
forma, para o estudioso, deveria ser chamada de avaliacdo do resultado final. Sabe-se que
durante o ciclo de alfabetizacdo, o aprendiz ndo é avaliado com o intuito de promocédo ou
retencao de ano letivo, mas no final do ciclo, ou seja, ao término do 2° ano do EF, o professor
precisa registrar a “somativa” da aprendizagem do aluno, descrevendo em forma de conceito
Ou nota se 0 mesmo esta apto para frequentar a ano seguinte, ou seja, 0 3° ano do EF e para isso,
precisa estar alfabetizado. O problema, desse tipo de avaliacéo, é que a competéncia do aluno
é desconsiderada, pois o professor, na maioria das vezes, se utiliza de um instrumento avaliativo
sem critérios claros e bem definidos de aprendizagem, servindo apenas como premiacao de uns
e castigos para outros. Ela esta relacionada a metas de aprendizagem e é realizada igualmente,
sem nenhuma especificidade, com todos os alunos. Como esse tipo de avaliagdo € comumente

usado com os alunos no final do ciclo de alfabetizacdo, como dito anteriormente, a avaliagdo
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tornou-se um sindnimo de prova para os estudantes, termo nédo recomendado dentro do ciclo de
alfabetizacéo.

Oliveira (2019) pesquisou sobre as propostas de avaliacdo da aprendizagem para o ciclo
de alfabetizago veiculadas pelos Cadernos de Formagéo do Pnaic8. Seus resultados apontaram
que ha diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas para fundamentar a avaliacéo no ciclo de
alfabetizacdo, assim como a auséncia de um lugar a ser ocupado pelo estudante no processo
avaliativo. Ainda que o Programa adotasse em seus cadernos uma concepcao de avaliacao
formativa ou processual, evidenciou-se o controle das agdes do professor e do aluno, por meio
de instrumentos reguladores da aprendizagem dos contetdos, estabelecidos como condigéo para
a progressao das criancas.

Nesse grupo de avaliacbes promovidas pelo alfabetizador e pela escola, pode-se
perceber algumas diferencas basicas, entre elas: a diagnostica, normalmente, é feita antes de se
iniciar um ciclo ou contetido, no inicio das aulas e também no final de cada bimestre, semestre
ou ano letivo; a formativa ou processual é feita continuamente ao longo dos processos de
ensino-aprendizagem e a somativa ao final desses processos ou ciclos. Nestes casos, 0S
objetivos da aplicacdo também se diferem em relacdo a cada momento dos processos
pedagdgicos: a diagnostica ajuda a identificar uma base para iniciar o trabalho e as eventuais
defasagens no aprendizado do estudante; nas avaliagGes processuais, o alfabetizador busca
descobrir se um aluno estd indo bem ou precisa de ajuda, monitorando o processo de
aprendizagem do aprendiz, melhorando a aprendizagem do aluno através de feedback
significativo; e ao usar as avaliagdes somativas, o professor atribui notas, que demonstram se o
estudante atingiu a meta de aprendizagem ou n&o, avaliando, assim, as realiza¢cdes dos
estudantes. Assim, os trés tipos de avaliacdo escolar abordados neste estudam, justificam um

trabalho voltado para a aprendizagem do estudante em processo de alfabetizacao.

18 O Pnaic foi um programa do MEC que contou com a participagéo articulada entre Governo Federal, Governos
Estaduais e Municipais e do Distrito Federal, nos esforcos e recursos na valorizacdo dos professores e das escolas;
no apoio pedagdgico com materiais didaticos para todas as criancas do ciclo de alfabetizagdo e na implementacéo
de sistemas adequados de avaliacdo, gestdo e monitoramento, objetivando alfabetizar todas as criangas até oito
anos de idade, apresentando como referéncia o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 e a Meta 5 do Plano
Nacional de Educacéo. O Programa foi extinto em 2018.
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2.4.3.2 Avaliacdo em Larga Escala

A avaliagdo em larga escala ou externa recebe essa denominacgé@o por ser concebida,
planejada, elaborada, corrigida e tem os resultados analisados fora do ambiente escolar. Seu
objetivo ¢é aferir o desempenho demonstrado pelos estudantes, a fim de que seja possivel
confrontar 0 que o ensino &, e como deveria ser, do ponto de vista do alcance de algumas
habilidades. Essa forma de avaliar tem objetivos mais amplos e atinge a uma populacdo mais
extensa que a avaliagdo da aprendizagem em sala de aula, apresentando analises mais profundas
e mais consequentes para as praticas pedagdgicas. Ela também recebe o nome de avaliacdo
sistémica porque se refere a uma Rede Educacional ou Sistema de Ensino. Pode ser censitéria,
quando abrange toda ou a maior parte dos alunos do periodo escolar a que se destina; ou
amostral, quando aplicada para uma parcela ou grupo de alunos, considerado estatisticamente
representativo do conjunto de alunos no ano escolar avaliado, com o objetivo de que os dados
obtidos e as analises feitas possam ser considerados validos para o conjunto da populacao.

Diferentemente da avaliacdo escolar, vista na se¢do anterior, na qual o professor, com
base no que no que trabalhou, procura identificar o que os alunos aprenderam ou o que precisam
aprender, a avaliacdo em larga escala objetiva aferir habilidades e competéncias que, espera-se,
tenham sido ensinadas. Ela focaliza o ensino e ndo a aprendizagem.

Nas DCNEB (2013), a avaliacdo ndo deve funcionar apenas como forma de julgamento
sobre o processo de alfabetizacdo de criancas em LP, mas sinalizadora de problemas com os
métodos, as estratégias e as abordagens utilizadas pelo professor, proporcionando
oportunidades aos alunos de melhor se situar em vista de seus progressos e dificuldades. Os
procedimentos de avaliacdo adotados pelo professor e pela instituicdo de ensino devem ser
articulados as avaliacdes realizadas em nivel nacional e as congéneres nos diferentes Estados e
Municipios, criadas com o objetivo de subsidiar os Sistemas de Ensino e as escolas nos esforgos
de melhoria da qualidade da educacéo e da aprendizagem dos estudantes.

As DCNEB ressaltam que,

a énfase excessiva nos resultados das avalia¢fes externas — que oferecem indicadores
de uma parcela restrita do que é trabalhado na escola — pode produzir a inversdo das
referéncias para o trabalho pedagdgico, o qual tende a abandonar as propostas
curriculares e orientar-se apenas pelo que é avaliado por esses sistemas. [...] A
excessiva preocupacdo com os resultados desses testes sem maior atencdo aos
processos pelos quais as aprendizagens ocorrem, também termina obscurecendo
aspectos altamente valorizados nas propostas de educacdo escolar que ndo sdo
mensuraveis, como, por exemplo, a autonomia, a solidariedade, o compromisso
politico e a cidadania (BRASIL, 2013, p. 124).
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Além da avaliacdo escolar, os alunos do 2° ano do EF das escolas publicas da Rede
Estadual e Municipal do Amapa realizam a avaliacdo de compreensdo leitora do Saeb,
promovida Governo Federal brasileiro e duas avaliagdes em larga escala, uma de compreenséo
leitora e outra de fluéncia leitora promovidas pelo Governo do Amapa, em parceria com a
fundacdo Caed, por meio do PCA. Essas duas avaliagdes em larga escala promovidas pelo
governo amapaense aos estudantes do 2° ano do EF sdo destaque dentro desta investigacdo, por
serem as planejadas notadamente para os estudantes amapaenses e apresentarem resultados de
analise mais rapidamente do que a avaliacdo nacional, servindo como elemento que contribui
diretamente com o processo de alfabetizacdo de criancas em LP no Estado do Amapa.

O Artigo 206 da CF/88 e o Artigo 03 da LDB 9.394/96 elencam, dentro de seus
principios, a garantia do padrdo da qualidade da educacéo e para que o disposto seja cumprido,
a propria LDB determina em seu Artigo 09, Inciso VI, que a Unido se responsabilizara em
“assegurar o processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino fundamental,
médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996). A partir dali, primeiro, com
a garantia ao direito a educacdo pela CF e depois, com o fortalecimento desse ideal pela LDB,
0 pais passa por diversas transformacdes no tratamento dos processos educativos, promovidos
pela pesquisa cientifica e a intensificagdo da cultura da avaliacdo, em especial, a de larga escala,
para a melhoria da qualidade educacional, por meio da promoc¢do e da reestruturacdo de
politicas publicas. O MEC, em parceria com diversas instituicdes de pesquisa educacional,
implementou o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica, 0 Saeb, no ano de 1990. A
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), foi uma dessas avalia¢6es do Saeb destinadas aos
alunos do ciclo de alfabetizacdo no Brasil, até 0 ano de 2016, ano de sua ultima edi¢do. Diante
desse cenario, estados e municipios brasileiros vém dispensando esforcos e medidas na
promocdo de politicas avaliativas para a afericdo do rendimento escolar, por meio dos seus
proprios sistemas, mesmo que a Unido tenha instituido exames, indices e indicadores com
alcance nacional (LIBANEO, 2012). Para Alavarse (2013), os professores precisam conhecer e
se apoderaram dos resultados das avaliacdes externas que seus alunos participam, trazendo seus
resultados para a sala de aula como mais um auxilio para saber o nivel de conhecimento dos
estudantes e como o resultado os ajudam a melhorar e desenvolver atividades que possam

contribuir para o aprendizado.
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2.4.3.2.1 Avaliagdo em Larga escala de compreensao leitora do PCA, em funcgéo dos objetivos
propostos, da concepcdo de leitura apresentada pelo 6rgdo promotor e pela sua matriz de

referéncia, como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP

O Estado do Amapa, por meio da Secretaria de Estado da Educacéo, com o objetivo de
aferir o nivel de aprendizagem dos alunos do 2° ano do EF, através do Programa Crianca
Alfabetizada: escrevendo agora um futuro melhor, realizou no ano de 2019, a 12 Avaliagdo da
Alfabetizacdo do Sistema Permanente de Avalia¢do da Educagdo Bésica do Estado do Amapa
(Sispaeap), Redes Estadual e Municipais, e a taxa de participacdo foi de 83% do total de
estudantes, segundo o Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento do Plano Estadual de Educacéo,
de 2021.

A avaliacdo de Compreensdo Leitora em nivel estadual promovida pelo PCA/Sispaeap
tem por objetivo maior mensurar os indices educacionais do Estado. Esse sistema de avaliacdo
faz parte do Programa Crianca Alfabetizada (PCA), coordenado pela Secretaria do Estado da
Educacdo do Amapa. Essa avaliagcdo, segundo seu 6rgdo promotor, € um instrumento
fundamental para o direcionamento das a¢des pedagogicas. Seus resultados proporcionam ajuda
tanto para o acompanhamento do progresso dos estudantes quanto formulacdo de estratégias
para melhoria do desempenho e efetiva aprendizagem dos estudantes. Sua concepcao de leitura

apresenta duas premissas fundamentais:

A leitura é uma construcéo subjetiva de significados, ou seja, 0 sujeito leitor atua sobre
0 texto a partir de um vasto conjunto de conhecimentos acumulados e estruturados em
funcdo da vivéncia em uma determinada cultura. Diante de um texto, o leitor aciona
0s seus conhecimentos de mundo, que podem ser menos formalizados ou mais
formalizados, como aqueles sobre os textos e a lingua adquiridos na escola.

O texto ndo porta um sentido, ou seja, o “significado” ndo estd no texto; este nos
oferece um conjunto de pistas que guia o leitor na tarefa de construcéo de sentido que
é a leitura (AMAPA, Secretaria de Estado da Educagdo do Amapéa Revista do
Professor, Sispaeap 2019, p. 17).

Nessa concepcdo de leitura, o conhecimento de mundo é acionado em prol do texto.
Segundo a Revista do Professor do Sispaeap (2019), durante a alfabetizacéo, a formacgéo do
leitor requer a apropriacdo do SEA, por meio de ensino sistematico das relacdes entre sons e
letras; o envolvimento com préaticas de leitura e escrita que promovam o desejo de ler; a
possibilidade de observagdo de pessoas em situacdes de leitura e escrita, que se apresentem
como modelos de leitores proficientes e; o ensino de estratégias de leitura necessarias a

compreenséo do texto.
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O estudo de Santos et al (2020), Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa na
Avaliacao Nacional de Alfabetizacdo: (des)dobramentos em estratégias didaticas, apontou que,
nas habilidades de leitura, prescritos na referida Matriz, ler pode ser entendido como a
competéncia de decifrar palavras, soltas ou expressdes de um texto, esperando que o leitor,
neste caso a crianga do 2° ano do EF, seja capaz de identificar o assunto abordado no texto. Os
estudos tedricos em Soares (2006; 2016) mostraram a importancia de abordar o processo de
alfabetizacdo de criangas em LP com foco na construcdo da competéncia em leitura, enquanto
prética social e no sentido de a leitura ser conceituada como “um conjunto de habilidades ¢
comportamentos que se estendem desde simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler
Grande Sertao Veredas de Guimaraes Rosa” (SOARES, 2016, p.48).

Segundo Coracini (2005), tem-se trés principais concepcdes de leitura: a tradicional -
leitura encarada como decodificacdo. Nela o sentido estaria totalmente dependente do texto,
refletindo uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, cabendo ao leitor apenas
“capturar” para construir o sentido do que ler no texto; a interacionista - autor-texto-leitor.
Nela se estabelece que o bom leitor seria aquele sujeito que, acionando seus conhecimentos
prévios, pudesse percorrer as marcas e as pistas deixadas pelo autor do texto, sendo o leitor um
ser mais ativo que na concepgéo anterior. Mas segundo Coracini (1995) ela seria apenas uma
extensdo da visdo tradicional, pois apesar das contribui¢des trazidas pelo leitor ao texto, ainda
€ 0 autor que o autoriza as leituras possiveis, havendo um nimero limitado de possibilidades de
leitura para um texto; e a concepgdo discursiva. Nela, a leitura é localizada pela autoria na
interface entre a analise do discurso e a desconstrucao. Essa concepcdo vé a leitura como um
processo discursivo e tanto autor como leitor s&o considerados produtores de sentido. E esta
visdo ou concepcao de leitura que esta presente na avaliacdo de em larga escala de compreensdo
leitora realizada pelos estudantes do final do ciclo de alfabetizacdo no Estado do Amapa, atraves
do PCA. A leitura na andlise do discurso é determinada pelo momento socio historico, pela
formacdo discursiva do autor e do leitor e a construcdo de sentidos ndo € homogénea. Nesse
caso, um mesmo texto pode ser lido de maneira diferente por um mesmo leitor em momentos
diferentes. O texto ganha novos sentidos a cada nova situacao de enunciacgéo (leitura). Assim,
ndo é o texto que determina o sentido e sim o leitor enquanto sujeito heterogéneo que &, afirma
Coracini (1995). Para o autor, a primeira concepcao de leitura apresentada por ele (tradicional),
é a que tem prevalecido nas classes escolares, onde o texto constitui a principal fonte de saber,
verdade a ser decifrada e assimilada pelo estudante. Segundo Coracini (1995), raras vezes se
observava em sala de aula, na época que escreveu seu estudo, 1995, a concepc¢édo de leitura

como processo interativo e quase nunca se observava a concepgao discursiva de leitura. A
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leitura do professor e a do LD respeitado por ele, eram as Unicas possibilidades aceitas em sala
de aula.

A avaliacdo em larga escala encontra no curriculo o seu ponto de partida e as matrizes
de referéncias utilizadas nessas avaliagdes externas, descrevem as habilidades bésicas,
consideradas essenciais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos ao longo das etapas de
escolaridade. Essas matrizes tém como objetivo apenas listar as habilidades que sdo passiveis
de serem aferidas em testes dessa natureza e orientar a elaboracdo dos itens que compdem 0s
testes. Elas ndo compreendem todo o curriculo escolar e ndo devem ser confundidas com
estratégias de ensino, uma vez que a avaliacdo precisa ser realizada de forma que possa ser
medida.

O termo Matriz de referéncia, adotado pelo Sispaeap, no contexto da avaliacdo

educacional,

diz respeito ao documento em que séo elencadas as habilidades a serem avaliadas nos
testes padronizados de desempenho, as quais sdo apresentadas por meio dos
descritores. [...] A matriz de referéncia é um recorte do curriculo, portanto, ndo deve
ser confundida com a matriz curricular, que € mais ampla e inclui orienta¢gdes mais
abrangentes para 0 ensino e a aprendizagem (AMAPA, Secretaria de Estado da
Educacdo do Amapa. Revista do Professor Sispaeap — 2019, p. 65).

Na Matriz de Referéncia de LP do 2° ano do EF do Sispaeap, o aluno precisa ter o
reconhecimento de convencdes do SEA; se apropriar do sistema alfabético; saber fazer usos
sociais da leitura e da escrita; assim como ler, fazendo a compreensao, a analise e a avaliacdo
do que ler. Dessa maneira, cada matriz € composta por descritores, 0os quais determinam os
contetidos associados as competéncias e as habilidades de cada ano escolar e componente de
ensino. A matriz de referéncia de LP tem como foco “voltar-se para a fung¢ao social da lingua”
(AMAPA, 2019).

A avaliacdo do Sispaeap tem uma escala de proficiéncia propria, que varia de 0 a 1000
e é dividida em intervalos de 50 pontos. Segundo a Revista do Sispaeap (2019), para entender
a relacdo entre a proficiéncia e o desempenho dos estudantes, é necessario observa-la na escala

de proficiéncia:
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Tabela 1: Escala de proficiéncia em leitura do Sispaeap

Identifica letras

Apropriagéo do sistema de escrita Reconhece convencdes gréficas

Manifesta consciéncia fonoldgica
Lé palavras

Localiza informagéao
Identifica tema
Estratégias de leitura Realiza inferéncia
Identifica género, fun¢do e destinatario de um texto

Estabelece relagdes I6gico-discursivas
Identifica elementos de um texto narrativo
Processamento do texto Estabelece relacGes entre textos

Distingue posicionamento
Identifica marcas linguisticas

Fonte: Organizada pela investigadora, 2022

De acordo com a proficiéncia alcangada no teste, o estudante apresenta um perfil que
permite coloc&-lo em um dos padrdes de desempenho. Em uma mesma turma e escola, podem
haver varios alunos em cada um dos padrdes de desempenho. Tem-se, a seguir, a demonstracdo
dos percentuais, em nimeros absolutos, em cada padrdo de desempenho dos alunos amapaenses

na avaliacdo de 2019, mediante a Revista do Professor do Sispaeap 2019, p. 34:

Tabela 2: Demonstrativo do iadréo de desemienho dos alunos amaiaenses na avaliaiéo do Sisiaeai em 2019

34% 32% 24% 11%
2936 alunos 2266 alunos 1688 alunos 784 alunos
NAO ALFABETIZACAO SUFICIENTE: DESEJAVEL:
ALFABETIZADOS: INCOMPLETA: Estudantes revelam ter Estudantes conseguiram
Estudantes revelam Estudantes ainda ndo consolidado as atingir um patamar um
caréncia de demonstram um habilidades para sua pouco além do que é
aprendizagem em desenvolvimento etapa de escolaridade. considerado essencial
relacdo as habilidades adequado das para sua etapa de
previstas para sua etapa habilidades esperadas escolaridade.
de escolaridade. para sua etapa de
escolaridade.

Fonte: Organizada pela investigadora, 2022,

Esses dados de 2019 levam a uma interpretagdo de que 35% dos estudantes do Ultimo
ano do ciclo de alfabetizacdo, matriculados em 2019, no Estado do Amapa ficaram em um nivel
aceitavel de leitura e de alfabetizacdo. Quase nesse mesmo percentual, 34% estdo em um nivel
insuficiente, gerando um resultado insatisfatorio para o investimento e metas propostas.

O resultado é ainda mais alarmante, quando se observa a escala de proficiéncia em LP

especifica dos alunos da Rede Municipal de Santana, municipio amapaense no qual foi realizada
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a pesquisa desta Tese, segundo a Revista do Professor 2019. La aparece que, dos 874 estudantes
que realizaram o exame em 2019, 35,9% ficaram no nivel dos ndo alfabetizados; 32,5% com
alfabetizacdo incompleta; 23,1% no nivel suficiente e apenas 8,5% no nivel desejado de
alfabetizacéo.

Quando os professores tém conhecimento sobre a matriz de referéncia, torna-se possivel
a eles analisar os resultados das avaliacdes, verificando o que e 0 quanto os alunos aprenderam
no percurso desenvolvido dentro do ciclo de alfabetizacdo, detectando mesmo onde estdo as
deficiéncias que atingem a maioria dos alfabetizandos. Além das matrizes, a avaliagdo em larga
escala destaca as competéncias e as habilidades que devem ser desenvolvidas nos estudantes.
Para Perrenoud (1999), a competéncia ¢é a “capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”. Para o MEC,
competéncia pode ser entendida como as diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que
compreendem determinadas operag6es que o sujeito utiliza para estabelecer com e entre objetos
fisicos, situacdes, fendbmenos e pessoas. Assim, o professor, diante do conhecimento das
matrizes e das competéncias estipuladas por elas para os estudantes nos testes, contara com um
material rico em possibilidades de interpretacdo e desenvolvimento de a¢des pedagogicas que
contribuirdo no processo de alfabetizagdo, na superacdo das dificuldades de aprendizagem

apresentadas pelos estudantes.

2.4.3.3 Fluéncia em Leitura

Pesquisas estrangeiras tém dedicado espaco para estudos sobre a fluéncia em leitura
(Coelho, 2010; Kuhn, Schwanenflugem e Meisinger, 2010; Pikulski e Chard, 2005). Estes, entre
outros estudiosos, versam sobre o tema. Desde 2000, ano da publicacdo do National Reading
Panel'®, a atencdo de pesquisadores voltou-se para o tema. O documento registra que, por
muitos anos do século passado, os estudiosos assumiram que a fluéncia era o resultado imediato
da proficiéncia no reconhecimento de palavras e, por tal, ela foi ignorada. Somente nos ultimos

anos, esse aspecto do desempenho em leitura foi reconceitualizado e agora procura-se entender

190 National Reading Panel é um documento produzido pela Secretaria de Educagio norte-americana, que teve
por objetivo organizar as evidéncias de pesquisas produzidas sobre a aprendizagem e o ensino de leitura sob varios
aspectos. Como conclusdo, o documento registra que h& cinco competéncias bésicas na leitura: consciéncia
fonémica, fonica, vocabulario, fluéncia e compreenséo de texto. Estas competéncias aparecem na concepg¢do de
Ensino de LP na PNA, que tem seus postulados na Teoria Cognitiva da Leitura e em evidéncias cientificas.
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como a instrugdo e a experiéncia em leitura contribuem para o desenvolvimento da fluéncia
leitora. Um dos marcos mais importantes na concepcao contemporanea de fluéncia na leitura
veio com o estudo de LaBerge e Samuels que data de 1974. Segundo Rasinski (2006), os
estudos de LaBerge e de Samuels talvez tenham sido a primeira concepgao tedrica moderna
sobre fluéncia na leitura. Neles, sdo apresentados a teoria sobre o processamento automatico e
da informacdo na leitura. Os estudiosos argumentam que o0 processamento das palavras na
leitura (percepcao visual, percepcdo sonora, agrupamento de palavras, etc.) deveria idealmente
ser realizado em algum nivel automatico, requerendo para isso, 0 minimo de atencdo ou
capacidade cognitiva. Assim, as criangas em processo de alfabetizagdo poderiam reservar seus
recursos cognitivos para a mais importante tarefa de leitura —a compreensao, ressalta Rasinski
(2006).

Para LaBerge e Samuels (1974), existe a hipoGtese de que, para muitas criangas, uma
baixa compreensdo poderia ser explicada pelo alto investimento de seus recursos cognitivos em
aspectos de superficie da leitura, como exemplo, a decodificacdo de palavras lenta, trabalhosa
e consciente, 0 que esgotam Seus recursos cognitivos que poderiam ser investidos na
compreensdo leitora. Ainda depois de 40 (quarenta) anos da publicacéo dos estudos de LaBerge
e Samuels (1974), ndo se dispbe de uma definicdo clara e consensual sobre o que é a fluéncia
na leitura. Mas recentemente, a expressao foi definida por alguns tedricos como sendo a leitura
precisa, rapida e com prosddia apropriada (HUDSON, LANE e PULLEN, 2005). Para Samuels
(2006), a fluéncia é expressa pela decodificacdo e compreensdo ao mesmo tempo, tendo como
indicadores de que isso esta acontecendo a precisdo, a automaticidade e a prosddia. Em Daane,
Campbell, Grigg, Goodman e Oranje (2005), a compreensdao € a parte mais importante da
definicdo da fluéncia na leitura e destacam que a prosédia da leitura oral reflete a compreenséo.
Apesar das divergéncias na definicdo, os estudiosos parecem concordar que ha trés
componentes-chave da fluéncia: a precisdo na decodificacdo da palavra, a automaticidade no
reconhecimento das palavras e o uso apropriado da prosodia (RASINSKI, 2006). A precisdo na
leitura vem a ser a habilidade de reconhecer ou decodificar as palavras corretamente. Um forte
entendimento do principio alfabético, a destreza para combinar diferentes sons e o
conhecimento de um grande nimero de palavras sdo importantes na precisdo de leitura de
palavras (HUDSON e cols., 2005). A automaticidade implica a velocidade, a auséncia de
esforgo, a autonomia e a falta de atengdo consciente, em funcdo de os niveis basicos na
habilidade de conhecimento de palavras se tornarem automaticos. A falta de consciéncia no
reconhecimento de palavras faz a diferenca, segundo (Kuhn e cols., 2010) entre leitores fluentes

e disfluentes. A prosddia em leitura € a habilidade de ler com prosodia, ou seja, de ler com
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expressao apropriada, ritmo e entonagéo, permitindo a manutencéo do significado (KUHN e
cols., 2010). Todos esses elementos sdo levados em consideracdo na avaliacdo em larga escala
de fluéncia leitora realizada pelos estudantes do 2° ano do EF. A fluéncia foi uma habilidade
negligenciada nas pesquisas sobre leitura no passado, mas depois que foi reconhecida como um
dos cinco componentes principais da leitura, no Relatério National Reading Panel, ela passou

a ser foco de atencdo de muitos pesquisadores.

2.4.3.3.1 Avaliacdo em Larga Escala de Fluéncia Leitora do PCA, em funcdo dos critérios
avaliados, da forma de coleta de dados e do nivel de leitura esperado, como elemento que

contribui para o processo de alfabetizacédo de criancas em LP

A avaliacdo de fluéncia leitora, em ambito geral, oferece dados das préaticas de leitura
utilizadas pelos estudantes, possibilitando mapear suas dificuldades em formacdo ou mesmo
seus avangos no campo da leitura. A fluéncia é a ponte entre a leitura e a compreensao do que
é lido e tem por objetivo oferecer informagdes que permitam intervencdes para a correcdo de
possiveis insuficiéncias apresentadas na area de leitura.

Para o Instituto Natura (2023), a linha do tempo da Avaliacdo de Fluéncia Leitora no
Brasil é curta. Trata-se de uma ferramenta que avalia a oralidade e, segundo o 6rgao, “Essa é
uma dimensdo que acaba secundarizada ou mesmo ndo sendo vista pelas avaliagdes
tradicionais, que tém como foco a leitura e a escrita” afirma Hylo Leal, coordenador de
avaliacdo da Associacdo Bem Comum, organizacdo parceira implementadora da Parceria pela
Alfabetizacdo em Regime de Colaboracdo (PARC), apoiada pelo Instituto Natura e Fundacao
Lemann na aplicacdo do teste. Para os 6rgdos promotores, sdo consideradas fluentes as criancas
que conseguem ler no minimo 65 (sessenta e cinco) palavras por minuto ou que leem um texto
simples e conseguem compreender pelo menos 90% do conteudo. “Esse seria o ideal para uma
crianca terminar 0 2° ano do Ensino Fundamental como leitora fluente”, completa Leal.

Segundo o Instituto Natura, muitos estados brasileiros tém apostado no método para
medir a capacidade leitora dos estudantes. Em 2019, quatro estados brasileiros adotaram a

avaliacdo, entre eles, o Estado do Amapa. Os critérios da avaliacdo de fluéncia leitora foram
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desenvolvidos pelo Centro de Politicas Pablicas e Avaliagcio da Educacio (Caed?), da
Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais (UFJF). A ideia foi criar um teste de
metodologia simples, que pudesse ser aplicado pelo proprio professor, e que permitisse um
diagnostico rapido, pois “Quando antes o professor, o diretor e o secretdrio de educagao tiverem
0 panorama dos desafios, mais tempo tém para se engajarem na alfabetizac&o das criangas na
idade adequada”, enfatiza Leal. A avaliagdo de fluéncia leitora ao focar no desempenho
exclusivo de alunos do 2° ano do EF, tem potencial para afunilar as lacunas, identificando
precocemente os desafios a serem superados.

Os alunos do Estado do Amapa, matriculados no 2° ano do EF realizam Avaliacdo de
Fluéncia Leitora todos os anos, desde sua implantacdo. Trata-se de convénio entre 0 Governo
do Estado, através do Programa Crianca Alfabetizada e a Fundacdo Caed/UFJF. Nessa
avaliacdo, o aluno realiza a leitura de um conjunto de palavras e outro de pseudopalavras, um
texto narrativo e perguntas sobre o texto. Essas etapas sdo gravadas por um aplicativo proprio
no celular do aplicador e enviadas ao Caed. O processo avaliativo tem por objetivo aferir o
desempenho dos estudantes quanto ao desenvolvimento da aprendizagem; o dominio do cédigo
alfabético da LP, aspecto fundamental para a alfabetizacéo e o desenvolvimento da leitura e da
compreensdo de textos escritos. O exame verifica a fluidez, a entonacdo, o ritmo e a preciséo
com que as criancas leem, além de sua compreensao do que foi lido. Seus resultados permitem
identificar o nivel de fluéncia em que cada estudante se encontra, de modo que sejam
desenvolvidas agdes capazes de consolidar seu processo de alfabetizacao.

O Caed/UFJF define fluéncia em leitura como sendo a capacidade de ler com
velocidade, precisdo e expressdao adequada, ou seja, além da velocidade e precisdo
(automatizacdo), a fluéncia envolve a prosodia ou expressao adequada que abrange entonacéao
e fraseado. Nesse sentido, segundo o Caed/UFJF, o desenvolvimento da fluéncia em leitura diz
respeito a realizacdo de uma leitura na qual o educando ndo tenha que lutar para reconhecer as
palavras, de maneira que os esfor¢os na leitura se concentrem na compreensdo do que estd
sendo lido. Segundo a Fundagdo, sdo caracteristicas da leitura fluente o dominio e a
automatizacdo das relacGes entre grafema e fonemas da ortografia da LP, ou seja, a
decodificagdo; a automatizacao do processo de identificacdo das palavras; a leitura expressiva

que envolva uma adequada atencdo aos elementos prosédicos como entonacdo (variagdes de

20 A Fundag@o Centro de Politicas Publicas e Avaliagio da Educacgio (Fundagio CAED) é uma fundacio de apoio
a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Minas Gerais, devidamente credenciada junto ao MEC/MCTI,
sendo constituida como entidade privada, sem fins lucrativos, destinada a prestar apoio especializado a execucéo
de projetos e servicos relacionados a avaliacdo educacional em larga escala e ao desenvolvimento de tecnologias
de avaliacdo e gestdo da educacdo publica.
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altura de voz), énfase, ritmo, apreensdo das unidades sintaticas (fraseados e pausas). Para o
orgéo, é fundamental compreender o papel da fluéncia nos processos de alfabetizacdo em LP
como efetivo elo entre a decodificagdo e a compreenséo.

Para a Fundacdo Caed, o nivel de leitura esperado dos alunos reside em que o leitor
fluente (alfabetizando do 2° ano do EF) seja capaz de deslizar pelo texto, ou seja, aquele leitor
que ndo precisa dar grandes pausas na leitura para pode decifrar o que esta escrito e nem
retroceder a palavras ja lidas para corrigir algum erro cometido, ou seja, o leitor fluente € aquele
que consegue: reconhecer letras, palavras, frases e textos; localizar informagdes menos ou mais
especificas; realizar inferéncias de alcance e niveis de complexidades variados; reconhecer
recursos expressivos empregados no texto. Dessa forma, o aluno que néo fizer esforco na hora
de ler, podera reverter sua atencdo e energia cognitiva para compreender o que esta lendo,
tornando-se um leitor habil, sendo capaz de construir sentidos para o que Ié.

Pacheco e Santos (2017) apresentam em seu estudo uma definicdo para fluéncia em
leitura como sendo “a habilidade e precisao com que o individuo decodifica um texto” (p. 02).
Segundo o estudo, leitores em processo de alfabetizagdo em LP levam muito tempo na
decodificagdo, apresentando niveis de velocidade e precisdo de leitura inferiores aos niveis de
leitores com mais anos de escolaridade, 0 que segundo 0s estudiosos, gera 0 comprometimento
da compreens&o leitora, uma vez que ndo sobra tempo e espaco para a realizacdo de operacgdes
complexas das frases na organizacgéo textual.

Gomes Jr. et al (2019) realizaram o estudo Uso dos alinhadores forcados para avaliacao
automatica em larga escala da fluéncia leitora. Nele, os estudiosos escrevem que o0 nimero de
aplicacOes que fazem uso de sistemas de reconhecimento automatico de fala (ASR — Automatic
Speech Recognition) presentes no cotidiano tem crescido bastante nos ultimos anos. 1sso se
deve ao desenvolvimento das tecnologias envolvidas na interpretacdo dos sinais sonoros e na
melhoria da acuracia desses sistemas. As técnicas de ASR permitem obter inGmeras
informacdes provenientes da fala, como quais palavras foram pronunciadas correta ou
incorretamente, transcricdes fonéticas, etc. (Soares et al. 2018). Segundo de Gomes Jr. et al
(2019), embora ndo haja muitos estudos que utilizem técnicas de ASR para a avaliacdo de
fluéncia em leitura na alfabetizagdo, € possivel a utilizacdo do conjunto de informacdes
extraidas do audio para atingir esse objetivo. Sendo a fluéncia em leitura a habilidade com que
um individuo traduz oralmente um texto com velocidade e precisdo através da rapidez no
reconhecimento das palavras e a segmentagéo correta dos fonemas pronunciados, o MEC, por
meio da BNCC, determina que uma capacidade minima de correta decodificacdo das palavras

seja adquirida para cada faixa etaria. A fluéncia em leitura esta estritamente relacionada a
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habilidade de se pronunciar, sendo necessario monitorar e avaliar de maneira adequada a forma
com que a LO estad sendo desenvolvida. No estudo ainda fica registrado que, ao se trabalhar
com avaliacbes em larga escala, sdo necessarias as definices de padrfes de correcéo,
armazenamento e administracdo de grandes volumes de dados, admissdo de profissionais
capacitados e producdo de resultados em tempo habil. Para os estudantes do ciclo de
alfabetizacdo, uma avaliacdo automatica da fluéncia torna-se ainda mais desafiadora por ter que
lidar com estudantes em faixas etarias distintas ainda no desenvolvimento da alfabetizacao,
onde emergem as dificuldades de pronuncia de alguns fonemas e variagdo do timbre da voz,
por exemplo. Com essas peculiaridades, o estudo de Gomes Jr. aponta como promissor 0 uso
da técnica de ASR na avaliacdo de fluéncia.

O estudo de Soares et al (2018), diz que, no Brasil, a avaliacdo de aprendizagem em
larga escala é fundamental para os 6rgdos publicos responsaveis pela educacdo e que um
importante aspecto a ser avaliado é a lingua na modalidade oral. E mesmo sendo importante, o
processo de avaliacdo da fluéncia em leitura em larga escala € uma atividade muito dispendiosa
em termos financeiros e de tempo. Seu estudo propGe e avalia 0 uso de reconhecimento
automatico de fala (ASR) para a automatizacdo desse processo. Seus resultados apontam que
experimentos foram realizados em uma base real de &udios e foi demonstrado que a avaliagdo
automatica reflete, de forma préxima, a qualidade das leituras analisadas por especialistas.

A Psicologia Cognitiva estuda o0s processos cognitivos envolvidos na leitura, partindo
de uma abordagem de processamento da informacdo. Nessa perspectiva, 0 reconhecimento
rapido e automatico das palavras possibilita, como ja foi dito, que mais espaco seja dispensado
na memoria de trabalho para a realizacdo de operagdes complexas como anélise sintatica,
integracdo semantica dos constituintes da frase e integracdo das frases na organizacao textual,
processos elementares e primordiais na compreensao da leitura como um todo. Assim, o leitor
ndo fluente apresenta uma leitura ndo fluida, sem ritmo, sem suavidade, desconexa e o foco de
sua leitura é voltado para a decodificacdo no nivel da palavra de modo que a compreenséo
leitora pode ficar prejudicada. Dai a fluéncia leitora esta atrelada a velocidade com que o
individuo decodifica o texto lido.

Todos os elementos estudados nesta Tese de Mestrado contribuem para o processo de
alfabetizacdo de alfabetizacdo de criancas em LP. A pergunta agora € saber: Qual a opinido dos
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre 0s elementos
que contribuem para o processo de alfabetizag&o de criancas em Lingua Portuguesa? A resposta

esta no Marco Analitico deste estudo.
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2.5 Sistema de variaveis

Esta investigacdo cientifica de foco quantitativo e profundidade descritiva, teve como
variavel descritiva principal “Opinido docente sobre os elementos que contribuem para o
processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua Portuguesa”. Foi operacionalizada
conceitualmente em quatro niveis de concretizacdo, distribuidos da seguinte ordem de

sequéncia logica: 01 variavel principal; 03 dimensdes; 09 indicadores e 27 itens.

2.5.1 Operacionalizagdo de variaveis

Tabela 3: Matriz de operacionalizacdo de variaveis

Opinido docente sobre os elementos que contribuem para o processo de alfabetizacdo de
criancas em LP

Entendida como a maneira de pensar, de ver, de julgar de cada individuo/professor
(DESCARTES) o planejamento de ensino fundamentado nos conhecimentos repassados pelos
especialistas e pelas orienta¢des oficiais (ROJAGOPLAN, 2008), a pratica de ensino orientada
para alcangar os objetivos propostos por meio de instrumentalizacfo tedrica (LIBANEO, 2013)
e a avaliacdo, instrumento favorecedor do processo de alfabetizacdo, que alimenta, sustenta e

orienta a intervencédo pedagdgica alfabetizadora ( BRASIL, 1997), como constituintes que
ajudam e favorecem o processo de alfabetizacéo de criangas em LP.

O planejamento de ensino fundamentado nas
concepgdes tedricas presentes nos PCN,
inerentes ao processo de alfabetizacéo de

criancas em LP

O planejamento de ensino fundamentado nas

Planejamento de Ensino

(Brasil 1997, 1988, 2017, 2019; Piletti 1990,

2004; Libaneo 2013; Soares 2006, 2020;
Travaglia 2006; Bakhtin 2006; Geraldi 1984;
Luckesi 2011; Travaglia 2006; Geraldi 1984;
Saussure 2006; Morais 2014; Oliveira 2010)

concepgdes tedricas presentes na BNCC,
inerentes ao processo de alfabetizacéo de
criancas em LP

O planejamento de ensino fundamentado nas
concepgdes tedricas presentes na PNA,
inerentes ao processo de alfabetizacéo de
criancas em LP

Prética de ensino

(Soares 1990, 1993, 2006, 2016, 2020; Libaneo
2013; Morais 2021; Bortoni-Ricardo 2004;
Cyranka 2015; Cagliari 1991, 2007, 2009;

Oliveira 2010; Freire 1984; Andrews e Vries
2012; Raz e Bryant 1990; Mortatti 2017;
Moretto 2017; Morais e Albuquerque 2005;
Tardif 2000, 2002)

A prética de ensino fundamentada nas
perspectivas tedricas sobre a natureza do
processo de alfabetizacdo de criangas em LP

A prética de ensino fundamentada nas
perspectivas tedricas sobre os fatores
condicionantes do processo de alfabetizacdo
de criangas em LP

A prética de ensino fundamentada nas
perspectivas tedricas sobre os implicadores
educacionais do processo de alfabetizacdo de
criancas em LP

Avaliacao

(Brasil 1997, 2010, 2013, 2017; Amapéa 2019,
2019; Luckesi 2009; Piletti 2009; Perrenoud
1999; Libaneo 2013, 2012; Soares et al 2018)

A avaliagéo escolar

A avaliagdo em larga escala de compreenséo
leitora

A avaliacdo em larga escala de fluéncia
leitora

Enquete impressa; Questionario policotdmico fechado em escala Likert em niveis de
relevancia: N1- Irrelevante; N2- Pouco Relevante; N3- Indiferente; N4- Relevante; N5-
Muito Relevante

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023
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CAPITULO IIl - MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo, sdo apresentados os aspectos metodoldgicos que orientaram a busca pela
resposta a pergunta geral desta Tese de Mestrado. Nele, definiu-se as principais caracteristicas
do desenho metodoldgico; a populacdo investigada, amostra e amostragem; a técnica de coleta
de dados, o procedimento de andlise e discussdo dos resultados e o aspecto éetico para com 0s

investigados.

3.1. Enfoque da investigacao

Segundo Baron (2019, p. 22), existem diferentes critérios de classificacdo para uma
investigacao. De acordo com o fim, esta investigacdo é basica, com alcance temporal seccional,
de enfoque ou carater quantitativo, desenvolvida atraves de uma pesquisa de campo, somada a
pesquisas bibliografica e documental. Este enfoque quantitativo representa a maneira de
questionar determinado publico, aqui nesta Tese, representado pelos docentes alfabetizadores,
atuantes em 2023, na Rede Municipal de Ensino de Santana, Amap4a, na busca de dados
numéricos para validar a resposta dada a pergunta geral desta investigacédo, que é saber qual a
opinido docente da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amap4, em 2023, sobre os elementos
que contribuem para o processo de alfabetizagdo de criancas em Lingua Portuguesa.

A investigacdo quantitativa € uma classificacdo do método cientifico que utiliza
diferentes técnicas estatisticas para quantificar opinides e informacfes para um determinado
estudo. Ela é realizada para se compreender e enfatizar o raciocinio légico e todas as
informag0es que se possam mensurar sobre as experiéncias humanas. Seus meios de coleta de
dados sdo estruturados mediante questionarios, entrevistas individuais e outros recursos que
tenham perguntas claras e objetivas. Estes recursos de coleta de dados devem ser aplicados com
rigor para que se obtenha a confiabilidade necessaria para os resultados.

Segundo Fonseca (2002, p. 20), os resultados da pesquisa de enfoque quantitativo sao
guantificados e como as amostras séo normalmente grandes e consideradas representativas da
populacdo, seus resultados sdo tomados como se constituissem um retrato real de toda a
populacéo investigada. Neste enfoque, a pesquisa se centra na objetividade e influenciada pelo

Positivismo que considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base na analise de
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dados brutos, coletados com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. Este tipo de
investigacao lanca mdo de uma linguagem matematica para descrever as causas do fenémeno,
as relagdes entre variaveis (FONSECA, 2002).

3.2 Nivel de profundidade da investigacao

O nivel de investigagdo abordado neste estudo € de natureza descritiva. Este método se
assenta em estratégias de pesquisa para observar e descrever comportamentos, incluindo a
identificacdo de fatores que possam estar relacionados com um fenémeno em particular
(FREIXO, 2009, p. 106).

Segundo Tripodi et al (1975), a pesquisa quantitativa de profundidade descritiva
consiste em investigacOes de pesquisa empirica, cuja principal finalidade é o delineamento ou
a andlise das caracteristicas de fatos ou fendmenos, a avaliacdo de programas ou o isolamento
de variaveis principais ou chave. Qualquer um desses estudos pode utilizar métodos formais,
que se aproximam dos projetos experimentais, caracterizados pela precisdo e controle
estatisticos, com a finalidade de fornecer dados para a verificacdo de hipoteses. Todos eles
empregam artificios quantitativos tendo por objetivo a coleta sistematica de dados sobre
populacdes, programas, ou amostras de populagdes e programas. Utilizam varias técnicas como
entrevistas, questionarios, formularios, entre outros instrumentos, e empregam procedimentos
de amostragem. As investigacfes de profundidade descritiva buscam especificar as
propriedades dentro da analise quantitativa, pela necessidade de descrever os dados da

investigacao no seu estado natural, sem interferéncia do pesquisador.

3.3 Desenho da investigacao

Esta investigacdo é de caréater basico e ndo experimental. No estudo ndo experimental
ndo se constréi nenhuma situacéo, apenas se observam situacGes existentes, ndo provocadas
intencionalmente pelo investigador. Neste tipo de desenho de investigacdo, as variaveis

independem do ocorrido e ndo podem ser manipuladas, o investigador ndo tem controle direto
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sobre nenhuma variavel, ndo pode influir sobre elas porque ja aconteceu, 0 mesmo acontece

com seus efeitos, sobre os quais o investigador também ndo tem comando (SAMPIERI, 2006).

3.4 Populacéo, amostra e amostragem

3.4.1 Populacéo

Segundo Ander-Egg, 1991, p. 179, citado por Baron (2019, p. 23), 0 universo ou
populagao ¢ “La totalidad de un conjunto de elementos, seres u objetos que se desea investigar”.
Neste estudo, a populacéo investigada € constituida por elementos humanos, aqui representada
por 92 (noventa e dois) professores alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana,
atuantes em 2023. S&o docentes de 1° e 2° ano do EF, distribuidos entre as 13 escolas da Rede

Urbana da cidade e uma Creche que atende a alunos do ciclo de alfabetizagéo.

3.4.2 Defini¢éo da populagao

A populagdo em estudo envolveu 92 (noventa e dois) professores alfabetizadores da
Rede Municipal de Ensino de Santana, no Estado do Amapa, Brasil, atuantes em 2023,
distribuidos em 14 instituicdes de ensino da Zona Urbana da cidade, conforme tabela

demonstrativa:
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Tabela 4: Descricdo da populacdo investigada

N° de docentes | N° de| Total de
N° Instituicéo Escolares do 1° ano docentes do 2° | docentes de 1°e
ano 2° ano

01 EMEB? Amazonas 08 05 13
02 EMEB Claudionor Rocha Freitas 04 04 08
03 EMEB Fernando Rodrigues do Carmo 03 05 08
04 EMEB Gentila Anselmo Nobre 03 01 04
05 EMEB Iranilde Aradjo Ferreira 04 04 08
06 EMEB Josycléia Guimbal Borges 01 03 04
07 EMEB Maria llnah de Souza Almeida 03 04 07
08 EMEB N2 Sr.2 da Conceigéo 02 03 05
09 EMEB N2 Sr.2 dos Navegantes 03 04 07
10 EMEB Padre Angelo Biraghi 03 04 07
11 EMEB Padre Fulvio Giulliano 03 04 07
12 EMEB Piaui 03 03 06
13 EMEB Sara Pires da Silva 02 02 04
14 CRECHE Mauro Cezar da Silva Correia 02 02 04

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2023

3.4.3 Amostragem

Para Baron (2019, p. 22), a amostragem implica os procedimentos, as técnicas que se
utiliza para obter e escolher a amostra; ela representa a forma como o pesquisador vai obter os
sujeitos de sua populacéo investigada.

Uma vez definido o tamanho da populacéo, aplicou-se amostragem nao probabilistica
por conveniéncia. Segundo Baron (2019, p. 24), se chama assim, por esse critério ser
conveniente quanto a facilidade de conseguir a amostra, usando um publico cativo, ou seja,
aquele que esta ao alcance do investigador. No caso especifico deste estudo, eram 0s
professores que estavam dispostos a participar da investigacdo empirica, uma vez que algumas
escolas ou professores estavam em greve trabalhista ou ainda, algumas escolas estavam sem
funcionamento durante o periodo da coleta de dados pela investigadora, por motivo de
relacionado a estrutura fisica das instituicdes. A pesquisa foi realizada em 06 (seis) escolas:

Escolas Municipais Amazonas (13 professores), Fernando Rodrigues do Carmo (08

21 A abreviatura EMEB significa Escola Municipal de Educagio Basica.
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professores), Gentila Anselmo Nobre (04 professores), Maria Ilnah de Souza Almeida (07
professores), Padre Angelo Biraghi (03 professores) e Padre Fulvio Giulliano (05 professores).
Os gestores das referidas instituicdes receberam, via documento, da Secretaria Municipal de
Educacdo a Carta de Investigagéo para realizacdo do estudo de campo (anexo 1), documento
este enviado pela Universidade Tecnol6gica Intercontinental para este devido fim, o qual foi
entregue primeiramente, na Secretaria de Educacdo do Municipio de Santana, Amapa e
replicado para as escolas das quais 0s professores investigados fazem parte. A investigadora
entregou 0s questionarios para os professores para que 0s mesmos pudessem ser preenchidos e
devolvidos num prazo de uma semana. Passado esse periodo, os questionarios foram recolhidos
pelo servico técnico pedagdgico das escolas que os entregou a investigadora. Vale ressaltar que
todos os professores das escolas Amazonas, Fernando do Carmo, Gentila e Maria llnah

responderam ao questionario e das escolas Biraghi e Padre Fulvio foi uma representatividade.

3.4.4 Tamanho da amostra

A amostra da populagdo foi composta de 40 (quarenta) professores alfabetizadores,

representando um percentual de 43% (quarenta e trés por cento), da populacédo investigada.

3.4.5 Amostragem em tabela

Para a selecdo da amostra dos elementos humanos, procedeu-se respeitando o percentual
que determinou o tamanho da amostra (43% quarenta e trés por cento). O resultado do

procedimento adotado pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 5: Descricdo da populacdo, amostra e amostragem

N&o probabilistica por conveniéncia

Professores 92 40 43%

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023
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3.4.6 Descricao da amostra

A amostra se constituiu de 40 (quarenta) professores, 43% (quarenta e trés por cento),
parte representativa dos 92 (noventa e dois) professores participantes, correspondente a 100%
(cem por cento) da populacdo humana, das 14 instituicGes escolares da Rede Municipal de
Ensino do Municipio de Santana, Estado do Amapa, da Zona Urbana que atendem os alunos do
ciclo de alfabetizacdo — 13 professores da Escola Amazonas, 08 da Escola Fernando do Carmo,
07 da Escola Maria lInah, 04 da Escola Gentila Nobre, 05 da Escola Padre Fulvio Giulliano e
03 da Escola Biraghi.

3.5 Técnica e instrumento de coleta de dados

Para Baron (2019, p. 25), de todas as técnicas e instrumentos disponiveis, o investigador
deve indicar qual utilizard em seu trabalho de campo, oferecendo razdes para esta escolha. As
pesquisas de abordagem quantitativa, segundo Medeiros Filho; Lima; Silva (2021, p. 3),
normalmente se valem de técnicas para coletar dados que priorizam 0s aspectos numéricos,
utilizando para analise dos dados estratégias que envolvem a estatistica, o que gera informacdes
contabeis. A técnica utilizada nesta investigacao foi a da enquete escrita impressa, por meio de
questionario.

Segundo Baron (2019, p. 102), “Mediante la encuesta se examina la frecuencia y las
relaciones entre las variables, como también se indaga sobre otros temas muy variados, como
actitudes, creencias, prejuicios y opiniones”. Para Briones (2003, p. 73), citado por Baron
(2019, p. 102), a enquete social é definida “como un conjunto de técnicas destinadas a recoger,
procesar y analizar informaciones que se dan en unidades de un colectivo determinado”. Devido
a sua amplitude, a enquete e frequentemente utilizada nas Ciéncias Sociais, porque qualquer
fato ou caracteristica, das quais as pessoas estejam dispostas a informar ao investigador, pode
converter-se em objeto de estudo.

O questionario, instrumento de coleta de dados, é definido por Baron (2019, p. 59),
como sendo um instrumento formado por uma série de perguntas que se respondem por escrito,
a fim de se obter as informagfes necesséarias para a realizacdo de uma investigacdo. As

perguntas do questionario, segundo Baron (2019), respondem aos objetivos propostos pelo
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investigador. Para que isso se tornasse operacional, foi necessario estabelecer previamente o0s
indicadores de cada objetivo especifico da investigacdo, exposto na operacionalizacdo de
variaveis deste estudo (tabela 3). Nesta Tese, foi utilizado um questionario policotémico
fechado, estruturado em trés blocos ou dimensfes, correspondendo aos trés objetivos
especificos desta investigacdo, em um total de 25 questdes, em escala Likert, em cinco niveis
de relevancia: Nivel 1- Irrelevante; Nivel 2- Pouco Relevante; Nivel 3- Indiferente; Nivel 4-
Relevante; Nivel 5- Muito Relevante, porque estas formas de respostas gozam de facilidade de
registro, codificagdo e analise, segundo Baron (2019), além de oferecer mais possibilidades de
respostas, dando maior oportunidade de ampliar a informac&o. A escala utilizada é um tipo de
escala de resposta psicométrica usada habitualmente em questionarios, e é a mais usada em
pesquisas de opinido. Ao responderem a um questionario baseado nesta escala, 0s perguntados
especificam seu nivel de relevancia, de acordo com sua opinido, sobre o que é perguntado. Os
pontos positivos em se adotar a escala Likert s&o a facilidade de o pesquisador construi-la e do
pesquisado manusea-la, uma vez que existem varias possibilidades de respostas as perguntas.
Dessa maneira, diferentes opinides podem ser transmitidas. Além de serem simétricas, €
importante ter um ponto neutro. Por isso, a escala, em geral, precisa ser impar. Ou seja, se é
uma escala de 1 a5, as notas 1 e 2 sdo negativas, 4 e 5 sdo positivas, e 3 € neutra. Para qualquer
assunto, sempre vai ter alguém que ndo sabe opinar. O instrumento utilizado nesta investigacdo
pela pesquisadora (apéndice D) foi validado por trés expertas, duas doutoras em Educacédo e
uma doutora em Linguistica, com as devidas alteracdes sugeridas por duas das avaliadoras. A
elas foram enviadas a matriz Idgica dessa investigacdo, 0 questionario de investigacdo
(apéndice A), assim como a Carta Formulério de Validagdo de Instrumento de investigacao
(apéndice B), na qual foram descritos sua destinacdo, os objetivos da investigacdo, para se
verificar a coeréncia entre as questdes formuladas e os objetivos propostos, além da clareza na
elaboracdo das questdes e a escolha da escala utilizada. Além desses documentos, as expertas
receberam um Formulério de Valida¢do de Instrumento de Pesquisa (apéndice C), no qual
colocaram seus pareceres técnicos validando, com e sem ajustes o instrumento posto em
avaliacdo, como pode ser visto nos referidos documentos. A investigadora fez as mudancas
solicitadas pelas avaliadoras do instrumento de pesquisa. A primeira mudanca foi deixar as
questBes mais curtas e isoladas dos informativos tedricos sobre cada questdo. A segunda
mudanca foi expandir um pouco mais as informacdes de base tedrica sobre as questdes para 0s
investigados, que receberam o texto informativo a parte das questBes, como forma de

aprofundamento das quest@es investigativas (apéndice E).
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3.6 Procedimento de coleta de dados

A pesquisa de campo deste estudo foi realizada de forma presencial e para que a mesma
pudesse ser concretizada, a pesquisadora visitou as 13 (treze) escolas da Rede Municipal de
Santana, da Zona Urbana e 01 (uma) creche que atendem as criancgas do ciclo de alfabetizacéo,
mantendo contato com os gestores, 0s pedagogos e 0s professores alfabetizadores, para se obter
a quantidade de alfabetizadores por escola, o turno que trabalham e o ano escolar no qual
ministram aula, além de ser feita uma explanacéo sobre o objetivo do trabalho e da importancia
da participacdo de todos no preenchimento do questionario de pesquisa, tanto para 0s
professores quanto para 0s gestores e servico técnico pedagogico.

Depois foi feita, via documento, expedido pela Universidade Tecnoldgica
Intercontinental, a apresentacdo da pesquisadora para a Secretaria Municipal de Educacdo de
Santana, tomando ciéncia do documento (apéndice F) que o replicou para as instituicdes das
quais os professores investigados fazem parte, para que a mesma pudesse ser apresentada e
autorizada a realizar sua pesquisa de campo junto aos professores alfabetizadores. Juntamente
com o questionario j& modificado pela investigadora, ap6s as recomendacdes de duas
avaliadoras, foi entregue material impresso referente a fundamentacéo tedrica ja expandida aos
investigados para a realizacao do teste piloto para 13 (treze) professores de uma mesma escola
(Escola de Educacédo Basica Amazonas), que representa uma aplicagdo, em pequena escala, dos
procedimentos, materiais e métodos propostos para determinada pesquisa (MACKEY; GLASS,
2005). Através dele, os professores responderam as questdes desta investigagcdo, dando a
investigadora a certeza de que as mesmas foram entendidas de forma clara e objetiva, uma vez
que responderam sem nenhum problema, o que ndo gerou nenhuma alteracdo no questionario
principal depois das alteragfes solicitadas pelas doutoras avaliadoras do instrumento, pois
conforme Canhota (2008) e Mackey e Glass (2005), o estudo piloto d& a ao investigador a
possibilidade de testar, avaliar, revisar e aprimorar 0s instrumento e procedimentos de pesquisa,
uma vez que seu objetivo é descobrir pontos fracos e problemas em potencial, para que sejam
resolvidos antes da implementacdo da pesquisa propriamente dita. Uma vez aplicado o teste
piloto, a pesquisadora aplicou o instrumento para os demais professores. Os questionarios do
teste piloto foram adicionados aos demais questionarios, que juntos deram respostas para as

perguntas investigativas deste estudo.
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3.7 Procedimento de anélise e interpretacédo dos dados

A partir dos dados coletados, os questionarios foram compilados e agrupados por escola,
em um total de seis instituicdes, todos numerados para facilitar o controle dos investigados,
para a realizacao de sua verificacdo, depuracao, classificacdo, tabulacdo dos dados e construgédo
de tabelas e graficos:

Verificou-se se todos os questionarios foram preenchidos de modo correto e em sua
integridade. A depuracéo consistiu em uma limpeza do conteudo preenchido no instrumento,
para eliminar todo e qualquer elemento que pudesse alterar sua veracidade. Apos verificacdo e
depuracdo dos dados obtidos, a pesquisadora fez a classificagdo dos mesmos por dimensao,
separando as 25 questfes em trés grupos, de acordo com cada objetivo especifico deste estudo,
realizando o esvaziamento na matriz de dados. Uma vez ordenados e classificados os dados, 0s
mesmos foram tabulados para analise estatistica no programa Microsoft Excel, na versao 2016,
com procedimentos técnicos basicos da estatistica descritiva. A tabulacdo dos resultados,
segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 167) é a disposicéo dos dados em tabelas, assim como a
parte do processo técnico de analise estatistica, que permite sintetizar os dados de observacao,
conseguidos pelas diferentes categorias e representa-los graficamente. A investigadora extraiu
os resultados do questionario impresso para montar uma tabulacdo geral do resultado,
respondendo a pergunta geral deste estudo e por dimenséo, atendendo a cada um dos objetivos
especificos desta investigacdo. Em seguida, foram construidas as tabelas e os graficos para
representar os resultados, distribuidos por dimensdo, indicador e item. Depois 0 mesmo
processo para distribuicdo de dados por dimensdo e indicador e, no final, tabela e grafico
representativos dos resultados por dimensdo e geral, fazendo-se relacbes e conexdes que
direcionassem as interpretac6es acerca do fendmeno estudado.

Em um outro momento, foi feito uso do referencial tedrico desta investigacao, buscando
as bases conceituais para a analise pedagdgica dos resultados coletados na pesquisa de campo,
confrontando as experiéncias vivenciadas no estudo com os conhecimentos ja acumulados
sobre o objeto de investigacdo. Ao término desse processo, foram feitas as consideracoes finais

sobre o resultado da investigacdo, a partir da base referencial e tedrica deste estudo.
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3.8 Procedimentos para apresentacao, interpretacao e discussdo dos dados

Depois de tabulados os dados obtidos e desenhados os gréficos relacionados com os
resultados, procedeu-se com a analise estatistica, para entdo se realizar a interpretagdo
pedagdgica dos resultados do estudo de campo. Os dados foram analisados segundo cada
objetivo em questdo, na busca dos conteddos que direcionaram as interpretacdes acerca do
fendmeno em estudo e sua relagdo com o marco referencial conceitual e tedrico. Buscou-se no
referencial tedrico as bases conceituais para a explicagdo cientifica dos resultados apurados na
investigacdo, bem como nos documentos legais que serviram de base para este estudo, para
confrontar a experiéncia com os conhecimentos tedricos sobre o objeto da investigacdo, numa

relagéo de reciprocidade.

3.9 Aspectos éticos

Quanto ao sentido ético deste estudo, buscou-se cumprir com todos os procedimentos
éticos na coleta dos dados, garantindo o anonimato de todos professores investigados, evitando-
se assim, qualquer maleficéncia e cooperando para a beneficéncia dos implicados no processo

de coleta de dados da pesquisa de campo.
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CAPITULO IV - MARCO ANALITICO

Esta etapa caracteriza-se pela analise dos dados obtidos na pesquisa de campo, que tem
como objetivo interpretar o material empirico obtido por meio do questionario policotdmico
impresso fechado, com respostas em cinco niveis de relevancia: Nivel 1- Irrelevante; Nivel 2-
Pouco Relevante; Nivel 3- Indiferente; Nivel 4- Relevante e Nivel 5- Muito Relevante, que teve
por finalidade atingir o problema da investigagdo: Saber a opinido dos alfabetizadores da Rede
Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre os elementos que contribuem para o
processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua Portuguesa. Aqui sdo apresentados,
estatisticamente, os dados coletados por meio de tabelas e gréaficos representativos das respostas
dos docentes, assim como a interpretacdo pedagdgica dos resultados e 0s comentarios da
pesquisadora.

Segundo Lakatos (2003, p. 231), € no Marco Analitico que os dados sdo apresentados
de acordo com sua analise estatistica, incorporando no texto apenas as tabelas, os quadros, 0s
gréficos e outras ilustracOes estritamente necessarias a compreensdao do desenrolar do
raciocinio. Mas, inicialmente, também foram feitas duas tabelas para ilustrar a populacdo

investigada do ponto de vista demografico e profissional.

4.1 Demonstrativo demograéfico e profissional dos investigados

Do ponto de vista demogréafico, este estudo interessou-se saber o sexo e a idade dos

investigados, apresentados na tabela abaixo:

Tabela 6: Distribuicdo dos investigados por sexo e idade

Masculino 05 12,5% Entre 20 e 29 anos 07 17,5%
Feminino 35 87,5% Entre 30 e 39 anos 16 40%
Entre 40 e 49 anos 13 32,5%
50 anos ou mais 04 10%

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023

Do ponto de vista profissional, buscou-se saber 0 ano escolar do ciclo de alfabetizacdo

que os professores trabalham; sua formacéo docente, o tempo de servigo no magistério, o tempo
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de servico na &rea da alfabetizacao e o regime de trabalho. Os dados foram dispostos na tabela

a sequir:

Tabela 7: Distribuicdo de informacdes profissionais dos investigados

1° Ano 19 47,5%
2° Ano 21 52,5%
| FormacdoDocente | Quantidade | Percentagem |
Magistério 03 7,5%
Pedagogia 21 52,5%
Magistério e Pedagogia 12 30%
Outros Cursos 04 10%

De 01 a 05 anos 17 42,5%
De 06 a 10 anos 06 15%
De 11 a 20 anos 04 10%

De 21 ou mais anos

32,5%

Efetivo

De 01 a 05 anos 23 57,5%

De 06 a 10 anos 08 20%

De 11 a 20 anos 05 12,5%
De 21 ou mais anos 04 10%

35%

Contrato Administrativo

65%

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023

Este estudo investigou 40 professores alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de
Santana, Amap4, atuantes em 2023, dos quais a maioria & mulher, 87,5%. A idade média da
maior parte dos investigados esta entre os 30 e 39 anos de idade, corresponde a 40% do total
de professores. Desses profissionais, 04 (quatro) ndo nem formagdo nem no Magistério nem no
Curso de Pedagogia®. Sua grande maioria tem formagcéo académica em Pedagogia e mais de
1/4 (um quarto) deles tem formacao tanto no Magistério quanto no Curso de Pedagogia. Quando
0 tema é de tempo de servi¢o no Magistério, 44,5% dos professores investigados estdo atuando
entre 01 e 05 anos, é o0 maior percentual. Quanto ao tempo de atuacdo na area especifica da
alfabetizacdo, a maior parte dos professores, 57,5%, também esta atuante entre 01 e 05 anos.

10% desses docentes tém experiéncia de 21 ou mais anos na alfabetizagcdo. Quase dois tergos

220 Art. 62 da LDB n. 9.394/96 reforca que a formagio docente dos profissionais para atuar na EB deve ser feita
em nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental I, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. Aqui registrou-se que 04 (quatro) profissionais
que trabalham na Rede Municipal de Santana no ciclo de alfabetizacdo ndo cumprem os requisitos basicos para
atuar nos Anos Iniciais porque ndo possuem nem o Magistério nem o Curso Superior em Pedagogia, cursos
especificos para a area da alfabetizagcdo nos Anos Iniciais do EF.
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dos profissionais investigados desempenham suas fun¢des na Rede Municipal de Ensino de
Santana através de um contrato administrativo. Ha poucos nesse Regime de trabalho que ja

atuem a mais de 05 anos consecutivos.

4.2 Apresentacao e analise dos dados coletados

Para a realizacdo da analise dos dados e a interpretacdo dos resultados foram
estruturados, classificados e tabulados os dados numa matriz de relacdo geral, com as
informacdes especificas, particulares e concretas, ou seja, por dimensao, por indicador e por
questdo. Essa estrutura permitiu a realizagcdo de uma analise desde uma perspectiva indutiva, a
partir de unidades de observacdo mais concretas (anélise por questdo), relacionando trés
unidades de observacdo particular, que foi a andlise por indicador e por fim, o aspecto
especifico por dimensdo. No final, foi possivel fechar a mensuracdo geral do fendBmeno com a
somatoria dos resultados das dimensbes, dando a resposta para a pergunta geral desta
investigacdo. Os dados estdo ordenados e classificados em tabelas, com valores absolutos e em

gréaficos, com valores relativos.

4.2.1 Critérios de mensuracdo: caracteristicas

Opinido docente sobre os elementos que contribuem para o processo de alfabetizacdo
de criangas em Lingua Portuguesa foi mensurada em trés dimensdes: Planejamento de Ensino,
Pratica de Ensino e Avaliacdo. Para a primeira e a terceira dimensdo foram feitas 09 (nove)
questbes para cada e para a segunda dimensdo 07 (sete). Todas as questdes tinham 05 (cinco)
opcdes de respostas, onde o investigado s6 poderia marcar uma resposta, distribuidas em uma
escala de valoracdo de cinco niveis: Nivel 1- Irrelevante; Nivel 2- Pouco Relevante; Nivel 3-
Indiferente; Nivel 4- Relevante e N5- Muito Relevantes, representadas na escala Likert de
Relevancia. Essa escala de mensuracdo tem igual ponderacao de valor para todas as respostas,
no caso 20% para cada uma das respostas, de um total de 100%. Sua distribuicdo esta

representada na tabela a seguir:
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Tabela 8: Distribuicdo de respostas por niveis em porcentagem por rango, valoracdo numérica e conceitual

Rango Valoragdo Numérica Valoragéo Conceitual
1a20% 1 N1: Irrelevante
21a40 % 2 N2: Pouco Relevante
41 a 60 % 3 N3: Indiferente
61 a 80 % 4 N4: Relevante
81 a100% 5 N5: Muito Relevante

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023

Mediante as respostas, as medidas resultaram dos seguintes somatorios de pontos:

Para cada Pergunta = 40 professores por 01 questéo: 40 respostas.

Para cada Indicador = 40 professores por 03 questdes: 120 respostas, menos no
indicador 02, da 22 dimenséo, que foi apenas uma questédo, 40 respostas.

Para a Dimenséo 01 = 40 professores por 09 questdes: 360 respostas.

Para a Dimensdo 02 = 40 professores por 07 questdes: 280 respostas.

Para a Dimenséo 03 = 40 professores por 09 questdes: 360 respostas.

Para a Variavel Descritiva Geral: 40 professores por 25 questdes: 1000 respostas.

4.2.2 Andlise estatistica especifica e interpretacdo dos resultados

Para a realizacdo da andlise estatistica especifica e a interpretacdo dos resultados, os
dados foram expostos por dimensao, segundo 0s objetivos propostos, obtidos pelo resultado de

seus indicadores e questdes analisadas.

4.2.2.1 Dimenséo 1: Planejamento de Ensino

A Dimensao 1 deste estudo teve por objetivo Expor a opinido dos alfabetizadores da
Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre o Planejamento de Ensino
fundamentado nas concepgdes teoricas presentes nos documentos oficiais brasileiros
(PCN, BNCC e PNA), inerentes ao processo de alfabetizacdo de criancas em LP, como
elemento que contribui para o processo. Para esta Dimensdo, foram elaborados 03 (trés)

indicadores e 09 (nove) itens que deram base para a constru¢do das 09 (nove) questdes
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investigativas, ilustrados na tabela a seguir, por pergunta, indicador e de maneira geral,

acompanhados pelo resultado em graficos.

Tabela 9: Distribuicdo do nimero de respostas da Dimensdo 1, por pergunta, indicador e geral

Dim. Indicadores Questbes N1 | N2 | N3 | N4 | N5
1
1. Opinido sobre o planejamento de ensino
fundamentado na concepcéo tedrica de Lingua 0 2 2 17 19
O Planejamento | presente nos PCN, como elemento que contribui para
de Ensino 0 processo de alfabetizacdo de criancas em LP
fundamentado nas 2. Opinido sobre o planejamento de ensino
concepgdes fundamentado na concepcéo tedrica de Ensino de LP 0 2 3 19 16
tedricas presentes | presente nos PCN, como elemento que contribui para
nos PCN, 0 processo de alfabetizagdo de criangas em LP
inerentes ao 3. Opinido sobre o planejamento de ensino
processo de fundamentado na concepcdo tedrica de Alfabetizagdo 0 1 0 22 17
alfabetizacfo de | presente nos PCN, como elemento que contribui para
criangas em LP 0 processo de alfabetizacdo de criancas em LP
o
P 4.0pinido sobre o planejamento de ensino
%’ O Planejamento fundamentado na concepcéo tedrica de Lingua 0 1 1 16 22
L de Ensino presente na BNCC, como elemento que contribui
I-IDJ fundamentado nas | para o processo de alfabetizac8o de criangas em LP
o concepcdes 5. Opinido sobre o planejamento de ensino
= tedricas presentes | fundamentado na concepgéo tedrica de Ensino de LP 0 0 0 17 23
5 na BNCC, presente na BNCC, como elemento que contribui
S inerentes ao para o processo de alfabetizacéo de criangas em LP
g processo de 6. Opinido sobre o planejamento de ensino
4 alfabetizacdo de | fundamentado na concepgao tedrica de Alfabetizagdo | 0 0 1 13 26
< criangas em LP presente na BNCC, como elemento que contribui
5 ara 0 processo de alfabetizacéo de criangas em LP
7. Opinido sobre o planejamento de ensino
fundamentado na concepcéo tedrica de Lingua 0 0 1 20 19
O Planejamento presente na PNA, como elemento que contribui para
de Ensino 0 processo de alfabetizacéo de criancas em LP
fundamentado nas 8. Opinido sobre o planejamento de ensino
concepgdes fundamentado na concepgéo tedrica de Ensino de LP 0 0 2 15 23
teéricas presentes | presente na PNA, como elemento que contribui para
na PNA, inerentes 0 processo de alfabetizaco de criancas em LP
ao processo de 9. Opinido sobre o planejamento de ensino
alfabetizacdo de | fundamentado na concepgéo tedrica de Alfabetizagio 0 0 1 19 20
criangas em LP presente na PNA, como elemento que contribui para
0 processo de alfabetizacdo de criancas em LP
0 0 4 54 62
0 6 11 158 | 185
Nimero de Respostas da Dimensé&o 1 360

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023
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Gréfico 1: Distribuicdo de porcentagem das respostas do primeiro Indicador da Dimenséo 1

Opinido sobre o Planejamento de Ensino fundamentado nas
concepgdes tedricas de presentes nos PCN, inerentes ao processo de
alfabetizacéo de criancas em LP, como elemento que contribui para o

processo
48,3%
43,39¢
0% 4.2% 4,2%
I 0 T T T T 1
N1 Irrelevante N2 Pouco N3 Indiferente N4 Relevante N5 Muito
Relevante Relevante

Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Os dados coletados no primeiro Indicador da Dimenséo 1 registraram, que na opiniéo
dos investigados, o Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgdes tedricas de Lingua,
de Ensino de LP e de Alfabetizacdo presentes nos PCN, como elemento que contribui para o
processo de alfabetizacdo de criancas em LP, ficou no nivel 4 de relevancia (relevante) da
escala utilizada, 48, 3% das respostas. Para 43,3% das respostas, esse planejamento ficou no
nivel 5 (muito relevante). Juntos, esses dois percentuais de respostas corresponderam a 91, 6%.
Os dados coletados, ainda no primeiro Indicador da Dimensdo 1, registraram opinido de
alfabetizadores nos niveis 2 e 3 da escala de relevancia aplicada (pouco relevante e indiferentes,
respectivamente), sobre o tipo de planejamento investigado. Esses dois niveis de relevancia
somaram a um percentual de 8,4%, correspondendo a 10 respostas, das 120 coletadas no
Indicador, valoracdo de 05 (cinco) investigados. Nenhum investigado valorou no nivel 1
(irrelevante) o Planejamento de Ensino referenciado neste indicador, como elemento que

contribui para o processo de alfabetizacao de criangas em LP.
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Gréfico 2: Distribuicdo de porcentagem das respostas do segundo Indicador da Dimensao 1

Opinido sobre o Planejamento de Ensino fundamentado nas
concepcOes tedricas presentes na BNCC, inerentes ao processo de
alfabetizacao de criancas em LP, como elemento que contribui para o
processo
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Em relacéo aos dados coletados do segundo Indicador da Dimenséo 1, pode-se constatar
que, na opinido dos investigados, o Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgoes
tedricas presentes na BNCC, inerentes ao processo de alfabetizacdo de criancas em LP, como
elemento que contribui para o processo ficou no nivel 5 de relevancia da escala utilizada (muito
relevante), 59% das respostas. 38% das respostas ficaram no nivel 4 (relevante), indicando que
para os entrevistados esse planejamento tem relevancia para o processo de alfabetizacao.
Juntos, esses dois percentuais corresponderam a 97%. Os que o valoraram no nivel 2 (pouco
relevante) e no nivel 3 (indiferente), somaram juntos um percentual de 3%, correspondendo a
opinido de 02 (dois) professores dos 40 (quarenta) investigados. Aqui, também, nenhum
investigado valorou no nivel 1 (irrelevante) o Planejamento de Ensino fundamentado nas
concepgOes tedricas expostas na BNCC sobre o que é Lingua, o que é Ensinar Lingua
Portuguesa e o que é Alfabetizacdo, como elemento que contribui para o processo de

alfabetizacdo de criancas em LP.
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Opiniéo sobre o Planejamento de Ensino fundamentado nas
concepgdes tedricas presentes na PNA, inerentes ao processo de
alfabetizacéo de criancas em LP, como elemento que contribui para o

processo
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Com base nos dados coletados do terceiro Indicador da Dimenséo 1, observou-se que

na opinido de mais da metade dos investigados, 52% das respostas, o Planejamento de Ensino

fundamentado nas concepgdes tedricas presentes na PNA, inerentes ao processo de

alfabetizacdo de criancas em LP, como elemento que contribui para o processo ficou nivel 5 de

relevancia da escala empregada (muito relevante). Para 45% dos investigados, esse

planejamento foi valorado no nivel 4 de relevancia (relevante). Os dois percentuais

representaram 97% das respostas dadas pelos investigados. Ha4 quem o considerou no nivel 3

(indiferente), 3%. Ressalta-se que, nos dados coletados neste indicador, ndo houve opiniéo dos

investigados nos niveis 1 (irrelevante) e 2 (pouco relevante), quanto ao referido Planejamento

de Ensino.
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Gréfico 4: Distribuicdo de porcentagem das respostas da Dimensao 1

Opinido sobre o Planejamento de Ensino fundamentado nas
concepcOes tedricas presentes nos documentos oficiais brasileiros
(PCN, BNCC e PNA), inerentes ao processo de alfabetizacéo de
criancas em LP, como elemento que contribui para o processo

51%
44%
Ao/ 204 3%
I U ” T T T T 1
N1 Irrelevante N2 Pouco N3 Indiferente N4 Relevante N5 Muito
Relevante Relevante

Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Os dados coletados entre os trés indicadores da primeira Dimensdo expuseram que a
opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, o
Planejamento de Ensino fundamentado nas concepg¢des teodricas presentes nos documentos
oficiais brasileiros, inerentes ao processo de alfabetizacao de criancas em LP, como elemento
que contribui para o processo, teve maior incidéncia de respostas no nivel 5 da escala aplicada
(muito relevante), maioria dos investigados, 185, das 360 respostas que foram dadas nesta
dimensdo, para as nove questdes investigativas, correspondendo a um percentual de 51%,
respondendo a primeira pergunta investigativa especifica. O destaque foi para o Planejamento
de Ensino fundamentado nas concepcdes teéricas de Lingua, de Ensino de LP e de
Alfabetizagdo presentes na BNCC, que, dos trés indicadores investigados, teve a maior
incidéncia de respostas no Nivel 5 (muito relevante), 59%. O percentual de 51% ficou 7 pontos
percentuais a frente do segundo posicionamento que considerou esse planejamento no nivel 4
(relevante), 44%, seguidos dos 3% que o consideraram no nivel 3(indiferente) e 2% que o
consideraram no nivel 2 (pouco relevante). Nao houve incidéncia de respostas dos investigados
nesta dimensdo do estudo no nivel 1 da escala utilizada, assim como nas demais dimensdes que

foram investigadas.
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Para Piletti (1990), planejar € um momento de estudo, de investigacdo, de apropriacéo
de informacdes e conhecimentos, ideia partilhada entre os alfabetizadores da Rede Municipal
de Ensino de Santana, no Amapa, em funcdo das respostas dadas nesta dimensao do estudo.
Sabe-se que as concepgdes, principalmente, de alfabetizacdo e de estar alfabetizado séo
histdricas e variam ao longo do tempo (MORAIS, 2021). Mas para se chegar nesse conceito,
primeiro tem-se que estudar o que é Lingua e o que é ensinar LP, pois esse ensino vem sendo
alvo de muitas discussdes em diversas pesquisas e foco de diferentes preocupacdes por parte de
estudiosos e de professores, entre outros profissionais da educacdo. A discussdo € justamente
na questdo sobre o objeto de ensino, a LP, preocupagdo necesséria para se compreender a
concepcao de Lingua que se utiliza no planejamento de ensino e nas a¢des pedagdgicas dos
professores nas aulas de LP, pois dependendo da forma como o professor a concebe, ha
influéncia dessa concepcdo em sua postura pedagogica, interferindo no processo de
alfabetizacdo de criancas em LP, uma vez que o docente € o responsavel pela planejamento dos
contetdos e das atividades que direcionam o estudo da Lingua, elegendo metodologias de
ensino e; também, essa concepcao tem ligacdo direta na forma como o aprendiz é visto dentro
do processo de ensino e aprendizagem da Lingua e o que se quer ensinar a esse sujeito. O
resultado da pesquisa empirica dentro desta dimenséo tem uma relagdo direta com estudos e
resultados apresentados entre os antecedentes que deram base referencial para esta investigagéo.
Farias (2020) buscou compreender em quais concep¢des de linguagem e em quais possiveis
praticas de ensino os alfabetizadores, participantes do PNAIC fundamentavam-se para dar aula,
compreendendo como esses docentes, que sao pedagogos, que ndo tém formacao especifica em
Lingua, mas passam por formagdo continuada, trabalhavam a formagdo linguistica dos
estudantes em processo de alfabetizacdo. O resultado apontou que os professores ndo tinham
base linguistica para essa pratica alfabetizadora e o investigador citou Luft (1985), para o qual,
0 ndo conhecimento dos saberes linguisticos interferem, de forma negativa no processo de
ensino e aprendizagem da alfabetizacdo, o que reforgou o interesse pelo planejamento de ensino
fundamentado em concepcdes e conhecimentos inerentes ao processo de alfabetizacdo em LP.
Aqui, os professores consideraram muito relevante planejar o ensino alfabetizador com base
em documentos que concebem teorias sobre 0 fendmeno e como deve ser trabalhado. Sousa e
Serafim (2019) estudaram como a BNCC (2017) concebe e define habilidades para o eixo de
andlise linguistica na escola, em relacdo as outras praticas de linguagem. Os estudiosos
acreditam que ao conhecer e refletir sobre os fundamentos teéricos e os saberes desenvolvidos
na pratica escolar estabelecidos pelas orientacdes curriculares, tem-se possibilidades de se criar

estratégias praticas de inseri-los e desenvolvé-los de forma eficaz no cotidiano da aula de LP,
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fendmeno observado nas respostas dos investigados deste estudo. O trabalho de Costa (2021)
analisou as concepc0es de alfabetizacdo presentes no PNAIC e na PNA. L& constatou-se que 0
PNAIC foi um programa importante para a formacéo dos alfabetizadores e para melhoria da
qualidade da alfabetizacdo e que a PNA desconsidera parte da histérica da alfabetizacéo
construida ao longo das ultimas décadas, ao retomar conceitos politicos e metodoldgicos, de
certa forma, ja ultrapassados. Aqui, os professores viram de maneira positiva as concepgoes
apresentadas na PNA, diferentemente de outros resultados apresentados nos antecedentes desta
investigacdo. Os resultados desta investigacdo apontaram resultados positivos para a PNA em
relacdo aos demonstrados em estudos anteriores, quanto a tematica abordada.

As respostas dadas, referentes aos indicadores da primeira dimensdo deste estudo, pelos
docentes investigados reforcam a base teorica e legal aqui estudada. Nela se registrou a
importancia dos indicadores representativos da dimensao 1, uma vez que ao planejar o ensino
com base nas fundamentagdes tedricas dos PCN, encontra-se que o documento € o primeiro
nivel de concretizacdo curricular que norteia o trabalho docente. Nele, o professor tera como
concepcao de Lingua que a mesma é uma forma de acéo interindividual, orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocugédo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria (BRASIL, 1997, p. 22), ou seja, a
Lingua é um sistema de signos histdricos e social que possibilidade ao homem significar o
mundo e sua realidade. Dessa forma, aprendé-la é aprender ndo s6 as palavras, mas 0s seus
significados culturais e com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem
e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1997, p. 22). Assume-se assim, a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, em gue o discurso enunciativo deve ser analisado a partir
da esfera social em que se insere, levando-se em conta a similitude entre os interlocutores
(BAKHTIN, 2010). Nessa perspectiva, o0 ensino de LP assume uma funcao instrumental, pois
segundo o documento, é pelo manejo proficiente da Lingua que o aluno pode desempenhar seus
varios papéis, para o desempenho dos quais se requer um conhecimento de estratégias de leitura
e de producdo de textos e dos diversos registros da Lingua. Neste caso, ensinar a Lingua deixa
de ser um mecanismo de imposicao de regras da variante padrdo-culta contra a ndo-culta, do
certo contra o errado, ao se falar e se escrever, o que favorece o processo de alfabetizacéo de
criancas, onde o que as criangas trazem de casa € valido e ndo ignorado na escola, favorecendo
a alfabetizacdo das mesmas. O ensino de LP tem o objetivo de preparar para a cidadania plena,
segundo os PCN, com respeito a diversidade, indo de encontro aos preconceitos linguisticos e
esse ensino é resultante da articulacdo entre o aluno- sujeito da acdo de aprender; a Lingua —

objeto do conhecimento e 0 Ensino — pratica educacional que organiza a mediacéo entre o
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sujeito e 0 objeto do conhecimento e para que esse ensino aconteca, o professor devera planejar,
implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar
o esforco de acéo e reflexdo do aprendiz (BRASIL, 1997, p. 20). No documento, a alfabetizacdo
é concebida em seu sentido restrito de aquisi¢do da escrita alfabética, ocorrendo dentro de um
processo mais amplo de aprendizagem da LP. Nesse caso, a forma como o professor concebe a
Lingua, altera sua postura pedagogica, ja que ele é o responsavel pelo planejamento e pela
organizacdo das atividades que proporcionam condic¢des de aprendizagem, pela metodologia de
ensino e pela forma como o aluno participa do processo de aprendizagem em sala de aula. Para
realizar essas a¢des, o docente se apropria dos conhecimentos que tem acerca da LP para definir
0 percurso pelo qual a aula se desenvolvera.

O Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcdes tedricas de Lingua, de Ensino
de LP e de Alfabetizacdo presentes na BNCC é muito semelhante ao pautado nos PCN. O
documento é o mais estudado recentemente entre os docentes da Educacdo Basica, sendo visto
como base tedrica/legal para fundamentacdo do planejamento de ensino docente. O
planejamento de ensino fundamentado em suas concepcdes tedricas inerentes ao processo de
alfabetizacdo foi 0 que apresentou maior incidéncia de respostas no nivel 5 (muito relevante)
da escala aplicada, entre os trés documentos. Na BNCC, Lingua € concebida como interacéo,
pois 0 documento compreende os estudos linguisticos como uma pratica situada na esfera
discursiva, além de atribuir caracteristicas de manutencdo identitaria e cultural a Lingua,
ressaltando a ideia de poder e dominagéo instaurados por ela. Esse conceito de Lingua como
forma de interagdo vista dentro da BNCC considera “o sujeito que fala e pratica agdes que nao
conseguiria levar a cabo a ndo ser falando; e com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala” (GERALDI, 1984, p. 41). A alfabetizagdo
é destacada dentro do componente de LP e o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acao
pedagdgica. Sua proposta de Ensino de LP se centra no texto, visto como uma unidade de
trabalho relacionada as perspectivas enunciativo-discursivas. O exercicio com o texto requer
associa-lo ao contexto de producéo e circulacdo nas esferas sociais, ao considerar uma acéo
comunicativa entre interlocutores. Neste caso, a preocupac¢ao com o ensino de LP ndo é levar
ao aluno apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas ao desenvolvimento da
capacidade de refletir, de maneira critica sobre 0 mundo que o cerca, em especial, sobre a
utilizacdo da lingua como instrumento de interagdo social (CAZARIN, 1995, p. 5-6). Sob essa
Gtica, ndo ha erro linguistico, mas inadequacdo da variedade linguistica utilizada em uma
determinada situacdo de interacdo verbal (TRAVAGLIA, 2008). Para o ensino de LP, a BNCC

prevé o desenvolvimento de habilidades e competéncias que vai avancando no decorrer dos
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anos de estudos do aprendiz. No processo de alfabetizacdo, o aprendiz precisa conhecer o
alfabeto e a mecanica da escrita e da leitura, processos que visam a que alguém se torne
alfabetizado, ou seja, codificar e decodificar os sons da Lingua em material grafico, o que
desenvolve uma CF e o conhecimento do alfabeto em seus vérios formatos, além do
estabelecimento de relagdes grafofonicas, entre esses dois sistemas de materializagdo da Lingua
(BRASIL, 2017), sem desconsiderar o trabalho a partir dos géneros textuais. Mas na esséncia a
BNCC concebe a alfabetizagdo como a apropriacao do funcionamento do SEA em um processo
simulténeo as préaticas sociais de leitura e escrita.

A PNA é uma credencial voltada particularmente para a alfabetizacdo. Ela foi
homologada com o objetivo de oferecer as Redes de Ensino e aos alunos a contribuicdo das
Ciéncias Cognitivas, em especial a da Ciéncia Cognitiva da Leitura, que apresenta um conjunto
de evidéncias sobre como as pessoas aprendem a ler e a escrever e indica 0s caminhos mais
eficazes para o ensino da leitura e da escrita. Na PNA, a alfabetizac¢&o é concebida como sendo
“o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, 2019, p.
18). Esse sistema é descrito como sendo aquele que representa com os caracteres do alfabeto
o0s sons da fala. Ensinar a ler e a escrever em um sistema alfabético significa ensinar um modo
de representacdo grafica que representa sons por meio de letras (MORAIS, 2014). Dessa forma,
Lingua é concebida como um sistema de codigos imutaveis que transmite mensagens de um
emissor para um receptor. Sua base esta na teoria da comunicacdo, em que a Lingua € vista
como um caédigo, constituido de um conjunto de signos que se combinam. Pensamento de
Saussure ([1916], 2006), quanto a Lingua como um produto social da linguagem composta por
um sistema de signos que funcionam a partir de um conjunto de regras, constituindo uma
estrutura e aceitos por uma comunidade linguistica. A lingua deve ser estudada em si e por si
mesma, pois a preocupacao recai para a estrutura retratada a partir de suas relacGes internas.
Essa concepcdo € apoiada pelos estruturalistas, que se interessam pelo estudo do sistema da
Lingua, omitindo seus aspectos sociais, culturais, histéricos e ideoldgicos que interferem no seu
uso. O centro organizador de todos os fatos da Lingua para essa tendéncia situa-se no sistema
linguistico: o sistema de formas fonéticas, gramaticais e lexicais da Lingua e o ensino de LP na
alfabetizacdo, ou seja, desse codigo, esta baseado na Teoria Cognitiva da Leitura e voltado para
0 desenvolvimento de habilidades de consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica,
fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulério, compreensdo de texto e producao
escrita, usando como método exclusivo de alfabetizacdo, o método fonico. Para Oliveira (2010),
a “tragédia” da exclusdo e nao alfabetizacao se da dentro do ambiente escolar, alimentada por

uma pedagogia que se nega a compreender a especificidade das habilidades que compdem o



145

processo de alfabetizacdo e os requisitos e pré-requisitos que a escola precisa oferecer para os
que ndo os tém. Os curriculos de alfabetizagdo comegam enfatizando a compreenséo dos textos.
Eles saltam a importante etapa da decodificacdo e ignoram 0s requisitos e pré-requisitos desse
processo. Resultado: os alunos ficam repetindo anos ou sendo aprovados de modo automatico
sem sequer aprender a identificar automaticamente as palavras.

O Planejamento de Ensino pautado nessas concepcdes inerentes ao processo de
alfabetizacdo de criangas em LP presentes nos documentos oficiais brasileiros, segundo os
investigados tem a sua relevancia, cabendo ao professor em seu planejamento de ensino estudar
e utilizar essas concepgdes tedricas, de forma a melhorar a eficiéncia do trabalho docente
alfabetizador, de acordo com as concepcdes apresentadas em cada documento, melhorando a

gestdo do trabalho docente.

4.2.2.2 Dimensao 2: Préatica de Ensino

A Dimenséo 2 deste estudo teve por objetivo Apontar a opinido dos alfabetizadores
da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre a Pratica de Ensino
fundamentada nas perspectivas teodricas inerentes ao processo de alfabetizacdo de
criangas em LP, como elemento que contribui para o processo. Para esta Dimensao foram
elaborados 03 (trés) indicadores e 09 (nove) itens para a construcdo das 07 (sete) questdes

investigativas, expostos a seguir em tabela e graficos:



Tabela 10: Distribuicdo do nimero de respostas da Dimenséo 2, por pergunta, indicador e geral
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Dim. | Indicadores Questdes N1 | N2 | N3 | N4 | N5
2
10. Opinido sobre a prética de ensino fundamentada na
A Prética de perspectiva tedrica sobre a natureza psicolégica do 0 2 3 20 15
Ensino processo de alfabetizagdo de criangas em LP, como
fundamentada elemento gue contribui para o0 processo
nas 11. Opinido sobre a préatica de ensino fundamentada na
perspectivas perspectiva tedrica sobre a natureza sociolinguistica do 0 1 0 25 14
tedricas sobre processo de alfabetizacéo de criangas em LP, como
a natureza do elemento gue contribui para o0 processo
processo de 12. Opinido sobre a préatica de ensino fundamentada na
alfabetizacéo perspectiva tedrica sobre a natureza linguistica do 0 0 1 19 20
de criancas processo de alfabetizagdo de criangas em LP, como
emLP elemento que contribui para o processo
| Totalde espostas por nvel cerelevangiano Indicador 1 | 0| 3 4 6a | a0
A Prética de
Ensino
o fundamentada
z nas 13. Opinido sobre a préatica de ensino fundamentada nas
C£ perspectivas perspectivas tedricas sobre os fatores condicionantes 0 1 1 21 17
w tedricas sobre | social, politico e econdmico do processo de alfabetizacéo
L os fatores de criangas em LP, como elemento que contribui para o
a condicionante processo
(<_) s do processo
= de
< alfabetizagéo
o h
o de criangas
em LP
0 1 1 21 17
A Prética de 14. Opinido sobre a prética de ensino fundamentada na
Ensino perspectiva tedrica sobre o método de alfabetizacéo de 0
fundamentada criancas em LP, como implicador educacional, 1 1 23 15
nas contribuindo para o processo de alfabetizacdo de criangas
perspectivas emLP
tedricas sobre 15. Opinido sobre a prética de ensino fundamentada na
0s perspectiva tedrica sobre o LD de alfabetizacéo, como
implicadores implicador educacional, contribuindo para o processo de 0 0 3 18 19
educacionais alfabetizacéo de criangas em LP
do processo 16. Opinido sobre a pratica de ensino fundamentada na
de perspectiva tedrica sobre a formag&o docente, como
alfabetizaco | implicador educacional, contribuindo para o processo de 0 1 0 17 22
de criangas alfabetizacéo de criancas em LP
emLP
0 2 4 58 56
0 6 9 143 | 122
Numero de Respostas da Dimenséo 2 280

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023
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Gréfico 5: Distribuicdo de porcentagem das respostas do primeiro Indicador da Dimenséo 2

Opinido sobre a Pratica de Ensino fundamentada nas

perspectivas tedricas sobre a natureza do processo de

alfabetizacéo de criancas em LP, como elemento que
contribui para o processo
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

A partir dos dados coletados do primeiro Indicador da Dimensé&o 2, registrou-se que a
opinido de mais da metade dos investigados, 53%, a Pratica de Ensino fundamentada nas
perspectivas teoricas sobre a natureza psicoldgica, sociolinguistica e linguistica do processo de
alfabetizacdo de criangas em LP, como elemento que contribui para o processo, teve maior
incidéncia de respostas ficou no nivel 4 de relevancia da escala aplicada (relevante). O
percentual foi de 41% para a incidéncia no nivel 5 (muito relevante). Juntos, esses dois
percentuais corresponderam a 94%, 113 respostas das 120 que foram dadas no primeiro
Indicador da referida dimensédo. A opinido de quem a valorou no nivel 2 (pouco relevante) ou
no nivel 3 (indiferente), representou um percentual de 6%. N&o houve incidéncia de respostas
no nivel 1 (irrelevante). As maiores incidéncias de respostas ficaram nos niveis 4 e 5 da escala
de relevancia utilizada neste estudo, relevante e muito relevante, respectivamente. A Préatica de
Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas sobre a natureza do processo de alfabetizacéo
de criangas em LP é indispensavel para um trabalho exitoso na alfabetizagdo (SOARES, 2006).
Segundo a estudiosa, a natureza psicoldgica € a que tem predominado nos estudos e pesquisas
sobre alfabetizacdo. Ela esta presente também nas varias formacdes das quais o alfabetizador
participa, pois € sob essa faceta que se estudam o0s processos psicolégicos considerados

necessarios como pré-requisitos para a alfabetizacdo e processos psicoldgicos, por meio dos
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quais o individuo aprende a ler e a escrever. Perspectivas que todo alfabetizador precisa saber
para orientar o seu trabalho docente, juntamente com a fundamentacdo sobre a natureza
sociolinguistica do processo, pois sob esta faceta ou natureza estdo os estudos que tratam dos
usos sociais da Lingua, considerando as varia¢@es linguisticas existentes e sua relevancia no
processo de ensino de LP e de alfabetizacdo (SOARES, 2006). Faceta importantissima quando
se valoriza o conhecimento linguistico que o aluno ja traz de casa e que, na maioria das vezes,
é rejeitado pelo professor e pela escola como sendo algo errado, inculto, o que pode ser mudado
quando o professor tem conhecimento e estudo sobre essas teorias, situagdo observada nas
respostas dos professores participantes da pesquisa, ao valorarem nos niveis 4 e 5 a pratica de
ensino fundamentada nas perspectivas sobre a natureza do processo de alfabetizacdo. Para
Soares (2006), o processo de alfabetizacdo é, essencialmente, um processo de natureza
linguistica, sendo sua principal faceta e o professor precisa ter acesso as teorias inerentes a essa
particularidade, pois sdo elas as principais bases que encaminhardo o professor a alfabetizar
seus alunos, na esséncia da palavra, algo confirmado nas respostas dos investigados, que na sua
maioria valorou no nivel 5 (muito relevante) e no nivel 4 (relevante), a pratica de ensino
fundamentada nessa faceta da alfabetizacdo, 39 participantes dos 40 que responderam ao
instrumento de pesquisa neste item investigativo. A Pratica de Ensino fundamentada nas
perspectivas tedricas sobre a natureza do processo de alfabetizagéo de criangas em LP estudada
nesta investigacao foi bem valorada pelos investigados. Suas respostas encontram respaldo nos
trabalhos de Freitas (2018), no qual se objetivou compreender as implicacdes das teorias
psicogenéticas de Piaget e Vygotsky no processo de aquisicdo da LE. O estudo revelou as
especificidades do Construtivismo e da Teoria Histérico-Cultural no que tange a compreensdo
e as implicacdes que trazem no processo de aquisicdo da lingua escrita no processo de
alfabetizacdo. Nunes (2021) verificou e refletiu sobre os saberes socio(linguisticos) presentes
na matriz curricular do curso de Pedagogia de uma universidade paranaense, especialmente o0s
que envolvem o escopo da Sociolinguistica Educacional e como sua auséncia ou presenca
colabora ou implica na préatica pedagdgica do alfabetizador. O resultado apontou que 0 ensino
e a aprendizagem da LP no EF, em que se trabalha a alfabetizacdo e o letramento, podem ser
acrescidos pelas contribui¢fes da Sociolinguistica Educacional e por um aprofundamento dos
saberes linguisticos presentes nas graduacBes de Pedagogia, ideias partilhadas pelos

investigados neste trabalho que também a valoraram positivamente.
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Gréfico 6: Distribuicdo de porcentagem das respostas do segundo Indicador da Dimenséo 2

Opinido sobre a Pratica de Ensino fundamentada nas
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processo de alfabetizacéo de criangas em LP, como
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Fonte: Elaborado pela investigadora, em 2023

Os dados coletados do segundo Indicador da Dimenséo 2 indicaram que, a opinido dos
investigados sobre a Préatica de Ensino fundamentada nas perspectivas teoricas sobre os fatores
condicionantes do processo de alfabetizacdo de criangas em LP, como elemento que contribui
para 0 processo, teve maior incidéncia de respostas no nivel 4 da escala utilizada (relevante),
52,5 % das respostas. O percentual de respostas no nivel 5 (muito relevante) foi de 42,5%.
Juntos, esses dois niveis de valoracdo corresponderam as respostas de 38 professores, dos 40
investigados. Vale ressaltar que, desse indicador se gerou uma questdo investigativa, na qual se
p0s os trés itens trabalhados, em uma Unica questdo. Um investigado a considerou no nivel 2
(pouco relevante) e outro no nivel 3 (indiferente). Essas duas valoracdes, corresponderam,
juntas, a um percentual de 5%. N&o houve incidéncia de respostas no nivel 1 da escala aplicada,
nesse indicador investigado. As respostas dos investigados confirmaram os estudos sobre o
tema, que discutem a pratica de ensino fundamentada nas teorias sobre os fatores
condicionantes do processo de alfabetizacdo como assunto relevante para quem trabalha com a
Lingua e a alfabetizacdo. A pratica de ensino de LP, principalmente, na alfabetizacdo, ndo pode
mais ser fundamentada somente na gramatica normativa da Lingua, mas vista como
possibilidade de o aprendiz desenvolver sua capacidade comunicativa. Para Soares (2004, p.

78), 0 ensino de LP deve ser comprometido com a luta contra as desigualdades sociais e
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econdmicas. Na escola, as criancas das camadas populares tém o direito de se apropriar do
dialeto de prestigio e domina-lo, ndo com o objetivo de se adaptarem ao comando de uma
sociedade que separa e discrimina as pessoas, mas para que esses aprendizes adquiram um
instrumento fundamental para a participacdo politica e a luta contra as desigualdades sociais,
sem com isso terem suas praticas linguisticas deixadas de lado, ignoradas pela escola e/ou
professores. A Lingua ¢ fruto da cultura e “dado que a chamada lingua padrdo ¢ de fato o
dialeto dos grupos sociais mais favorecidos, tornar seu ensino obrigatorio para 0s grupos sociais
menos favorecidos, como se fosse o unico dialeto valido, seria uma violéncia cultural”
(POSSENTI, 1996, p. 18), pois, juntamente com as formas linguisticas, também seriam
impostos os valores culturais ligados as formas ditas cultas de falar e escrever, o que implicaria
em destruir ou diminuir valores populares, reitera o estudioso. As respostas majoritarias nesse
indicador da segunda dimenséo sé&o positivas, demonstrando que os professores tém consciéncia
do valor dessa fundamentacdo tedrica para a pratica docente. Para Soares (2006), o fracasso na
alfabetizacdo nao é s justificado em funcdo da complexidade de sua natureza, mas em funcéo
de varios enfoques, dentre eles, os fatores condicionantes que envolvem o processo. Sua teoria
¢ de que o ambiente escolar sofre a marca da discriminacdo em favor das classes
socioeconomicamente privilegiadas, uma vez que os alunos dessas classes se adaptam mais
rapido ao ensino que privilegia a norma culta por sua LO esta mais préxima da LE ensinada na
escola. O professor precisa ter respaldo tedrico em sua pratica docente, quando o tema for os
fatores condicionantes do processo de alfabetizacdo. Os investigados neste estudo sdo
professores de uma Rede de Ensino Publico e seus alunos ndo sdo todos pertencentes a uma
mesma classe social ou econdmica. Os aspectos econdmicos, sociais e politicos permeiam esse
processo de forma contundente. Ter discernimento de como esses fatores influenciam a pratica
alfabetizadora, auxilia uma préatica voltada para a alfabetizacdo de todos, sem discriminar ou
privilegiar ninguém em funcdo de sua classe socioecondmica e cultural. O fator
socioecondmico tem sido considerado determinante na influéncia do rendimento escolar
(ANDREWS; VRIES, 2012). Alfabetizar criancas de classes sociais que veem a escrita como
uma mera garantia de sobreviver na sociedade é diferente de alfabetizar alunos de classes
sociais que consideram a escrita, aléem de essencial, uma forma de manifestacao individual de
arte e de passatempo (CAGLIARI, 1991). Os alfabetizadores estudando sobre esses fatores
perceberdo que a linguagem privilegiada pela escola, que é diferente daquela utilizada pelos
aprendizes de classes menos favorecidas em seus contextos sociais, € um fator significativo no
fracasso escolar das criangas (SOARES, 1991). “E o uso da lingua na escola que evidencia

mais claramente as diferencas entre grupos sociais € que gera discriminagdes e fracasso”
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(SOARES, 1991, p. 17). A alfabetizacéo, segundo a estudiosa, ndo deve ser concebida como
uma pratica de ensino permeada por um ato inconsciente, acritico. Ela precisa ser um ato
democratico, consciente e politico. Freire (1984, p. 29) afirma que: “O que temos que fazer,
entdo, enquanto educadores ou educadoras, é aclarar, assumindo a nossa op¢ao, que é politica,
e ser coerentes com ela, na pratica”. Os professores alfabetizadores investigados, também

valoraram positivamente este indicador da segunda dimenséo, relacionando teoria e pratica.

Gréfico 7: Distribuicdo de porcentagem das respostas do terceiro Indicador da Dimensdo 2

Opinido sobre a Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas
tedricas sobre os implicadores educacionais do processo de
alfabetizacdo de criangas em LP, como elemento que contribui para o

processo
48% 47%
091 2% 3%
I 0 T '_0| T T T 1
N1 Irrelevante N2 Pouco N3 Indiferente N4 Relevante N5 Muito
Relevante Relevante

Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Segundo os dados coletados no terceiro Indicador da Dimensdo 2, a opinido dos
investigados, sobre a Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas teodricas sobre 0s
implicadores educacionais do processo de alfabetizagéo de criangas em LP, como elemento que
contribui para o processo, teve maior incidéncia de respostas no nivel 4 de relevancia da escala
aplicada neste estudo (relevante), 48%. Essa Pratica de Ensino, na opinido de 47% dos
investigados, ficou no nivel 5 de relevancia (muito relevante). A opinido dos que mensuraram
essa Pratica de Ensino ser indiferente, nivel 3, para o processo de alfabetizagdo de alfabetizacédo

correspondeu a um percentual de 3% e o0s que a consideram pouco relevante, nivel 2, 2%.
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Também ndo houve quem julgasse ser irrelevante (Nivel 1), a pratica de ensino fundamentada
nas perspectivas tedricas sobre 0 método de alfabetizacdo, o LD de alfabetizacdo e a formacéo
docente, como implicadores educacionais do processo de alfabetizacdo de criangas em LP. No
primeiro item, do terceiro Indicador da Dimensédo 2, o maior percentual de respostas por nivel
de relevancia ndo foi o nivel 5, muito relevante, 15 investigados, mas somando-se esse nUmero
com os que consideraram relevante (Nivel 4), 23 professores, evidenciou-se que o método de
alfabetizacdo é um assunto de interesse do alfabetizador para uma pratica eficaz e precisa de
estudo, de fundamentacao tedrica.

Os métodos de alfabetizagdo sdo assunto polémico, porém necessario e precisa ser
prioridade nos estudos para a pratica docente do professor alfabetizador, pois enquanto ndo se
resolver questdes como, quando e de que forma alfabetizar as criancas do ciclo de
alfabetizacdo, ndo se tera um processo de alfabetizacéo de qualidade e eficaz (SOARES, 2016).
Os problemas em torno dos métodos de alfabetizacdo demandam um estudo profundo, critico
e reflexivo. E o que Soares faz em sua obra Alfabetizaco: A questdo dos métodos (2016). Para
a estudiosa, sO é possivel alfabetizar com método e que o professor alfabetizador precisa
conhecer os caminhos da crianga para orienta-la em seus préprios passos. A autora € contra a
utilizacdo de um Unico método para a alfabetizacdo, como indica a PNA-2019, ao recomendar
0 método fénico como unico método a ser seguido pelo alfabetizador.

O processo de alfabetizacdo de criangas em LP, segundo Soares (2006) e Morais (2021)
tem como faceta principal a linguistica e o objeto de ensino primordial € o SEA. Mas, segundo
Morais e Albuquerque (2005), os autores dos atuais LD de alfabetizagdo parecem estar mais
preocupados com o eixo do letramento (diversidade e representatividade do repertério textual,
natureza e diversidade das préaticas de leitura e producdo textual) e, no que diz respeito a
apropriacdo do SEA, tém deixado a desejar, tanto em relacdo ao numero de atividades, quanto
a natureza delas, deixando os alfabetizadores perceberem a falta de um ensino mais sistematico,
voltado para o eixo “alfabetizag¢do”, refletindo, segundo os estudiosos, o pensamento dos
professores de que os LD n&o sdo eficazes para o processo de alfabetizagdo. A opinido dos
professores para esse item investigativo centralizada nos niveis 4 e 5 da escala de relevancia
utilizada, relevante (Nivel 4) e muito relevante (Nivel 5), respectivamente, respostas de 37
professores, reforca a necessidade de uma pratica de ensino fundamentada sobre o tema, pois o
LD de alfabetizacdo esté presente em todas salas de aulas do ciclo de alfabetizacgéo.

Quando o tema é o terceiro item deste indicador, a formacdo docente, o resultado é o
mais expressivo do indicador, na opinido de 22 alfabetizadores, a Pratica de Ensino

fundamentada na formac&o docente como implicador educacional do processo de alfabetizacdo
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ficou no nivel 5 de relevancia (muito relevante) dentro da escala aplicada, seguida da opinido
de 17 que a consideraram no nivel 4 (relevante). Um professor a valorou como pouco relevante
(nivel 2). O professor alfabetizador sabe o quanto uma boa formacdo docente implica em sua
pratica pedagdgica. Segundo Cagliari (2009), “sem o conhecimento competente da realidade
linguistica compreendida no processo de alfabetizacdo, é impossivel qualquer didatica,
metodologia ou solucdo de outra ordem, para ajudar na alfabetizacao. Tardif (2000, p. 6) fala
sobre a oposicado que ha entre a teoria e a pratica de ensino, teorizando que é pouco pertinente
e simpldria, a formacdo do professor, no que se refere aos processos epistemoldgicos e
conceituais que a profissdo exige. Para o estudioso, os docentes devem se apropriar de
conhecimentos especializados e formalizados, dentro das universidades e centros de formacao
de professores, através de disciplinas cientificas, em sentido amplo, como as Ciéncias Naturais

e Aplicadas, as Ciéncias Sociais e as Ciéncias da Educagéo.

Gréfico 8: Distribuicdo de porcentagem das respostas da Dimensao 2

Opinido sobre a Pratica de Ensino fundamentada nas perspectivas
tedricas inerentes ao processo de alfabetizacéo de criangcas em LP,
como elemento que contribui para o processo
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Os dados coletados entre os trés indicadores da dimensdo 2, apontaram que a opinido
da maior parte dos investigados, 51%, 143 respostas, das 280 que foram dadas nesta dimensao,
a Prética de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas sobre a natureza, os fatores

condicionantes e os implicadores educacionais do processo de alfabetizac&o de criangas em LP,
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como elemento que contribui para o processo, teve maior incidéncia de respostas no nivel 4 de
relevancia da escala utilizada (relevante), respondendo a segunda pergunta investigativa
especifica deste estudo. 122 respostas, 44% do total, apontaram que essa préatica de ensino ficou
no nivel 5 de relevancia (muito relevante), na opinido dos investigados. Desse resultado,
chegou-se a um percentual de 95%, correspondendo a 265 respostas, das 280 coletadas,
valorando na escala utilizada a pratica docente fundamentada nas perspectivas tedricas nos dois
maiores niveis, relevante (Nivel 4) e muito relevante (Nivel 5). 15 respostas, das 280 dadas,
apontaram que essa pratica é pouco relevante (Nivel 2) ou indiferente (Nivel 3) para o processo
de alfabetizagéo, percentual de 3% e 2%, respectivamente. Ndo houve nessa dimensdo de
estudo quem valorasse como irrelevante (Nivel 1) a referida pratica de ensino, entre os docentes
investigados. A predominancia das respostas dos investigados, valorando a pratica de ensino
fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao processo de alfabetizacdo de criangas em
LP nos niveis 4 e 5 justificam os estudos de Soares (2006), de que ndo h& como fugir, em se
tratando de um processo complexo como o da alfabetizacdo, de uma multiplicidade de
perspectivas, resultante da colaboracdo de diferentes areas do conhecimento e de uma
pluralidade de enfoques, carecendo do alfabetizador fundamentacdo tedrica sobre essas
perspectivas e enfoques para uma melhor atuagdo na pratica docente, teoria absorvida pelos
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, 2023.

As respostas dos investigados nesta dimensdo sdo reforcadas pela base tedrica aqui
estudada. Nela, registrou-se que na perspectiva positivista, a pratica de ensino é resultado da
aplicacdo de conhecimentos tedricos extraidos de diferentes areas do conhecimento na
resolucdo de problemas. A pratica alfabetizadora precisa estar bem orientada para alcancar os
objetivos propostos, pois o professor precisa de uma instrumentalizacao tedrica para que possa
realizar uma prética exitosa (LIBANEO, 2013). Os investigados entendem que é relevante
colocar em prética o conhecimento técnico-cientifico no qual se fundamentou para saber o qué,
como e para que ensinar aos alunos em processo de alfabetizacdo. A teoria é fundamental para
uma pratica eficiente, abordando uma série de perspectivas e enfoques que serdo vivenciados
na pratica de ensino. Quando o alfabetizador compreende o aspecto tedrico e 0 usa para sua
pratica de ensino, ha uma possibilidade muito maior de promover a transformagao nos seus
alunos. Alfabetizar por meio da fundamentacéo é essencial para o trabalho docente.

A prética de ensino fundamentada nas perspectivas tedricas sobre a hatureza do processo
de alfabetizacdo é um elemento importante e decisivo para o direcionamento do trabalho
docente alfabetizador, pois, para Soares (2006), a alfabetizacdo ndo é uma habilidade, mas um

conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fenémeno de natureza complexa e
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multifacetada e isso explica, segundo a estudiosa, por que o processo de alfabetizag¢éo tem sido
estudado por diferentes profissionais, que privilegiam ora estas, ora aquelas habilidades,
mediante a area de conhecimento a que pertencem. Sob a natureza psicoldgica do processo de
alfabetizacdo estudam-se 0s processos psicoldgicos considerados necessarios como preé-
requisitos para a alfabetizacao e os processos, por meio dos quais o individuo aprende a ler e a
escrever. A pratica de ensino do alfabetizador requer conhecimento dos estudos de Piaget, nos
quais se investigou o desenvolvimento cognitivo da crianca e no qual ela € o proprio agente de
seu proprio desenvolvimento e o ambiente escolar é estimulante e favorecedor. O professor
precisa saber com antecedéncia o estagio de desenvolvimento em que se encontra o aprendiz
para conducdo de seu trabalho alfabetizador. A Pratica de Ensino fundamentada nos estudos de
Vygotsky tem embasamento para intervir no processo de alfabetiza¢do dos alunos por meio da
teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal na qual o aluno se encontra. Através da teoria da
psicogénese da escrita, de Ferreiro e Teberosky, o professor tem fundamentacéo teorica para
saber como se encontra 0 processo de construgdo da escrita de seus alunos, focando na crianga
como protagonista dessa construcdo. O docente, por meio da teoria da psicogénese, entende
como os aprendizes pensam que se estrutura o SEA e os auxilia nessa evolugdo. A teoria sobre
a natureza sociolinguistica do processo de alfabetizacdo permite ao alfabetizador estudar sobre
os fendmenos da Lingua em uso e sua relacdo entre Lingua e sociedade (BORTONI-
RICARDO, 2004). O alfabetizador que fundamenta sua préatica docente e trabalha com a norma
institucionalizada e as variantes linguisticas sob a 6tica da Sociolinguistica contribui para uma
aquisicao linguistica que faz sentido aos alunos, independentemente da classe socioeconémica
a que pertencam. Para Soares (2006), sob essa faceta, a alfabetizagdo é vista como um processo
estreitamente ligado aos usos sociais da Lingua e que uma questdo fundamental que se coloca,
nessa acepc¢ao, € o problema das diferencas dialetais apresentadas pelos estudantes em processo
de alfabetizacdo e que o professor precisa ter fundamentacédo tedrica sobre o assunto para ndo
incorrer em equivocos na hora de ensinar e avaliar os estudantes em processo de aquisicdo da
leitura e da escrita. Outra situacdo que a teoria dessa faceta auxilia o professor que trabalha
com a alfabetizacdo é entender como devem ser trabalhadas as questdes entre lingua oral e
lingua escrita com os alfabetizandos, sabendo que cada uma atende a func¢des de comunicagédo
diferentes, o que ndo pode ser mal interpretado pelo alfabetizador. Segundo Soares (2006), o
processo de alfabetizacdo é essencialmente de natureza linguistica e o professor precisa dar
destaque para seu ensino no ciclo de alfabetizagdo, com vista da aprendizagem do SEA

contribuindo com a esséncia do que € alfabetizar, segundo a estudiosa.
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As respostas dos investigados nesta dimensdo do estudo reforgam os estudos de Soares
(2006) sobre os fatores condicionantes do processo de alfabetizacdo de criancas em LP, nos
quais a estudiosa registra que o fracasso escolar na alfabetizacdo ndo é sé justificado pela
complexidade de sua natureza psicoldgica, sociolinguistica ou linguistica, sendo, ndo se
justificaria a predominante incidéncia desse fracasso nas criangas das classes populares. Para a
estudiosa, o professor precisa ter conhecimento que o processo de alfabetizacdo, no ambiente
escolar, sofre a marca da discriminacdo em favor das classes socioeconomicamente
privilegiadas e que a instituicdo escolar, independentemente, do espago social em que esta
inserida, valoriza a LE e discrimina a LO espontdnea do estudante em processo de
alfabetizacdo. As indicaces dos professores investigados também corroboram com o estudo
de Freire (1984), no qual a alfabetizacdo ndo deve ser concebida como uma pratica de ensino
permeada por um ato inconsciente, acritico. Ela precisa ser um ato democratico, consciente e
politico. Soares (2006), acrescenta ao contexto de falsos pressupostos sociais, culturais e
linguisticos, em que a escola atua na area da alfabetizacdo, a teoria de que o ensino oferecido é
neutro, despido de qualquer carater politico, pois segundo Freire (1984), “educar é um ato
politico”, o que significa dizer que ndo existe neutralidade no fazer pedagdgico e o professor
precisa de base tedrica para sua pratica de ensino ndo incorrer em equivocos e 0 processo de
alfabetizacdo de seus alunos ser prejudicado em sua da falta de conhecimento sobre a tematica
aqui levantada.

As respostas dos investigados refletem sobre a relevancia da pratica de ensino
fundamentada nas perspectivas teoricas sobre os implicadores educacionais do processo de
alfabetizacdo de criangas em LP. Considerando que os métodos de alfabetizagdo funcionam
como respostas pedagogicas a apropriacdo de forma sistematica do conhecimento, pode-se
dizer que a préatica de muitos alfabetizadores ainda se encontra distante de uma fundamentacéo
tedrica bem embasada e coerente com a realidade de sala de aula, 0 que gera uma préatica
equivocada, que nao auxilia o aluno aprender de maneira eficiente e satisfatéria. Fato entendido
pelos investigados. Segundo Soares (2006), a natureza complexa e multifacetada do processo
de alfabetizacdo e seus condicionantes sociais, culturais e politicos tém importantes
repercussdes no problema dos métodos de alfabetizacdo e do material didatico. O livro de
alfabetizacdo tem uma relacdo direta com o método utilizado para alfabetizar. A préatica do
alfabetizador precisa do conhecimento sobre a teoria sobre 0 método de alfabetizagdo e do livro
didatico, com forma de melhorar o seu trabalho como alfabetizador. Segundo Moretto (2017),
o livro didatico ora é visto como instrumento de transformacao social, ora se transforma como

instrumento de alienacdo e reproducdo da ideologia dominante ou dos interesses mercantis.
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Para Morais e Albuquerque (2005), os autores dos atuais LD de alfabetizacdo parecem estar
mais preocupados com o eixo do letramento, do que no ensino do SEA, o que prejudica o
processo de alfabetizacdo, na esséncia do fendmeno. Na articulacdo entre 0 método de
alfabetizacdo e o LD de alfabetizacdo, precisa-se, segundo Soares (2006), acrescentar a
formacdo docente. Uma formagéo que o leve a entender todas as facetas, os condicionantes e
os implicadores educacionais do processo de alfabetizacdo, conduzindo-o a operacionalizacdo
dessas diversas perspectivas. Os alfabetizadores investigados entendem, por suas respostas, que
para que haja eficacia no processo de alfabetizacdo de criancas, um dos fatores preponderantes
de sua formac&o, é ter o dominio sobre os conhecimentos linguisticos da LP. Eles devem ser
ensinados aos professores, na formacao inicial ou continuada, mas as matrizes curriculares do
Curso de Pedagogia, pouco tem destinado espaco nos curriculos de formacéo de professores,
disciplinas ou contetdos especificos linguisticos, voltados para o ensino da Lingua e da
alfabetizacdo, como mostram os estudos de Libaneo (2010), que d&o destaque as didaticas, as
metodologias especificas e ao estudo de contetdos das disciplinas ensinadas nos Anos Iniciais
do EF.

4.2.2.3 Dimensdo 3: Avaliagdo

A Dimens&o 3 deste estudo teve por objetivo Verificar a opinido dos alfabetizadores
da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre a Avalia¢do, como
elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua
Portuguesa. Para esta Dimensdo foram elaborados 03 (trés) indicadores e 09 (nove) itens que
deram base para a construcdo das 09 (nove) questdes investigativas, informados na tabela e
graficos a seguir:
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Tabela 11: Distribuiiéo do nimero de respostas da Dimensdo 3, por pergunta, indicador e geral

Dim. 3 Indicadores

Questdes

N1

N2

N3

N4

N5

Avaliacao
Escolar

17. Opinido sobre a avaliagdo escolar de carater
diagnéstico, como elemento que contribui para o
processo de alfabetizacdo de criancas em LP

0

0

0

17

23

18. Opiniéo sobre a avaliagéo escolar de carater
processual, como elemento que contribui para o
processo de alfabetizacdo de criancas em LP

17

22

19. Opinido sobre a avaliagdo escolar de carater
somativo, como elemento que contribui para o
processo de alfabetizacdo de criancas em LP

20

15

Total de respostas por nivel de relevancia no Indicador 1

54

60

Avaliacdo em
Larga Escala
de
Compreenséo
Leitora (PCA)

AVALIACAO

20. Opinido sobre a avaliacdo em larga escala de
compreensao leitora (PCA), em fung¢éo dos objetivos
propostos, como elemento que contribui para o
processo de alfabetizacdo de criancas em LP

24

14

21. Opinido sobre a avaliacdo em larga escala de
compreensdo leitora (PCA), em funcéo da
concepcao de leitura apresentada, como elemento
que contribui para o processo de alfabetizacdo de
criancas em LP

22

16

22. Opinido sobre a avaliacdo em larga escala de
compreensdo leitora (PCA), em funcgdo de sua
matriz de referéncia, como elemento que contribui
para o processo de alfabetizagdo de criangas em LP

20

17

Total de respostas por nivel de relevancia no Indicador 2

66

47

Avaliacdo em
Larga Escala
de Fluéncia

Leitora (PCA)

23. Opinido sobre a avaliacdo em larga escala de
fluéncia leitora (PCA) para o processo de
alfabetizacgéo de criangas em LP, em fungéo dos
critérios avaliados, como elemento que contribui
para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP

21

17

24. Relevancia da avaliacdo em larga escala de
fluéncia leitora (PCA) para o processo de
alfabetizacdo de criangas em LP, em func¢do da
forma de coleta de dados, como elemento que
contribui para o processo de alfabetizacdo de
criancas em LP

22

15

25. Relevancia da avaliagdo em larga escala de
fluéncia leitora (PCA) para o processo de
alfabetizagdo de criangas em LP, em fungéo do nivel
de leitura esperado como elemento que contribui

ara 0 processo de alfabetizagdo de criangas em LP

NuUmero de Respostas da Dimenséo 3

23

15

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023
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Gréfico 9: Distribuicdo de porcentagem das respostas do primeiro Indicador da Dimenséo 3

Opinido sobre a avaliagdo escolar, como elemento que contribui para
0 processo de alfabetizacéo de criancas em LP
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

De acordo com os dados coletados do primeiro Indicador da Dimenséo 3, a opinido da
metade dos investigados, 50%, sobre a avalia¢do escolar, como elemento que contribui para o
processo de alfabetizagdo de criancas em LP teve maior incidéncia de respostas no nivel 5 de
relevancia da escala aplicada (muito relevante). 45% das respostas, indicou que a opinido dos
entrevistados ficou no nivel 4 (relevante). Os que a julgaram ser indiferente (Nivel 3),
corresponderam a um percentual de 3,33%. A julgou como pouco relevante (Nivel 2), 1, 67%.
N&o houve quem valorasse a avaliagcdo escolar de carater diagnostico, processual e somativo,
como elemento que contribui para o processo de alfabetizacéo de criancas em LP, no nivel 1 da
escala aplicada. Os dados coletados, a partir das respostas dos professores nesse indicador,
confirmam a teoria presente nas DCNEB (BRASIL, 2013, p. 123), de que a avaliacdo
promovida pelo professor e pela escola aos estudantes do ciclo de alfabetizacdo é
redimensionadora da acdo pedagogica e deve assumir um carater processual, formativo e
participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica e a teoria de Luckesi (2009), de que, além
das avaliacOes de carater diagnostico e processual para os alunos do ciclo de alfabetizacéo, tem-
se a avaliacdo somativa, devendo estar comprometida com a investigacdo da qualidade do
produto final da acdo pedagdgica alfabetizadora, o que para o estudioso poderia ser denominada

avaliacdo do resultado final. Todas essas diversidades de avaliagdo escolar sdo elementos que
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contribuem para o processo, pois cada uma tem um objetivo especifico, colaborando com a
pratica alfabetizadora que visa resultado exitoso. Cabe ao professor utiliza-las, mediante o
objetivo, a necessidade do que se busca ou se quer avaliar para redimensionar o trabalho com
0 estudante em processo de alfabetizacdo. O professor precisa estudar todas e aplica-las
corretamente, como forma de garantir mecanismos para auxilia-lo na forma como vai proceder
com a turma ou com o aluno, em particular. Elas sdo o fio condutor do trabalho docente
alfabetizador para direcionar seus trabalhos iniciais, processuais e finais do processo de

alfabetizacédo de criangas em LP.

Gréfico 10: Distribuicdo de porcentagem das respostas do segundo Indicador da Dimens&o 3

Opinido sobre a avaliagdo em larga escala de compreensao leitora
(PCA), como elemento que contribui para o processo de alfabetizacéo
de criangasem LP

55%
39%
5%
0% 1% -
N1 Irrelevante N2 Pouco N3 Indiferente N4 Relevante N5 Muito
Relevante Relevante

Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Os dados coletados do segundo Indicador da Dimenséo 3 registraram que, a opinido de
55% dos investigados, sobre a Avaliacdo em Larga Escala de Compreensdo Leitora, do
Programa Criancas Alfabetizada, como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo
de criancas em LP, teve maior incidéncia de respostas no nivel 4 de relevancia da escala
aplicada (relevante). 39% a reconheceram como muito relevante (Nivel 5); 5% como
indiferente (Nivel 3) e 1% como pouco relevante (Nivel 2). N&o houve opinido dos

investigados, neste Indicador da Dimensdo 3, no nivel 1 da escala utilizada (irrelevante), em
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funcdo dos objetivos propostos, da concepgdo de leitura e da matriz de referéncia desta
avaliacdo. Os alfabetizadores, participes da pesquisa, indicaram por meio de suas respostas, que
a avaliacdo em larga escala de compreenséo leitora do PCA tem relevancia positiva para o
processo de alfabetizagdo de criancas em LP, ao ter como objetivo mensurar os indices
educacionais do Estado do Amapa, funcionando como instrumento fundamental, segundo seu
Orgdo promotor, para o direcionamento das acdes pedagdgicas, proporcionando ajuda tanto para
0 acompanhamento do progresso dos aprendizes quanto formulacdo de estratégias para
melhoria do desempenho e efetiva aprendizagem dos estudantes (AMAPA, 2019). Sua
relevancia, segundo os professores, também se da pela concepgdo de leitura trabalhada na
avaliacdo, pois nela, a leitura é concebida como discursiva, se distanciando das concepgdes
tradicional e interacionista da leitura. Na concepcao discursiva, a leitura € vista como um
processo discursivo e tanto o autor como o leitor séo considerados produtores de sentido. A
leitura na andlise do discurso é determinada pelo momento sécio histérico, pela formacéao
discursiva do autor e do leitor e a construcdo de sentidos ndo € homogénea. O texto ganha novos
sentidos a cada nova situacdo de enunciacdo (leitura). Assim, ndo é o texto que determina o
sentido e sim o leitor enquanto sujeito heterogéneo que €, afirma Coracini (1995). Estudando
essa concepgéo de leitura discursiva trabalhada na avaliacdo em larga escala de compreenséo
leitora, o alfabetizador encontrara caminhos mais eficazes para desenvolver a leitura com seus
alunos e promover resultados mais coerentes com o que se espera de um estudante quanto a
leitura que faz dos textos. Esta avaliacdo encontra no curriculo o seu ponto de partida e sua
matriz de referéncia descreve as habilidades basicas, consideradas essenciais para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos ao longo das etapas de escolaridade. Na matriz de
referéncia do Sispaeap, o aluno precisa ter o reconhecimento de convengdes do SEA; se
apropriar do sistema alfabético; saber fazer usos sociais da leitura e da escrita; assim como ler,
fazendo a compreensdo, a analise e a avaliacdo do que ler. Ela tem como foco voltar-se para a
funcéo social da lingua (AMAPA, 2019). Todas essas caracteristicas fazem desta avaliagdo, um
instrumento importante para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP, quando entendidas
e desenvolvidas pelo professor em sala de aula, ideia também valorada positivamente dentro

deste estudo pelos participes da pesquisa empirica.
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Gréfico 11: Distribuicdo de porcentagem das respostas do terceiro Indicador da Dimenséo 3

Opinido sobre a Avaliacdo em Larga Escala de Fluéncia
Leitora (PCA), como elemento que contribui para o processo
de alfabetizagdo de criancas em LP
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

A partir dos dados coletados no terceiro Indicador da Dimenséo 03, observou-se que a
opinido de mais da metade dos investigados, 55%, sobre a Avaliacdo de Fluéncia Leitora do
Programa Crianga Alfabetizada, como elemento que contribui para ao processo de alfabetizagao
de criancas em LP, teve maior incidéncia de respostas no nivel 4 da escala de relevancia adotada
nesta pesquisa (relevante). 39 % a julgaram no nivel 5 (muito relevante); 5% a valoraram no
nivel 3 (indiferente) e 1% no nivel 2 (pouco relevante). Nao houve registro de que algum
investigado valorando no nivel 1 (irrelevante) a avaliacdo em larga escala de fluéncia leitora
como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP, em funcao
dos critérios avaliados, da forma de coleta de dados e do nivel de leitura esperado dos alunos
pelo 6rgdo promotor. A avaliagdo em larga escala de fluéncia leitora objetiva aferir o
desempenho dos estudantes quanto ao desenvolvimento da aprendizagem; o dominio do codigo
alfabético da LP. O exame verifica a fluidez, a entonacdo, o ritmo e a precisdo com que 0s
alfabetizandos leem, além de sua compreenséo do que foi lido (AMAPA, 2019). Seus resultados
permitem identificar o nivel de fluéncia em que cada estudante se encontra, de modo que sejam
desenvolvidas acBes capazes de consolidar seu processo de alfabetizacdo. O nivel de leitura
esperado reside em que o leitor fluente ndo precise dar grandes pausas na leitura para poder
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decifrar o que esta escrito e nem retroceder a palavras ja lidas para corrigir algum erro cometido.
O leitor fluente consegue reconhecer letras, frases e textos; localiza informacdes menos ou mais
especificas; realiza inferéncias de alcance e niveis de complexidade variados; reconhece
recursos expressivos empregados no texto. As etapas desta avaliagdo sdo gravadas por um
aplicativo proprio no celular do aplicador e enviadas ao Caed. O objetivo foi criar, segundo o
proprio Caed, um teste de metodologia simples, que pudesse ser aplicado pelo préprio
professor, e que permitisse um diagndstico rapido. Todas informacGes sobre essa avaliacdo séo
repassadas aos alfabetizadores nos cursos de formagéo continuada oferecidos pelo PCA. Eles
podem relacionar teoria e pratica e ajudar seus alunos a realizaram um bom exame, mediante
ao que o teste requer dos mesmos. E mais um auxilio para o professor se apoiar na hora de seu
planejamento e pratica de ensino avaliadora, de acordo com as bases teoricas e a base empirica

coletadas entre os investigados.

Gréfico 12: Distribuicdo de porcentagem das respostas da Dimensdo 3

Opinido sobre a Avaliacdo, como elemento que contribui para o
processo de alfabetizacdo de criancas em LP
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Os dados coletados entre os trés indicadores da Dimensdo 3 deste estudo verificaram
que, a opinido, docente da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, a avaliacéo
é um elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP, teve maior

incidéncia de respostas no nivel 4 da escala de relevancia utilizada (relevante), 186 respostas
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das 360 que foram obtidas na referida dimensdo, correspondendo a um percentual de 52%,
respondendo a terceira pergunta investigativa especifica desta Tese de Mestrado. A incidéncia
de respostas no nivel 5 (muito relevante) somou um percentual de 43%, correspondente a 154
respostas. O percentual dos que consideraram esse instrumento como indiferente (Nivel 3) para
0 processo de alfabetizacdo foi de 4% e dos que a mensuraram como pouco relevante (Nivel 2),
1%. Aqui também nesta dimensdo, ndo houve incidéncia de respostas no nivel 1 (irrelevante)
da escala aplicada. O percentual de respostas dadas pelos professores investigados nesta
dimensdo focando nos niveis 4 e 5 (relevante e muito relevante) reforcam a importancia da
avaliacdo como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP,
pressupostos tedricos destacados dentro dos PCN, diretrizes que compreendem a avaliacédo
como um elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino; conjunto de acdes cujo objetivo
€ 0 ajuste e a orientacao da intervencdo pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma;
conjunto de ac¢des que busca obter informagdes sobre o que foi aprendido e como elemento de
reflexdo continua para o professor sobre sua pratica docente; instrumento que possibilita ao
aluno tomar consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante
todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho. Uma concepgéo desse tipo
pressupOe considerar tanto o processo que o aluno desenvolve ao aprender como o produto
alcancado. Pressupde também que a avaliacdo se aplique ndo apenas ao aluno, considerando as
expectativas de aprendizagem, mas as condigdes oferecidas para que isso ocorra. Avaliar a
aprendizagem, portanto, implica avaliar o ensino oferecido — se, por exemplo, ndo ha a
aprendizagem esperada, significa que o ensino ndo cumpriu com sua finalidade: a de fazer
aprender (BRASIL, 1997, p. 56). Na BNCC, a avaliacdo escolar tem o objetivo de fazer uma
analise global e integral do estudante (BRASIL, 2017). Por isso, no documento, sugere-se 0 Uso
da avaliacdo formativa ou processual, considerando 0s contextos e as condi¢Ges de
aprendizagem dos estudantes, fazendo registros como referéncia para melhorar o desempenho
escolar do aprendiz. Esse registro é indicado nos cursos de formagdo de professores
alfabetizadores, para ser feito em forma de portfélio, funcionando como uma espécie de
histérico do desenvolvimento da aprendizagem do alfabetizando. O trabalhno de Hummes
(2019) analisou a eficacia dos modelos de avaliagdo no ciclo de alfabetizacdo em duas escolas
gauchas. Percebeu-se que os docentes questionados ndo tinham a avaliacdo centrada em um
Gnico momento ou instrumento; que eles concebem seu papel como o de mediador da
aprendizagem e utilizam os dados das avaliacdes para identificar “dificuldades” e progressos

dos alfabetizandos, assim como para rever seu proprio trabalho como alfabetizador. Seu
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trabalho registrou que todo discurso de trabalho progressista, ancorado em avaliagdes
processuais e continuas, pode ser automaticamente anulado se, no final do ciclo, os
alfabetizandos forem submetidos a comparacGes de padrdes preestabelecidos de aprendizagem
e forem rotulados como “inteligentes”, “aptos” ou “com dificuldades”, ou seja, passarem por
uma avaliacdo somativa. Aqui, neste trabalho, a avaliagdo escolar de carater somativo foi bem
valorada e os professores demonstraram importancia para a avaliacdo das mais variadas formas,
seja escolar ou em larga escala.

As respostas dos investigados reforgcam as ideias contidas nos documentos oficiais e nos
tedricos sobre a avaliacdo. Nos PCN (BRASIL, 1997, p. 55) a avaliacdo deve subsidiar o
professor com elemento para uma reflexdo continua sobre a pratica, a criacdo de novos
instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou
reconhecidos como adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo o grupo.
A avaliagdo escolar contribui para o ensino e a aprendizagem da alfabetizacdo de criangas em
LP, segundo Libaneo (2013), a avaliacdo pode ser definida como um instrumento que visa, por
meio da verificacdo e da qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia
destes com os objetivos propostos e orientar a tomada de decisdes para as proximas atividades
a serem direcionadas aos alunos em processo de alfabetizagdo. Os docentes encontram na
BNCC que a avalia¢do diagnostica se constitui como um instrumento muito importante dentro
do planejamento de ensino dos alfabetizadores e das Redes Municipais e estaduais para garantir
as aprendizagens primordiais das criangas em processo de alfabetizacdo em LP, pois € por meio
dela que os alfabetizadores identificam as dificuldades iniciais e finais, especificas de cada
aluno, na assimilacdo do contetdo, a fim de conhecer a realidade de cada turma e analisar o
grau de dominio dos estudantes sobre as competéncias e as habilidades do conhecimento em
LP, especificos para o processo de alfabetizacdo. Nas DCNEB (2013) a avaliacdo escolar
processual deve ocorrer durante todo o processo de alfabetizacdo, identificando as
potencialidades do aluno e detectando problemas de aprendizagem e de ensino. Para Perrenoud
(1999), esse tipo de avaliacdo permite ao professor a analise das aprendizagens, oferecendo
condicgdes ao alfabetizador de perceber quais os saberes que realmente os alunos dominam e
quais ainda ndo dominam, ajudando-os a dar prosseguimento no processo de alfabetizacéo das
criancas em LP, uma vez que se tem em maos um diagndstico preciso do nivel de aprendizagem
de seus alunos. A avaliagdo somativa, como dito anteriormente, foi bem avaliada pelos
investigados. Segundo Luckesi (2009), ela esta comprometida com a investigacdo da qualidade
do produto final da acdo pedagdgica, ela atribui notas que demonstram se o estudante atingiu a

meta de aprendizagem ou néo, avaliando assim as realizagdes dos estudantes.



166

Os professores alfabetizadores encontram nas DCNEB (2013) que a avaliagéo ndo deve
funcionar apenas como uma forma de julgamento sobre o processo de alfabetizacdo de criancas
em LP, mas sinalizadora de problemas com os meétodos, as estratégias e as abordagens
utilizadas pelo professor, proporcionando oportunidades aos alunos de melhor se situar em vista
de seus progressos e dificuldades. As avalia¢Oes escolares devem estar articuladas as avaliagdes
em larga escala no esfor¢co da melhoria da qualidade da educacdo e da aprendizagem dos
estudantes. Segundo o PCA, a avaliacdo em larga escala de compreensao leitora promovida
pelo 6rgdo é um instrumento fundamental para o direcionamento das a¢des pedagdgicas e seus
resultados proporcionam ajuda para 0 acompanhamento do progresso dos estudantes quanto
formulacdo de estratégias para melhoria do desempenho e efetiva aprendizagem do
alfabetizando. Na matriz de referéncia da referida avaliacdo, o aluno do 2° ano do EF precisa
ter o reconhecimento de convencdes do SEA; se apropriar do sistema alfabético; fazer usos
sociais da leitura e da escrita, assim como ler, fazendo a compreensdo, a analise e a avaliacdo
do que ler, processo que também sdo avaliados nas atividades escolares diarias dos estudantes
em processo de alfabetizacdo. O professor, ao ter conhecimento sobre a matriz de referéncia,
consegue analisar os resultados de seus alunos, detectando onde estdo suas potencialidades e
deficiéncias, auxiliando-o0s no processo de alfabetizacdo. O processo avaliativo em larga escala
de fluéncia leitora tem por objetivo aferir o desempenho dos estudantes quanto ao
desenvolvimento da aprendizagem; ao dominio do codigo alfabético da LP, aspecto
fundamental para a alfabetizacéo e ao desenvolvimento da leitura e da compreensdo de textos
escritos. Esse tipo de avaliacdo é relevante para o processo de alfabetizacdo ao verificar a
fluidez, a entonacgdo, o ritmo e a precisdo com que as criancas leem, além de sua compreensdo
do que foi lido. Seus resultados permitem ao professor identificar o nivel de fluéncia em que
cada estudante se encontra, de modo que sejam desenvolvidas a¢6es capazes de consolidar seu
processo de alfabetizacéo.

Todas as formas de avaliagdo aqui estudadas foram consideradas relevantes, como
elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criangcas em LP, na percepgédo

docente da Rede Municipal de Ensino de Santana.
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O objetivo geral desta investigacdo foi Descrever a opinido dos alfabetizadores da

Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre os elementos que

contribuem para o processo de alfabetizac@o de criancas em Lingua Portuguesa. A tabela

e o grafico a seguir registram o resultado em nameros absolutos e em percentuais, por dimenséo,

indicadores e de forma geral, respondendo a principal pergunta investigativa.

Tabela 12: Distribuicdo do nimero de respostas por dimenséo, indicador e geral

Dimensoes Indicadores N1 | N2 | N3 | NA | N5
O Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgoes
tedricas presentes nos PCN, inerentes ao processo de 0 5 5 58 | 52
alfabetizacdo de criangas em LP
PLANEJAMENTO | O Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcoes
DE ENSINO tedricas presentes na BNCC, inerentes ao processo de 0 1 2 46 71
alfabetizacéo de criancas em LP
O Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgdes
tedricas presentes na PNA, inerentes ao processo de 0 0 4 54 62
alfabetizacéo de criancas em LP
0 6 11 | 158 | 185
A Prética de Ensino fundamentada nas perspectivas
tedricas sobre a natureza do processo de alfabetizacéo de 0 3 4 64 49
criancas em LP
A Prética de Ensino fundamentada nas perspectivas
PRATICA DE tericas sobre os fatores condicionantes do processo de 0 1 1 21 | 17
ENSINO alfabetizacdo de criancas em LP
A Prética de Ensino fundamentada nas perspectivas
tedricas sobre os implicadores educacionais do processo 0 2 4 58 56
de alfabetizagdo de criancas em LP
0 6 9 143 | 122
A Avaliagdo Escolar 0 2 4 54 60
A Avaliacdo em Larga Escala de Compreensdo Leitora 0 1 6 66 47
A Avaliagdo em Larga Escala de Fluéncia Leitora 0 1 6 66 47
AVALIACAO
0 4 16 | 186 | 154
Total de respostas nas 3 Dimensoes 1000

Fonte: Elaborada pela investigadora, 2023
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Gréfico 13: Distribuicdo de porcentagem geral das respostas

Opini&o sobre os elementos que contribuem para o processo de
alfabetizacéo de criancas em LP
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Fonte: Elaborado pela investigadora, 2023

Os dados coletados, entre as trés dimensdes deste estudo, descreveram que a opiniao de
48,7% dos investigados, sobre o Planejamento de Ensino, a Pratica de Ensino e a Avaliacao,
como elementos que contribuem para o processo de alfabetizacdo de criancas em LP teve maior
incidéncia de respostas no nivel 4 de relevancia da escala aplicada (relevante), 487 respostas,
das 1000 que foram dadas nesta investigacdo. A opinido de 46,1% ficou no nivel 5 (muito
relevante); de 3,6% no nivel 3 (indiferente) e 1,6% no nivel 2 (pouco relevante). Esse resultado
respondeu a pergunta geral desta investigacdo: saber qual a opinido dos alfabetizadores da Rede
Municipal de Ensino de Santana, Amapéa, em 2023, sobre os elementos que contribuem para o
processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua Portuguesa.

A resposta positiva, por parte dos investigados, sobre o Planejamento de Ensino
fundamentado nas concepgdes tedricas presentes nos documentos oficiais educacionais
brasileiros, inerentes ao processo de alfabetizacdo de criancas em LP, como elemento que
contribui para o processo, confirma sua relevancia entre os docentes da Rede Municipal de
Ensino de Santana, Amapa. Esses documentos trazem em seu bojo concepcdes
importantissimas para o estudo e a pratica do professor alfabetizador, pois “o0 modo como se
concebe a natureza fundamental da Lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com

a lingua em termos de ensino” (TRAVAGLIA, 2006, p. 21), significando para o estudioso, o
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professor conhecer e estudar as diferentes concepg¢des de Lingua para possibilitar um ensino de
LP e alfabetizacdo coerente e eficaz. E preciso refletir sobre a norma em que o professor
alfabetizador vai fundamentar seu planejamento (MARTINS, VIEIRA; TAVARES, 2016, p.
12) para valorizar a escolha mais relevante para a contribui¢do da ampliacdo dos conhecimentos
e ndo intensificar as desigualdades sociais. Em Ramos (2013), esses documentos “tém como
finalidade estabelecer as tarefas que os professores devem desempenhar, norteando, portanto,
todo o sistema organizacional, os objetivos e as formas de ac¢do na pratica docente”, uma vez
que prescrevem o trabalho docente, ou seja, eles oferecem instru¢des e fundamentam como
deve ser o trabalho do professor, sendo anterior a sua realizagéo efetiva (BRONCKART, 2006).
Assim, 0s PCN, a BNCC e a PNA, como documentos oficiais de orientacdo didatica encontram-
se no nivel do trabalho prescrito, no entanto, na etapa do trabalho real?, uma vez que as
instrucdes desses documentos podem ndo ser realizadas tal como foram prescritas, isso se da,
segundo Ramos (2013), porque esses documentos “se constituem como fonte do agir do
professor, porém, por vezes, ndo determinam as acdes de forma explicita”, ou seja, ndo
especificam com clareza as a¢Ges que os docentes devem desenvolver, o que pode dificultar a
compreensdo dos documentos e a concretizacao do trabalho real, o que pode ser justificado por
ndo serem considerados relevantes por todos os participes desta investigacdo de campo. As
concepcdes presentes nos documentos oficiais auxiliam na forma como o processo de
alfabetizacdo € concebido e como deve ser trabalhado pelo alfabetizador em busca dos objetivos
propostos da alfabetizacdo de criancas em LP. Conhecer para avaliar e escolher a melhor
concepcdo para ser trabalhada em sala de alfabetizacdo pode determinar a eficacia do trabalho
alfabetizador, por isso, o planejamento de ensino fundamentado nas concepcdes de Lingua, de
Ensino de Lingua Portuguesa e de Alfabetizacdo foi discutido na Tese e confirmado pelos
investigados como relevante para o processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua
Portuguesa.

Estudar as perspectivas teodricas que fundamentam a pratica docente que envolve o
processo de alfabetizacdo de criangas em LP é acdo positiva para os participes deste estudo.
Suas respostas, ha maioria positiva, reforcam os estudos de Soares (2006) de que nao ha como
o professor alfabetizador, na sua pratica docente, ndo lancar mao de teorias importantissimas
que colaboram com seu labor docente, pois as mesmas fundamentam sua préatica e os auxiliam

em um trabalho coerente que busca eficacia e resultados positivos, que é alfabetizar seus alunos.

23 O trabalho real corresponde a agdo docente desenvolvida em situagdes concretas na sala de aula, de
acordo com as orientacGes postas pelos documentos (BRONCKART, 2006).
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A Psicologia, a Sociolinguistica e a Linguistica, de acordo com o resultado da pesquisa,
representam ciéncias que colaboram diretamente com o processo de alfabetizar, a partir de suas
contribuicbes tedricas a respeito do tema, assim como 0s estudos voltados para fatores
condicionantes e os implicadores educacionais do processo de alfabetizac¢ao de criangas em LP.
Estudar as perspectivas tedricas que abordam temas como os fatores condicionantes politico,
social e econémico que tém relacdo direta com o ato de alfabetizar criancas, prepara o professor
para que 0 mesmo conheca e compreenda como esses fatores interferem no ensino e
aprendizagem da alfabetizago. Conhecer as teorias que versam sobre o Livro Didatico de
alfabetizacdo, sobre os métodos de alfabetizacdo e a formacao docente, sdo fundamentages
que precisam estar presentes nos estudos dos professores como forma de melhorar sua préatica
docente alfabetizadora.

A Avaliacdo neste estudo, tanto as de ambito escolar, quanto as de larga escala,
representam para os investigados um elemento relevante para o processo de alfabetizacdo de
criancas em LP. A relacdo entre alfabetizacdo e avaliacdo vem se constituindo no pais desde a
organizacdo do Sistema Seriado de Ensino até a atual organizacédo do Ciclo de Alfabetizacao.
Segundo Cruz e Albuquerque (2012), uma das caracteristicas do ciclo de alfabetizacéo é a ndo
retencdo dos alunos entre os anos de ensino e a necessidade de progresséo escolar, do ensino e
da aprendizagem, pois a avaliacdo, nessa nova estrutura escolar, supera 0 objetivo de
aprovacao/retencdo e procura focar nas necessidades de aprendizagens dos alunos, repensando
0s processos de ensino e aprendizagem. Esta ideia foi absorvida pelos investigados, que veem
a avaliagdo como relevante para o processo de alfabetizacdo dos estudantes. O ciclo de
alfabetizacdo propde uma progressao e continuidade da aprendizagem entre os anos do ciclo e,
no final do periodo, que o aluno esteja plenamente alfabetizado. Nesse contexto, a avalia¢éo
deve permitir que o professor conheca melhor seus alunos para que sua pratica seja direcionada
a atender as necessidades de aprendizagem dentro de sua sala de aula. As respostas dos

participes da investigacdo de campo sdo fundamentadas nas palavras de Alavarse:

Conhecer e utilizar os resultados das avaliagBes externas nas salas de aula e coteja-los
com as avaliagdes internas significa compreendé-los ndo como um fim em si mesmo,
mas sim como possibilidade de associa-los as transformagdes necessarias no sentido
de fortalecer a qualidade da escola publica democratica, que é aquela que se organiza
para garantir a aprendizagem de todos e todas (ALAVARSE, 2013, p. 75).

Suas respostas confirmam a importancia das mais variadas formas de avaliacdo para a
promogédo de um processo de alfabetizacdo eficaz, quando o professor as utiliza e diversifica

este momento da aprendizagem.
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Valorar a avaliagdo como elemento que contribui para o processo de alfabetizacao, diz
muito sobre os docentes da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa. Suas ideias
corroboram com de Arroyo (1997), nas quais, a logica da escola em ciclos € diferenciada da
I6gica que perpassa a escola organizada em série, por considerar a aprendizagem como um
processo continuo, rompendo com as praticas de exclusdo no interior das instituicdes escolares,
defendendo um ensino que atenda a diversidade escolar, priorizando a permanéncia de todas as
criancas na escola com fins em uma aprendizagem significativa, qualitativa. Dessa forma, a
proposta em ciclos de alfabetizagdo visa que o estudante se torne leitor e produtor de textos até
o final do 2° ano do EF, devendo ser acompanhado por meio de uma avaliagdo que considere
as suas aprendizagens e subsidie a acdo do professor. Saber em que nivel de aprendizagem da
alfabetizacdo se encontra a turma ou cada estudante em particular, auxilia o professor a tomar
decisOes eficazes na continuacdo de seu trabalho alfabetizador em busca dos objetivos para
cada etapa do processo de alfabetizacédo de seus alunos. As fases que a crianca se encontra pode
ser revelada mediante os varios tipos de avaliacdo escolar aqui estudadas. Assim, o professor
pode buscar meios de alcancar o objetivo de alfabetizar as criancas, sabendo por onde comecar
ou continuar seu trabalho docente.

As avaliagOes em larga escala foram valoradas dentro deste estudo pelos professores
como relevantes (nivel 4). Os professores reconheceram sua importancia para o processo de
alfabetizagdo. Nas DCNEB (2013, p. 124), “A andlise do rendimento dos alunos com base nos
indicadores produzidos por essas avaliacbes deve auxiliar os Sistemas de Ensino e a
comunidade escolar a redimensionarem as praticas educativas com vistas ao alcance de
melhores resultados”. Os professores se apropriam de seus resultados e os usam como
indicadores para melhorar sua pratica docente avaliativa. Morais (2013), retrata a relevancia
destes instrumentos em larga escala no sentido de contribuir no processo de avaliacdo da
aprendizagem. Elas devem contribuir para que os professores avaliem as praticas pedagogicas,
de maneira a refletir sobre sua prética e aos ajustes do ensino as necessidades dos alunos, pois

a avaliacdo precisa ser continua, cotidiana e periodica. Cruz (2015), a esse respeito aponta que,

As possiveis relagBes entre a avaliagdo externa e interna estariam pautadas nas
concepcdes e atividades que permeiam o processo de ensino e de aprendizagem, que
ocorre no cotidiano da escola, em que interagem professores, alunos e recursos
didaticos usados para ensinar e avaliar as criancas. Nesse sentido, diferentes textos
oficiais, que orientam o trabalho do professor, tém destacado a importancia de se
considerar a avaliacdo enquanto processo continuo e formativo. [...] Entendemos,
portanto, que se o Ciclo de Alfabetizagdo néo tiver claramente disposto o que se quer
ensinar e como se quer avaliar este processo pode assumir uma dimensdo informal,
sem possibilitar o avanco das criancas e a intervencdo docente, bem como pode
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promover a exclusdo interna na qual os alunos avangariam nos anos escolares sem de
fato efetuar aprendizagens (CRUZ, 2015, p. 66).

O ideal, segundo Morais (2021), seria que fosse assegurada a apropriacdo do SEA, ainda
no 1° do EF e que no 2° ano acontecesse a consolidacdo e o aperfeicoamento das aprendizagens
da leitura e da escrita, sendo importante para isso, considerar a necessidade de acompanhar o
processo de alfabetizagdo por meio de praticas de ensino e de avaliagdo condizentes com uma
perspectiva inclusiva (MORAIS, 2021).
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CONSIDERACOES E RECOMENDACOES

A Tese de Mestrado, aqui apresentada, tem como tema O processo de alfabetizagcdo de
criangas em LP, conceituado como o processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”,
redigido na linha de pesquisa Gestdo com qualidade humana. O tema é muito discutido no meio
académico, cientifico e escolar, por se tratar de um processo complexo e multifacetado,
estudado sob vérias perspectivas e enfoques, nas mais variadas areas do conhecimento,
apresentando muitos elementos importantes que colaboram para sua efetividade, dos quais se
elegeu trés para saber ser 0s mesmos sdo relevantes para o processo de alfabetizacdo de criancas
em LP, na percepcdo docente da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023. Os
constituintes foram o Planejamento de Ensino fundamentado nas concepcdes tedricas de
Lingua, de Ensino de LP e de Alfabetizacao presentes nos PCN, na BNCC e na PNA; a Pratica
de Ensino fundamentada nas concepc¢es tedricas sobre a natureza, os fatores condicionantes e
os implicadores educacionais do processo €; a avaliacdo, em ambito escolar e em larga escala,
de compreens&o e fluéncia leitora, destinadas aos alunos do ciclo de alfabetizagdo. Assim, a
resposta para a pergunta geral desta investigacdo, obtida através de um questionario
policotémico, fechado, aplicado a 40 alfabetizadores, juntamente com as fundamentacdes
teoricas e legais que substanciam o estudo, apresenta relevancia tedrica, metodoldgica e pratica
para os interessados no tema aqui investigado. A metodologia utilizada para obtencéo dos dados
empiricos foi eficiente e capaz de apresentar resultados que responderam, de maneira
satisfatoria, as perguntas geral e especificas desta investigacao.

A primeira pergunta especifica deste estudo era saber qual a opinido dos alfabetizadores
da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre o Planejamento de Ensino
fundamentado nas concepcdes tedricas presentes nos documentos oficiais brasileiros (PCN,
BNCC e PNA), inerentes ao processo de alfabetizac¢do de criangas em LP, como elemento que
contribui para o processo, conforme aparece registrado nos documentos norteadores e
fundamentado pelos teodricos. A resposta corroborou com as fundamentacdes tedricas e legais,
pois para os investigados, planejar o ensino, tendo por base documentos como 0s PCN, a BNCC
e a PNA, em funcdo das concepgdes tedricas inerentes ao processo de alfabetizagdo é muito
relevante (nivel 5), resposta da maioria dos investigados. O destaque das respostas foi que
nenhum docente investigado valorou esse planejamento como irrelevante para o processo (nivel

1 da escala de relevancia aplicada). Vale ressaltar que as concepg¢des presentes nos PCN e na
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BNCC possuem similaridades, mas a Base teve maior incidéncia de respostas positivas por
parte dos investigados do que o documento escrito ha mais de 25 anos. A PNA apresenta
concepgOes distintas dos PCN e da BNCC, porém teve também uma boa volaragdo diante dos
investigados, o que pode mostrar que os professores ndo fazem uso em seu planejamento apenas
fundamentados em uma concepgdo, mas em posicionamento distintos, com o intuito de
melhorar o seu trabalho alfabetizador.

A segunda pergunta investigativa buscou saber qual a opinido dos alfabetizadores da
Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre a Pratica de Ensino
fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao processo de alfabetiza¢do de criangas em
LP, como elemento que contribui para o processo. A resposta dos investigados teve maior
incidéncia no nivel 4, ou seja, como sendo relevante essa pratica de ensino para a maioria dos
professores. O mesmo dado observado na primeira pergunta investigativa foi repetido, nenhum
alfabetizador valorou no nivel 1 a prética de ensino em questao. Ficou evidente pelas respostas
dos investigados que a pratica de ensino fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao
processo € relevante e o professor precisa conhecé-las e utiliza-las de forma a melhorar e
alcancar os objetivos propostos no processo de alfabetizacdo de criangas em LP.

A terceira pergunta especifica investigativa buscou saber qual a opinido dos
alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre a Avaliagdo,
como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua
Portuguesa. A avaliacdo foi valorada como um elemento relevante (Nivel 4) para a maioria dos
docentes. Professores que valoraram esse elemento importante para o processo, em funcao,
tanto das avaliagOes elaboradas por eles, ou seja, as escolares, quanto das desenvolvidas e
realizadas pelos alunos do ciclo de alfabetizacdo em larga escala, de fluéncia e compreensdo
leitora, pois elas auxiliam no trabalho docente alfabetizador quando seus resultados séo
estudados e partir deles, os docentes buscam melhorar as deficiéncias apontadas, sabendo onde
precisam enfatizar mais o ensino da alfabetizacdo. Os resultados positivos dessas avaliagdes
permitem aos docentes a certeza de onde devem continuar o trabalho pedagdgico sabendo o que
0s seus alunos ja aprenderam.

De forma global, as respostas dos docentes investigados, apresentaram dados que
responderam a pergunta geral e da qual se pode mensurar que para a maioria dos docentes, 0s
elementos investigados — Planejamento de Ensino, Pratica de Ensino e Avaliagdo sao
constituintes relevantes e muito relevantes (niveis 4 e 5 da escala adotada) para o processo de
alfabetizacdo de criancas em LP, em funcdo dos indicadores e perguntas levantadas nesta

investigacao, a partir dos itens estudados. A resposta geral dos investigados n&o ficou no nivel
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5 (muito relevante), porém no nivel 4 (relevante), algo ndo tao surpreendente, pois as perguntas
foram bem diversificadas e as respostas foram dadas em cinco niveis dentro da escala utilizada.
Tratam-se de docentes das mais variadas idades, tipo de formagdo, tempo de servigo no
magistério e na alfabetizacdo e, com certeza, com prética alfabetizadora bem diversificada.
Através das respostas ficou claro que os participes da pesquisa empirica valoram de forma
positiva 0s elementos investigados como constituintes que contribuem para processo de
alfabetizacdo de criancas em LP. No entanto, como se trata de uma pesquisa quantitativa, 0s
dados ndo foram manipulados pela investigadora. Algo que pode ser feito huma proxima
investigacdo, que pode investigar, por exemplo, se os docentes fazem uso dos documentos
oficiais brasileiros quando planejam o ensino como forma de estudar as concepcdes presentes
nos documentos. Valorar importante, ndo significa diretamente fazer usos dos mesmos. Julgar
relevante as teorias e 0s tipos de avaliacdo, ndo significa, de maneira direta, que os professores
conhecem ou fazem uso das mais variadas teorias que auxiliam o professor alfabetizador, assim
como aplicarem as mais variadas formas de avaliar aos alunos e fazerem uso dos resultados das
avaliacdes em larga escala realizadas pelos estudantes do ciclo de alfabetizacdo, como forma
de melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos. Em uma outra pesquisa, essas informacoes
podem ser obtidas e esclarecerem melhor o que pensam e como trabalham o professor

alfabetizador no municipio de Santana, no Amapa.
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Caro/a entrevistado/a, professor/a. Sou estudante do Programa de Mestrado em Ciéncias da Educacéo da Universidade Tecnolégica

Intercontinental - UTIC, situada na cidade de Assunc¢&o, no Paraguai. Estou realizando esta pesquisa como trabalho de concluséo do Programa.

A mesma tem por objetivo: “Descrever a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre 0s

elementos que contribuem para o processo de alfabetiza¢do de criangas em Lingua Portuguesa”. O resultado da pesquisa estara disponivel na

biblioteca da UTIC e em poder da pesquisadora. Serdo salvaguardados na investigacdo a identidade e o respeito pelos posicionamentos das

pessoas envolvidas. Sua colaboragéo é de suma importancia para a eficacia desta investigacao.

O questionario é policotdbmico em escala Likert em niveis de relevancia: N1- (Irrelevante); N2 — (Pouco Relevante); N3-

(Indiferente); N4- (Relevante) e N5- (Muito Relevante), no qual se colocard um X em uma Unica opgao por questao.

Legenda: PCN- Parametros Curriculares Nacionais; BNCC — Base Nacional Comum Curricular; PNA- Politica Nacional de

Alfabetizacéo; PL — Lingua Portuguesa; SEA — Sistema de Escrita Alfabético; LD — Livro Didatico; PCA- Programa Crianga Alfabetizada;

CF — Consciéncia Fonolégica

Dados do Entrevistado (a): Telefone: Sexo: masculino (

Idade:

feminino ()

entre20e29anos () entre30e39anos () entre40e49anos( ) 50anosoumais( )

Ano escolar que trabalha: 1°ano( ) 2°ano( )

Formacéo Docente: Magistério () Pedagogia( ) Magistério e Pedagogia ( ) Outros cursos (

Tempo de servico no magistério: 0la05anos( ) O6alOanos( ) 11a20anos( ) 21anosou mais (

Tempo de servigo na alfabetizacdo: 0laO05anos( ) 06alOanos( ) 11a20anos( ) 2lanosoumais( )

Regime de Trabalho: Efetivo( ) Contrato Administrativo ()

)

Dim

Senhor(a) professor(a), qual a sua opinido, em nivel de relevancia, sobre o Planejamento de Ensino
fundamentado nas concepgdes tedricas presentes nos documentos oficiais brasileiros, inerentes ao
processo de alfabetizagdo de criangas em Lingua Portuguesa, como elemento que contribui para o
processo?

Niveis de
relevancia

[

N
2

N
3

N
4

o

PLANEJAMENTO D
E ENSINO

1. Planejamento de ensino fundamentado na concepg¢ao tedrica de Lingua presente nos PCN, nos quais “a lingua é um sistema
de signos histérico e social que possibilita ao homem significar o mundo e sua realidade. Assim, aprendé-la é aprender nao s
as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem
e interpretam a realidade e a si mesmas” (BRASIL, 1997, p. 22).

2. Planejamento de ensino fundamentado na concepcéo tedrica de Ensino de LP presente nos PCN, nos quais este ensino assume
uma funcdo instrumental e ensinar a Lingua, deixa de ser um mecanismo de imposicdo de regras da variante padrdo-culta, do
certo e do errado ao se falar e escrever (BRASIL, 1997).

3. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Alfabetizagéo presentes nos PCN, nos quais o fendmeno é
concebido em seu sentido restrito como sendo a aquisicdo da escrita alfabética, ocorrendo dentro de um processo mais amplo
de aprendizagem da LP (BRASIL, 1997).

4. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Lingua presente na BNCC, a qual concebe a Lingua como
interacéo, sobretudo pelo documento compreender os estudos linguisticos como uma pratica situada na esfera discursiva, além
de atribuir caracteristicas de manutengdo identitaria e cultural a Lingua, ressaltando a concepgdo de poder e dominagdo
instaurados por ela (BRASIL, 2017).

5. Planejamento de ensino fundamentado na concepcéo tedrica de Ensino de LP presente na BNCC, onde este ensino centra-se
no texto, visto como uma unidade de trabalho relacionada as perspectivas enunciativo-discursivas e o trabalho com o texto
requer associa-lo ao contexto de produgdo e circulagdo nas esferas sociais, ao considerar uma agdo comunicativa entre
interlocutores e para isso o alfabetizando precisa conhecer o alfabeto e a mecénica da leitura e da escrita (BRASIL, 2017).

6. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Alfabetizacdo presente na BNCC, na qual o fenémeno é
concebido como a apropriacéo do funcionamento do SEA, em um processo simultaneo as préticas sociais de leitura e escrita,
através de textos diversos e que facam parte do cotidiano do aluno (BRASIL, 2017).

7. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Lingua presente na PNA, na qual o objeto é compreendido
como um c6digo e as praticas de leitura e escrita estédo relacionadas diretamente a a¢des de codificar e decodificar (BRASIL,
2019).

8. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo teérica de Ensino de LP presente na PNA, na qual este ensino esta
baseado no método fonico e concebido em seis componentes essenciais para o processo de alfabetizacéo: consciéncia fonémica,
instrucéo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreenséo de texto e produgéo escrita
(BRASIL, 2019).

9. Planejamento de ensino fundamentado na concepgdo tedrica de Alfabetizagdo presente na PNA, na qual o fendmeno é
concebido como “o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, p. 18).




188

Dim

Senhor(a) professor(a), qual a sua opinido, em nivel de relevancia, sobre a préatica de ensino
fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao processo de alfabetizacdo de criangas em Lingua
Portuguesa, como elemento que contribui para o processo?

Niveis de
relevancia

[En

N
2

N
3

N
4

(8]

PRATICA DE ENSINO

10. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a natureza psicolégica do processo de alfabetizagdo de criancas
em LP, a qual tem predominado nos estudos e pesquisas sobre alfabetiza¢do. Sob ela, estudam-se os processos psicoldgicos, por
meio dos quais o individuo aprende a ler e a escrever. O foco da analise psicolégica da alfabetizagdo sdo as abordagens
cognitivas, sobretudo da Psicologia Genética de Piaget (1972), sob as quais se estudam os processos de aquisi¢do do
conhecimento (SOARES, 2006).

11. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a natureza sociolinguistica do processo de alfabetizagdo de
criangas em LP. Por meio dela é possivel ajudar os alunos a assimilarem as variedades linguisticas e o uso de cada uma delas,
uma vez que essa ciéncia concebe o processo de alfabetizacdo como um ponto intrinsecamente relacionado aos usos sociais da
Lingua, considerando que as dificuldades em se alfabetizar estdo na transicéo da fala para a escrita (CYRANKA 2015).

12. Prética de ensino fundamentada na perspectiva teérica sobre a natureza linguistica do processo de alfabetizagéo de criangas
em LP, sua principal faceta. E a partir dela que os alunos dominam as relacdes entre sons e simbolos graficos, ou seja, entre
fonemas e grafemas, a esséncia do que é ser alfabetizado, no sentido restrito da palavra, além de dominar as relaces entre
regularidades e irregularidades entre o sistema fonolégico e o sistema ortogréfico do portugués (SOARES, 2006).

13. Prética de ensino fundamentada nas perspectivas tedrica sobre os fatores condicionantes social, politico e econémico do
processo de alfabetizacéo de criangas em LP. A instituicdo escolar, independentemente do espaco social em que esté inserida,
valoriza a lingua escrita e discrimina a lingua oral espontanea que o aluno traz de casa e de seu ambiente social, pois se afasta
muito da lingua escrita considerada padrdo (SOARES, 2006).

14. Prética de ensino fundamentada na perspectiva teérica sobre 0 método de alfabetizagdo de criancas em LP, como implicador
educacional do processo. A questdo que tanto tém polarizado as reflexdes sobre a alfabetizacéo, sera insolGvel enquanto néo se
aprofundar a caracterizagdo das diversas facetas do processo e ndo se buscar uma articulacéo dessas diversas particularidades
nos métodos e procedimentos de ensinar a ler e a escrever (SOARES, 2006).

15. Pratica de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre o Livro Didatico de alfabetizagao, como implicador educacional
do processo de alfabetizacéo de criangas em LP. O LD de alfabetizagao utilizado pelos alunos deve trazer a articulacéo entre as
vérias facetas da alfabetizacdo (psicoldgica, sociolinguistica, linguistica), além de uma regionalizacdo do LD que trabalhe a
realidade social, cultural e linguistica do aprendiz, ensinando a norma culta oral e escrita da Lingua, mas em paralelo com a
lingua oral, com o vocabulario, com a sintaxe do aprendiz vindos de seu ambiente social e familiar (SOARES, 2006).

16. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a formagéo docente, como implicador educacional do processo
de alfabetizacdo de criancas em LP. Para que haja eficacia no processo de alfabetizacdo de criancas, um dos fatores
preponderantes da formacéo do professor alfabetizador, é ter o dominio sobre os conhecimentos linguisticos da LP voltados
para a alfabetizacdo (LIBANEO, 2010).

Dim

Senhor (a) professor (a), qual a sua opinido, em nivel de relevancia, sobre a avaliacdo como elemento que
contribui para o processo de alfabetizagéo de criancas em Lingua Portuguesa?

Ni

rel

veis

evancia

de

[y

N
3

N
4

6]

AVALIACAO

17. Avaliacdo escolar de carater diagnéstico, por se constituir em um instrumento muito importante para o
planejamento didatico dos alfabetizadores e para as Redes de Ensino. Além de avaliar as competéncias dos
alunos, avalia também o método de ensino utilizado pelo professor ou pela escola, 0 que gera um resultado mais
analitico e rico para averiguar as causas das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e suas reais necessidades
(BRASIL, 2013).

18. Awvaliagdo de carater processual na alfabetizagdo de criangas em LP por permitir ao professor fazer um
acompanhamento do ritmo da aprendizagem do educando, além de ajustar a ajuda pedagdgica as caracteristicas
individuais dos estudantes (PERRENOUD, 1999).

19. Avaliagdo de carater somativo por objetivar fazer uma descrigdo, através de uma classificagdo geral da
situacdo dos niveis de aproveitamento do aluno, no final de um ciclo e avaliar a eficacia do ambiente escolar
(BRASIL, 2013).

20. Avaliagao em larga escala de compreensao leitora (PCA) destinada aos alunos do 2° ano do EF por mensurar
os indices educacionais do Estado do Amapa e servir de instrumento fundamental para o direcionamento das
acoOes pedagogicas (AMAPA, 2019).

21. Avaliagéo em larga escala de compreensdo leitora (PCA) em funcédo da concepgéo de leitura apresentado
pelo 6rgdo promotor - a construgéo subjetiva de significados, ou seja, 0 sujeito leitor atua sobre o texto a partir
de um vasto conjunto de conhecimentos acumulados e estruturados em fungdo da vivéncia em uma determinada
cultura, atendendo as peculiaridades regionais dos estudantes em processo de alfabetizacdo em LP (AMAPA,
2019).

22. Avaliagdo em larga escala de compreensédo leitora (PCA) por sua matriz de referéncia refletir as habilidades
basicas, consideradas essenciais para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes ao longo das etapas de
escolaridades trabalhadas pelo professor alfabetizador, implicando em uma avaliagdo coerente entre teoria e
pratica (AMAPA, 2019).

23. Avaliacdo em larga escala de fluéncia leitora (CAED/UFJF), ao verificar a preciséo e a prosodia com que
0s estudantes fazem sua leitura.

24. Avaliagdo em larga escala de fluéncia leitora (CAED/UFJF), ao utilizar um aplicativo de coleta de dados
seguro e confiavel, apresentando um resultado mais proéximo da realidade leitora dos estudantes.

25. Avaliagdo em larga escala de fluéncia leitora (CAED/UFJF), ao ter como nivel de leitura esperado um leitor
fluente, ou seja, aquele capaz de deslizar pelo texto, sem precisar dar grandes pausas na leitura para pode decifrar
0 que esta escrito e nem retroceder as palavras ja lidas para corrigir algum erro cometido.
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APENDICE B - CARTA FORMULARIO PARA VALIDACAO DE QUESTIONARIO

Prezada Avaliadora,

Este formulario destina-se a avaliacdo do instrumento que sera utilizado na coleta de dados da
pesquisa de campo, cujo titulo é Elementos que contribuem para o processo de alfabetizacédo de
criangas em Lingua Portuguesa, na percepcao docente da Rede Municipal de Ensino de Santana,

Amapa, em 2023.

Objetivo Geral:

- Descrever a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapé, em
2023, sobre os elementos que contribuem para o processo de alfabetizacdo de criancas em Lingua
Portuguesa.

Objetivos Especificos:

e Exporaopinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapé, em 2023,
sobre o Planejamento de Ensino fundamentado nas concepgdes teéricas presentes nos
documentos oficiais brasileiros (PCN, BNCC e PNA), inerentes ao processo de alfabetizacdo
de criancas em LP, como elemento que contribui para o processo;

e Apontar a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em
2023, sobre a Préatica de Ensino fundamentada nas perspectivas tedricas inerentes ao processo
de alfabetizacdo de criancas em LP, como elemento que contribui para o processo;

e Verificar a opinido dos alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de Santana, Amap4, em
2023, sobre a Avaliacdo, como elemento que contribui para o processo de alfabetizacdo de

criangas em Lingua Portuguesa.

Venho solicitar sua analise, no sentido de verificar se ha coeréncia entre as questfes
formuladas e os objetivos propostos, além da clareza na elaboragdo das questdes e a escolha da
escala utilizada. Caso julgue necesséario, sinta-se a vontade para sugerir melhorias. Desde j4, agradeco
a atencdo e a presteza em contribuir com o desenvolvimento de pesquisas no ambito deste estudo. E

estimo votos de felicidade e sucesso em seu trabalho.

Sandra Coélho de Almeida Portilho
Professora, especialista em Linguistica Portuguesa e mestranda em Educacéo

sandra.portilho73@hotmail. com
Celular: (96) 99192 5609
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APENDICE C- FORMULARIO DE VALIDACAO DE INSTRUMENTO

[ gt ixodi oon Coam@Ssanne-
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FORMULARIO DE VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE PESQUISA

ABORDAGEM DE PESQUISA: Quantitativa

NIVEL DE PROFUNDIDADE DA INVESTIGACAO: Descritivo

PROJETO: N&o Experimental

TIPO DE INSTRUMENTO: Questionéario fechado policotdmico em escala Likert de relevancia: 1-
(Irrelevante); 2- (Pouco Relevante); 3- (Indiferente); 4- (Relevante) e 5- (Muito Relevante)
MESTRANDA: Sandra Coélho de Almeida Portilho

TUTOR: Prof. Doutor Julio César Cardozo Rolén

PARECER TECNICO DO VALIDADOR (coeréncia do conteudo, clareza na formulacdo das
questoes e a escala utilizada)

Validade de Contetdo:

Toda pesquisa se faz necessario que o contetdo esteja de acordo com o referencial tedrico da pesquisa
e que o questionario se apoie sempre em uma base tedrica atualizada e coerente com o tema da pesquisa.
Assim é importante muito cuidado desde as diferentes etapas de planejamento, organizagdo e aplicacao
do instrumento, para garantir a validade de seus resultados e isto verifica-se que foi feito. A teoria é
atual e encontra-se de acordo com 0 objetivo da pesquisa.

Validade de constructo:

O instrumento fornece elementos adequados ao que se pretende com a pesquisa, visto que os indicadores
e os itens apresentados possibilitam descrever o nivel de relevancia dos elementos que contribuem para
0 processo de alfabetizac¢do de criancas em Lingua Portuguesa, na pratica docente da Rede Municipal
de Ensino de Santana, Amap4, 2023. Mas recomendo que as questdes fossem mais diretas e concisas.
Validade de critério:

A escala em critérios possibilita ao pesquisado varias opg¢des de respostas e escolher a que mais traduz
o fato pesquisado e sua realidade e este questionario possui critérios claros para que se escolha apenas
um.

Nome da avaliadora: Maria de Fatima Soares Ferreira

Qualificacdo académica maxima do validador: Doutorado

Julgamento de validade: Valido sem ajustes ( x ); Valido com as configuracfes recomendadas
Julgamento de invalidez por: () incoeréncia entre contetdo e objetivos () falta de clareza
na construcdo das questdes ( ) escolha de escala utilizada

Data: 08/04/23

Assinatura do Avaliadora



FORMULARIO DE VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE PESQUISA

FOLHA DE VALIDACAO DE INSTRUMENTO DE PESQUISA ACADEMICA
ABORDAGEM DE PESQUISA: Quantitativa

NiVEL DE PROFUNDIDADE DA INVESTIGACAO: Descritivo

PROJETO: Nao Experimental

TIPO DE INSTRUMENTO: Questionario fechado policotdmico em escala Likert:

1- (Irrelevante); 2- (Pouco Relevante); 3- (Indiferente); 4- (Relevante) e 5- (Muito
Relevante)

MESTRANDA: Sandra Coélho de Almeida Portilho

TUTOR: Prof. Doutor Julio César Cardozo Rolén

PARECER TECNICO DO VALIDADOR (coeréncia do contetido, clareza na

formula¢io das questdes e a escala utilizada)

Julgo o instrumento de pesquisa em questdo coerente ao que se propde, tendo em vista
que apresenta objetividade, clareza, relevancia, variedade e precisdo. Em relagdo a
escala utilizada, considero em conformidade com os objetivos da pesquisa e adequada
para a descrigio do fendmeno em estudo. Como sugestio, dada a variedade de
concepgdes tebricas abrangidas no instrumento de pesquisa, embora definidas em cada
pergunta do questionario, sugiro a pesquisadora, fornecer ao piiblico-alvo um resumo
mais detalhado (anexo ao questionario) de tais concepgdes, como forma de assegurar a
confiabilidade das respostas, uma vez que ha a possibilidade de ndo serem suficientes

para a compreensdo da questdo por parte dos respondentes.
Nome da avaliadora: ZELIA DO SOCORRO PINTO TRINDADE

Qualificacio académica maxima do validador: DOUTORA EM LINGUISTICA
APLICADA E ESTUDOS DA LINGUAGEM

Julgamento de validade: Vilido sem ajustes (); Vilido com as configuragdes
recomendadas (X))

Julgamento de invalidez por: ( ) incoeréncia entre conteido e objetivos ()

falta de clareza na construgio das questdes () escolha de escala utilizada

Data: 18/04/2023

Assinatura da Avaliadora: Z«.Ql_QA.Q‘ d S E@C JodbiVe) Q/Y\ o] (—Y/Ju/ﬂd(ldjL
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO

Caro/a entrevistado/a, professor/a. Sou estudante do Programa de Mestrado em Ciéncias
da Educacdo da Universidade Tecnoldgica Intercontinental - UTIC, situada na cidade de
Assuncdo, no Paraguai. Estou realizando esta pesquisa como trabalho de conclusdo do
Programa. A mesma tem por objetivo: “Descrever a opinido dos alfabetizadores da Rede
Municipal de Ensino de Santana, Amapa, em 2023, sobre 0s elementos que contribuem para o
processo de alfabetiza¢do de criangas em Lingua Portuguesa”. O resultado da pesquisa estard
disponivel na biblioteca da UTIC e em poder da pesquisadora. Serdo salvaguardados na
investigacdo a identidade e o respeito pelos posicionamentos das pessoas envolvidas. Sua
colaboracdo é de suma importancia para a eficacia desta investigacéao.

O questionario é policotdbmico em escala Likert em niveis de relevancia: N1-
(Irrelevante); N2 — (Pouco Relevante); N3- (Indiferente); N4- (Relevante) e N5- (Muito

Relevante), no qual se colocard um X em uma unica opgéo por questao.

Legenda: PCN- Pardmetros Curriculares Nacionais; BNCC — Base Nacional Comum
Curricular; PNA- Politica Nacional de Alfabetizacdo; PL — Lingua Portuguesa; SEA — Sistema
de Escrita Alfabético; LD — Livro Didatico; PCA- Programa Crianca Alfabetizada; CF —
Consciéncia Fonoldgica

Dados do Entrevistado (a): Telefone:

Sexo: masculino( ) feminino( )

Idade: entre 20e29anos( ) entre30e39anos( ) entred40ed9anos( )
50 anos ou mais ()

Ano escolar que trabalha: 1°ano () 2°ano ()

Formacédo Docente: Magistério () Pedagogia () Magistério e Pedagogia ()
Outros cursos ()

Tempo de servico no magistério: 01a05anos( ) 06al0anos( ) 1la20anos( )
21 anos ou mais ()

Tempo de servico na alfabetizagéo: 0la05anos( ) 06all0anos( ) 11
a20anos( ) 2lanosoumais( )

Regime de Trabalho: Efetivo ( ) Contrato Administrativo ()
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Dim.

=

Senhor(a) professor(a), qual a sua opinido, em nivel de relevancia, sobre o Planejamento de Ensino
fundamentado nas concepgdes tedricas presentes nos documentos oficiais brasileiros, inerentes ao
processo de alfabetizacdo de criangas em Lingua Portuguesa, como elemento que contribui para o
processo?

Niveis de
relevancia

=

N
2

N
3

N
4

PLANEJAMENTO DE ENSINO

1. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Lingua presente nos PCN

2. Planejamento de ensino fundamentado na concepgdo teérica de Ensino de LP presente nos PCN.

3. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Alfabetizagao presente nos PCN.

4. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Lingua presente na BNCC.

5. Planejamento de ensino fundamentado na concepgdo teérica de Ensino de LP presente na BNCC.

6. Planejamento de ensino fundamentado na concepgéo tedrica de Alfabetizagéo presente na BNCC.

7. Planejamento de ensino fundamentado na concepgao teérica de Lingua presente na PNA.

8. Planejamento de ensino fundamentado na concepcao tedrica de Ensino de LP presente na PNA.

9. Planejamento de ensino fundamentado na concepcéo tedrica de Alfabetizacdo presente na PNA.

Dim.

Senhor(a) professor(a), qual a sua opinido, em nivel de relevancia, sobre a préatica de ensino
fundamentada nas perspectivas teéricas inerentes ao processo de alfabetizagéo de criangas em Lingua
Portuguesa, como elemento que contribui para o processo?

N

veis

de

relevancia

[N

N
2

N
3

N
4

oz

PRATICA DE ENSINO

10. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a natureza psicoldgica do processo de
alfabetizacdo de criancas em LP.

11. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a natureza sociolinguistica do processo de
alfabetizacéo de criancas em LP.

12. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a natureza linguistica do processo de
alfabetizacdo de criancas em LP.

13. Pratica de ensino fundamentada nas perspectivas tedrica sobre os fatores condicionantes social, politico
e econdmico do processo de alfabetizacdo de criancas em LP.

14. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre o método de alfabetizagéo de criangas em
LP, como implicador educacional do processo.

15. Prética de ensino fundamentada na perspectiva teérica sobre o Livro Didatico de alfabetizagdo, como
implicador educacional do processo de alfabetizacdo de criangas em LP.

16. Prética de ensino fundamentada na perspectiva tedrica sobre a formagdo docente, como implicador
educacional do processo de alfabetizacdo de criangas em LP.

Dim.

Senhor (a) professor (a), qual a sua opinido, em nivel de relevancia, sobre a avaliagdo como elemento
que contribui para o processo de alfabetiza¢éo de criangas em Lingua Portuguesa?

Ni

veis

de

relevancia

[N

N
2

N
3

N
4

oz

AVALIACAO

17. Avaliagéo escolar de carater diagnostico para o processo de alfabetizagdo de criangas em LP.

18. Avaliagdo escolar de carater processual para o processo de alfabetizacdo de criangas em LP.

19. Avaliagdo escolar de cardter somativo para o processo de alfabetizacéo de criancas em LP.

20. Avaliacdo em larga escala de compreenséo leitora (PCA) para o processo de alfabetizagéo de criangas
em LP, em funcéo dos objetivos propostos.

21. Avaliacdo em larga escala de compreensdo leitora (PCA) para o processo de alfabetizagéo de criancas
de LP, em funcéo da concepcdo de leitura apresentada.

22. Avaliacdo em larga escala de compreensdo leitora (PCA) para o processo de alfabetizagdo de criangas
em LP, em fun¢do de sua matriz de referéncia.

23. Avaliacdo em larga escala de fluéncia leitora (PCA) para o processo de alfabetizagdo de criangas em LP,
em funcéo dos critérios avaliados.

24. Avaliagao em larga escala de fluéncia leitora (PCA) para o processo de alfabetizagdo de criancas em LP,
em funcédo da forma de coleta de dados

25. Avaliagdo em larga escala de fluéncia leitora (PCA) para o processo de alfabetizagdo de criangas em LP,
em funcéo do nivel de leitura esperado.
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APENDICE E- INFORMACOES TEORICAS SOBRE AS QUESTOES

FUNDAMENTAGAO TEORICA PARA CADA UMA DAS QUESTOES

1. Nos PCN “a lingua ¢ um sistema de signos historico e social que possibilita a0 homem significar o mundo e sua realidade.
Assim, aprendé-la é aprender ndo s6 as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais
as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas” (BRASIL, 1997, p. 22), assumindo assim,
a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem. Produzir linguagem significa produzir discursos, ou seja, dizer alguma
coisa para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto. Segundo o documento, “o discurso, quando
produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos” (BRASIL, 1997, p. 23). Os textos sdo o produto da atividade
discursiva, oral ou escrita, formando um todo significativo.

2. O ensino de LP nos PCN assume uma fungéo instrumental e ensinar a Lingua, deixa de ser um mecanismo de imposicao
de regras da variante padrao-culta, do certo e do errado ao se falar e escrever. Deixa de lado os textos classicos, para se
trabalhar com os textos do cotidiano do aluno. Os PCN consideram o ensino e a aprendizagem de LP na escola resultantes
da articulagdo entre trés variaveis: o aluno — sujeito da acdo de aprender, aquele que age sobre o objeto; a Lingua — objeto
do conhecimento nas suas mais diversas formas orais e escritas €; 0 ensino — concebido como prética educacional que organiza
a mediacdo entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento (BRASIL, 1997).

3. Nos PCN, a alfabetizacdo é concebida em seu sentido restrito, como sendo a aquisi¢do da escrita alfabética, ocorrendo
dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da LP. Esse enfoque coloca um novo papel para o professor dos Anos
Iniciais: o de professor de LP. A forma como o professor concebe a Lingua, altera sua postura pedagégica, ja que é o
responsavel pelo planejamento e organizagdo das atividades que proporcionam condic¢Oes de aprendizagem, pela metodologia
de ensino e pela forma como o aluno participa do processo de aprendizagem em sala de aula (BRASIL, 1997).

4. Na BNCC, a Lingua é concebida como interagdo, sobretudo pelo documento compreender os estudos linguisticos como
uma pratica situada na esfera discursiva, além de atribuir caracteristicas de manutencéo identitaria e cultural a Lingua,
ressaltando a concepcéo de poder e dominag&o instaurados por ela (BRASIL, 2017). Esse conceito de Linguagem como forma
de interagdo considera “o sujeito que fala e pratica agdes que nao conseguiria levar a cabo a ndo ser falando; e com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistiriam a fala” (GERALDI, 1984, p. 41).

5. O ensino de LP na BNCC centra-se no texto, visto como uma unidade de trabalho relacionada as perspectivas enunciativo-
discursivas e o trabalho com o texto requer associa-lo ao contexto de producéo e circulagdo nas esferas sociais, ao considerar
uma agdo comunicativa entre interlocutores e para isso 0 alfabetizando precisa conhecer o alfabeto e a mecanica da leitura e
da escrita (BRASIL, 2017).

6. A alfabetizagdo na BNCC é concebida como a apropriacdo do funcionamento do SEA em um processo simultaneo as
préticas sociais de leitura e escrita, através de textos diversos e que fagam parte do cotidiano do aluno. O fenémeno é destacado
dentro do componente de LP e o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica. Nesse processo, é preciso que
os aprendizes conhegam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura- processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar” e “decodificar” os sons da Lingua (fonemas) em material gréfico (grafemas), o que desenvolve
uma CF e o conhecimento do alfabeto em seus varios formatos, além do estabelecimento de relagdes grafofonicas, entre esses
dois sistemas de materializagéo da Lingua (BRASIL, 2017).

7. O objeto de ensino, a Lingua, na PNA é compreendido como um cédigo e as préaticas de leitura e escrita estdo relacionadas
diretamente a acdes de codificar e decodificar (BRASIL, 2019).

8. Na PNA, o ensino de LP na alfabetizacéo esta baseado na Teoria Cognitiva da leitura e voltado para o desenvolvimento de
habilidades consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario,
compreensao de texto e producdo escrita. O principio alfabético que se concretiza na correspondéncia grafema-fonema, deve
ser ensinado de forma explicita e sistematica, indo do mais simples para o mais complexo nas relagdes grafofonémicas
(BRASIL, 2019).

9. A alfabetizacdo, na PNA, é definida como “o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético”
(BRASIL, 2019, p. 18). Esse Sistema Alfabético é descrito como sendo aquele que representa com os caracteres do alfabeto
(letras) os sons da fala. Para a PNA, quando uma crianca ndo alfabetizada se da conta de que os caracteres alfabéticos ndo
sdo meros sinais graficos, mas que sozinhos ou em grupo, representam os sons da fala (fonemas), diz-se que essa crianga
compreendeu o principio alfabético, passo determinante para quem esta em processo de alfabetizacéo.

10. A perspectiva de natureza ou faceta psicologica é a que tem predominado nos estudos e pesquisas sobre alfabetizagao.
Sob ela, estudam-se os processos psicolégicos, por meio dos quais o individuo aprende a ler e a escrever. O foco da analise
psicolégica da alfabetizagdo sdo as abordagens cognitivas, sobretudo da Psicologia Genética de Piaget (1972), sob as quais
se estudam os processos de aquisi¢ao do conhecimento (SOARES, 2006). Na Teoria Sociointeracionista de Vygotsky (2007),
as relacOes entre aprendizagem e desenvolvimento sdo aspectos muito importantes, porque o desenvolvimento é promovido
pela aprendizagem, e a interagéo entre 0 meio e o individuo é essencial para esse processo. O aprendiz internaliza as interacdes
com 0 ambiente e assim ocorre o desenvolvimento e este se da de fora para dentro e a cultura é uma das principais influéncias
para que aconteca o desenvolvimento mental. A psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky (1979), é baseada nos
conceitos de Piaget e tem como base 0 processo de construcéo da escrita, focando na crianga como protagonista de seu proprio
aprendizado, sua principal contribuicdo no mundo educacional, com énfase na alfabetizacéo, é explicar como os aprendizes
pensam que se estrutura 0 SEA. As estudiosas dividiram os estagios de desenvolvimento do SEA em quatro fases: pré-silabica;
silabica com e sem valor sonoro; silabica alfabética e alfabética.




196

11. O ramo da Linguistica que trabalha com a diversidade linguistica é a Sociolinguistica. Esta trata dos usos sociais da
Lingua, considerando as variacdes existentes e sua relevancia no processo de ensino de LP e alfabetizacio. E por meio da
compreensao da Sociolinguistica que é possivel ajudar os alunos a assimilarem as variedades linguisticas e o uso de cada uma
delas, uma vez que essa ciéncia concebe o processo de alfabetizacdo como um ponto intrinsecamente relacionado aos usos
sociais da Lingua, considerando que as dificuldades em se alfabetizar estdo na transi¢do da fala para a escrita (CYRANKA
2015). Uma questdo fundamental que se coloca, nessa perspectiva, é o problema da variacao dialetal, uma vez que quando a
crianga chega a escola para ser alfabetizada, ela ja domina um determinado dialeto da lingua oral, que pode ser mais proximo
ou mais distante da lingua escrita convencional, que se baseia numa norma padrao. Outro problema que se apresenta também
é a diferenca entre lingua oral e lingua escrita, uma vez que as duas servem a diferentes fungGes de comunicagéo, sdo usadas
em diferentes situacdes sociais, além de serem usadas com objetivos distintos (SOARES, 2006).

12. A principal faceta do processo de alfabetizagdo é a Linguistica, pois € a partir dela que os alunos dominam as relagfes
entre sons e simbolos gréaficos, ou seja, entre fonemas e grafemas, a esséncia do que é ser alfabetizado, no sentido restrito da
palavra, além de dominar as relages entre regularidades e irregularidades entre o sistema fonolégico e o sistema ortografico
do portugués (SOARES, 2006). Sob a perspectiva linguistica do processo de alfabetizacdo, ndo se deve reduzir a CF a
consciéncia fonémica, pois trata-se de um bom principio para se entender como algumas habilidades fonolégicas participam,
efetivamente, na reconstrucdo do alfabeto por cada aprendiz (MORAIS, 2021).

13. O fracasso escolar na alfabetizag¢do ndo é s justificado pela complexidade da natureza do processo, caso contrario ndo
se justificaria a predominante incidéncia desse fracasso nas criancas das classes populares. O processo de alfabetizagdo, no
ambiente escolar, sofre a marca da discriminacdo em favor das classes socioeconomicamente privilegiadas. Os fatores
condicionantes sociais, politicos e econdmicos do processo de alfabetizacdo de criangas em LP tém carga mais prejudicial ao
processo de aprender a ler e a escrever de criangas de classes menos favorecidas, uma vez que essas criangas tém suas praticas
linguisticas rejeitadas e discriminadas como “déficit linguistico” em fungdo de um “déficit cultural”. A instituicdo escolar,
independentemente do espago social em que esta inserida, valoriza a lingua escrita e discrimina a lingua oral espontanea que
o0 aluno traz de casa e de seu ambiente social, pois se afasta muito da lingua escrita considerada padrdo (SOARES, 2006).

14. Uma andlise psicologica, sociolinguistica e linguistica do processo de alfabetizagdo de criancas em LP deixa explicito
que a diferenca entre métodos de alfabetizacéo é justificada pela consideragéo prioritaria, em cada um deles, de um ou outro
aspecto do processo, ignorando-se, normalmente, os demais aspectos. Portanto, a questdo dos métodos de alfabetizagdo como
implicador educacional, que tanto tém polarizado as reflexdes sobre a alfabetizacdo, serd insollvel enquanto ndo se
aprofundar a caracterizagdo das diversas facetas do processo e ndo se buscar uma articulagdo dessas diversas particularidades
nos métodos e procedimentos de ensinar a ler e a escrever (SOARES, 2006).

15. O livro didético de alfabetizacéo utilizado pelos alunos deve trazer a articulagdo entre as varias facetas da alfabetizacdo
(psicoldgica, sociolinguistica, linguistica), além de uma regionalizagdo do LD que trabalhe a realidade social, cultural e
linguistica do aprendiz, ensinando a norma culta oral e escrita da Lingua, mas em paralelo com a lingua oral, com o
vocabuldrio, com a sintaxe do aprendiz vindos de seu ambiente social e familiar (SOARES, 2006).

16. E pouco pertinente e simpldria a formacéo do professor, no que se refere aos processos epistemoldgicos e conceituais que
a profissdo exige (TARDIF, 2000). O professor deve conhecer sua matéria, 0s contelldos que precisa ensinar e ter
embasamento relativo as Ciéncias da Educagdo e a Pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em suas préticas didrias,
nas quais vai aumentando seu potencial formativo. Tanto em suas bases tedricas, quanto em suas consequéncias praticas, 0s
conhecimentos da profissdo sdo evolutivos e progressivos (TARDIF, 2002). Para que haja eficacia no processo de
alfabetizacdo de criancas, um dos fatores preponderantes da formagdo do professor alfabetizador, é ter o dominio sobre os
conhecimentos linguisticos da LP voltados para a alfabetizagio (LIBANEO, 2010).

17. A avaliacdo escolar diagnéstica se constitui em um instrumento muito importante para o planejamento didatico dos
alfabetizadores e para as Redes de Ensino. Além de avaliar as competéncias dos alunos, avalia também o método de ensino
utilizado pelo professor ou pela escola, o que gera um resultado mais analitico e rico para averiguar as causas das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes e suas reais necessidades (BRASIL, 2013). Avaliagdo diagndstica é um instrumento que permite
garantir as aprendizagens primordiais das criangas em processo de alfabetizacdo em LP. Ela permite o diagnostico do
desenvolvimento dos aprendizes em determinados contelidos e por meio dela, é possivel identificar as dificuldades iniciais e
finais, especificas de cada aluno, na assimilagdo do contelido, a fim de conhecer a realidade de cada turma e analisar o grau
de dominio dos estudantes sobre as competéncias e habilidades do conhecimento em LP, especificos para o processo de
alfabetizaco de criangas (BRASIL, 2017).

18. A avaliagdo processual ou formativa, deve ocorrer durante todo o processo educacional, buscando identificar as
potencialidades do aluno e detectar problemas de aprendizagem e de ensino. A intervencéo imediata no sentido de sanar
dificuldades que alguns estudantes evidenciam é uma garantia para o seu progresso nos estudos. Quanto mais se atrasar essa
intervencao, mais complexo se torna o problema de aprendizagem e, consequentemente, mais dificil sana-lo (BRASIL, 2013).
A avaliacéo processual permite ao professor fazer um acompanhamento do ritmo da aprendizagem do educando, além de
ajustar a ajuda pedagogica as caracteristicas individuais dos estudantes (PERRENOUD, 1999).

19. A avaliagdo somativa objetiva fazer uma descricdo, através de uma classificacdo geral da situacdo dos niveis de
aproveitamento do aluno, no final de um ciclo e avaliar a eficacia do ambiente escolar (BRASIL, 2013). Esse tipo de avaliagdo
deve estar comprometido com a investigagdo da qualidade do produto final da acdo pedagdgica, que poderia também ser
chamado de avaliagdo final (LUCKESI, 2009).

20. A avaliacdo em larga escala de compreensao leitora (Sispaeap), destinada aos alunos do 2° ano do EF, mensura os indices
educacionais do Estado do Amapé e serve de instrumento fundamental para o direcionamento das a¢les pedagdgicas. Seus
resultados proporcionam ajuda tanto ao acompanhamento do progresso dos estudantes, quanto a formulagdo para melhoria
do desempenho e efetiva aprendizagem dos estudantes (AMAPA, 2019).
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21. A concepcdo de leitura da avaliacdo de compreensdo leitora do Sispaeap, apresenta duas premissas:

“A leitura é uma construgao subjetiva de significados, ou seja, o sujeito leitor atua sobre o texto a partir de um vasto conjunto
de conhecimentos acumulados e estruturados em fungdo da vivéncia em uma determinada cultura. Diante de um texto, o
leitor aciona os seus conhecimentos de mundo, que podem ser menos formalizados ou mais formalizados, como aqueles sobre
os textos e a lingua adquiridos na escola. / O texto ndo porta um sentido, ou seja, o ‘significado’ ndo esta no texto; este nos
oferece um conjunto de pistas que guia o leitor na tarefa de construcio de sentido que ¢ a leitura” (AMAPA, 2019).

22. A Matriz de referéncia da avaliacdo do Sispaeap de compreensdo leitora reflete as habilidades basicas, consideradas
essenciais para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes ao longo das etapas de escolaridades trabalhadas pelo professor
alfabetizador, implicando em uma avaliagio coerente entre teoria e pratica (AMAPA, 2019). Nela, o aluno do 2° ano do
Ensino Fundamental precisa ter o reconhecimento de convencdes do SEA,; se apropriar do sistema alfabético; saber fazer usos
sociais da leitura e da escrita; assim como ler, fazendo a compreensdo, a anélise e a avaliagdo do que ler.

23. A avaliacdo de Fluéncia Leitora do PCA com o apoio da Caed tem o objetivo de aferir o desempenho dos estudantes
quanto ao desenvolvimento da aprendizagem; dominio do cddigo alfabético da LP, aspecto fundamental para a alfabetizacéo
e 0 desenvolvimento da leitura e compreenséo de textos escritos. Para a analise do desempenho em leitura do estudante, sdo
levados em conta trés critérios: precisdo — que é a capacidade de ler corretamente as palavras escritas; velocidade ou
automaticidade — que diz respeito a realizagdo de uma leitura fluida, sem grandes pausas e dificuldades; e prosédia — que
aponta para 0 uso correto dos aspectos ténicos e ritmicos do discurso, como a pausa na virgula e a entoacdo interrogativa em
uma pergunta. Além disso, o estudante responde questdes sobre 0 contelido do texto que leu. A partir dos resultados, gestores
e professores podem verificar como 0s seus estudantes se encontram em relagdo a uma dimenséo essencial da alfabetizacdo
(AMAPA, 2021).

24. A avaliagdo de Fluéncia Leitora (PCA/Caed) utiliza como instrumento de coleta de dados o aplicativo Caed Fluéncia em
Leitura, uma ferramenta que ndo é necessario estar conectada a internet na hora da aplicagdo do teste, de modo que todo o
material gravado pode ser processado e enviado a analise posteriormente (caeddigital.net). E um aplicativo de coleta de dados
seguro e confiavel, apresentando um resultado mais préximo da realidade leitora dos estudantes, segundo seus idealizadores.

25. A avaliagio de Fluéncia Leitora considera um leitor fluente aquele que consegue deslizar pelo texto, ou seja, aquele que néo precisa de
grandes pausas na leitura para poder decifrar o que esta escrito e nem retroceder a palavras ja lidas para corrigir algum erro cometido. O leitor
fluente é aquele que consegue: reconhecer letras, palavras, frases e textos; localizar informagbes menos ou mais especificas; realizar
inferéncias de alcance e niveis de complexidade variados e reconhecer recursos expressivos empregados no texto (AMAPA, 2021). Cada
estudante é avaliado individualmente e seu desenvolvimento pode ser classificado como pré-leitor, iniciante e fluente em leitura. Os resultados
alcangados podem ser consultados por meio de plataforma e séo disponibilizados para as redes e escolas, desta forma o monitoramento
consegue dar subsidios para implementar novas abordagens pedagdgicas aos estudantes que estdo com menor rendimento escolar (AMAPA,
2023).
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APENDICE F- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO PARA A
REALIZACAO DE PESQUISA DE CAMPO JUNTO A SECRETARIA MUNICIPAL

DE EDUCACAO DE SANTANA, AMAPA
185

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO PARA A REALIZACAO
DE PESQUISA DE CAMPO JUNTO A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE SANTANA, AMAPA,

Titulo da Pesquisa: Relevancia dos elementos que contribuem para o processo de alfabetizagdo
de criangas em Lingua Portuguesa, na percepgdo docente da Rede Municipal de Ensino de
Santana, Amapa, em 2023.

Institui¢io Promotora: Universidade Tecnoldgica Intercontinental (UTIC)
Pesquisadora Responsivel: Sandra Coélho de Almeida Portilho

Endereco: Rua Euclides Rodrigues, n° 1459, Bairro Nova Brasilia, Santana, Amapa-Brasil
Fone: 96 99192 5609

E-mail: -

1. Objetivo Geral: Descrever o nivel de relevancia dos elementos que contribuem para o
processo de alfabetizagdo de criangas em Lingua Portuguesa, na percepgdo docente da Rede
Municipal de Ensino de Santana, Amapa, 2023.

2. Metodologia: A pesquisadora aplicara questionario fechado policotomico em escala Likert
de relevancia 1- Irrelevante; 2- Pouco Relevante; 3- Indiferente; 4- Relevante; 5- Muito
Relevante a 40 professores da Rede Estadual de Ensino do Municipio de Santana, Amapa,
atuantes no ciclo de alfabetiza¢do de criangas em Lingua Portuguesa.

3. Confidencialidade das informagcées: O acesso aos dados coletados na pesquisa de campo
sera permitido somente a pesquisadora e ao orientador do estudo. Se mantera o sigilo das
informagdes coletados, assim como a identidade dos envolvidos. Os dados coletados so serdo

usados para os fins que se objetiva o estudo cientifico.

9. Consentimento: Li e entendi as informagdes precedentes e irei repassar a apresentagdo da
mestranda para as escolas das quais os professores que participardo da pesquisa sdo
alfabetizadores no ano de 2023.
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Santana, Amapa, 30 de margo de 2023.
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ANEXO A — CARTA DE INVESTIGACAO

- — = UNIVERSIDAD TECNOLOGICA
| ' INTERCONTINENTAL

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS ¥ CIENCIAS EXACTAS

WHIVERSIDAR
TRCMBLOSICN
ENTERCONTINENTAL

CARTA DE INVESTIGACION

El Decano de la Facultad de Ciencias Humanas y Ciencias Exactas hace constar gue:
SANDRA COELHO DE ALMEIDA PORTILHO, con Documento de Identidad N®
070248, ez alummna de la Maestria en Ciencias de la Educacion, de la Unaversidad
Tecnolégica Intercontinental (UTIC). de la Repiblica del Paraguay.

En ese sentido, la Universidad ha aprobade el tema de la investigacion de la citada
alumna que se titnla “0 PROCESO DE ALFABETIZACION DE CRIANZAS EN
LENGUA PORTUGUESA.”. El tutor de tesis de la citada alumna es el Prof. Dr. Julio
César Cardozo Folon.

Para la conveniente consecucion de esta fase inwvestigativa, esta Facultad solicita a la
SECRETARIA MUNICIFATL. DE ENSING DE SANTANA, gue tieme como
secretario de edocacion al SR, AMARTL.SON GUILHERME DO AMARAT. el apoyo
comrespondiente para gque la estudiante de la Maestria pueda realizar el trabajo de campo
provectade dentro de su tesis en el programa de la Maesiria en Ciencias de la
Educacion, la misma debera ser presentada en el mes de enero del afio 2023

Para lo que hublere lugar, se expide la presente, en la cindad de Asuncion, a los trece dias
del mes de diciembre del afio dos nul veinhdés.

Prof. Dr. Silvio Torres Chavez

Decano

Atyra 1750 casi Capitan Rivas = Tel.: (021) 590 353 interno: 249/253/254



